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:POR QUE Y PARA QUE ENSENAR HISTORIA MODERNA?
REFLEXIONES EPISTEMOLOGICAS Y PROPUESTAS
INTERNACIONALES!

For what Reason and for what Purpose Should we Teach
Early Modern History¢ Epistemological Reflections and
International Proposals

Cosme J. GOMEZ CARRASCO

Universidad de Murcia
cjgomez@um.es

Recibido: 22/04/2023
Aceptado: 11/05/2023

RESUMEN: El articulo presenta el informe sobre «Ensefianza de la
Edad Moderna» a través de tres elementos clave. En primer lugar, aborda
las polémicas y debates en torno al nuevo curriculo de Historia, partiendo
de la compleja relacién entre Historia, nacionalismo e identidad, y de los
vaivenes y evolucién del curriculo espafiol desde 1970. En una segunda parte,
analiza las bases epistemoldgicas de la Historia como disciplina en torno a
cuatro elementos que se consideran claves para su presencia en las aulas: el
objeto de estudio de la Historia, el tiempo histdrico, el anilisis de fuentes
histéricas, y la naturaleza discursiva de la Historia. Finalmente, el articulo
analiza algunas de las temdticas internacionales sobre Edad Moderna en la

1. Estearticulo ha sido posible gracias al proyecto PDC2022-133041-100, financiado por
MCIN/AFEI/10.13039/501100011033 y por la Unién Europea «NextGeneration EU«/PRTR, al
proyecto PID2020-113453RB-100, y el proyecto 2020-1-ES01-KA226-HE-095430, financiado
por el SEPIE en la convocatoria ERASMUS+ KA226.
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¢POR QUE Y PARA QUE ENSENAR HISTORIA MODERNA? REFLEXIONES
EPISTEMOLOGICAS Y PROPUESTAS INTERNACIONALES
COSME J. GOMEZ CARRASCO

investigacion y en los curriculos, para contextualizar la dltima propuesta
curricular. Se concluye con una reflexién sobre la necesidad de significar la
relevancia de la Edad Moderna en la formacién histérica y ciudadana del
alumnado de Educacion Secundaria.

Palabras clave: Edad Moderna; Educacién Secundaria; Educacién
histérica; Curriculo; Libros de texto de Historia.

ABSTRACT: The paper presents the report on «Education of the
Early Modern Age» through three key elements. First, it addresses the
controversies and debates around the new History curriculum, based
on the complex relationship between History, nationalism and identity,
and the evolution of the Spanish History curriculum since 1970. Second,
it analyzes the epistemological bases of History as a discipline around
four elements that are considered key to its presence in the classroom:
the object of study of History, historical time, the analysis of historical
sources, and the discursive nature of History. Finally, the article analyzes
some of the international topics about the Early Modern Age in research
and History curricula, to contextualize the latest curricular proposal. The
article concludes with a reflection on the need to signify the relevance of
the Early Modern Age in the historical and civic education of Secondary
Education students.

Keywords: Early Modern Age; Secondary Education; History education;
History curriculum; History textbooks.

POLEMICAS Y DEBATES SOBRE LA ENSENANZA DE LA
HISTORIA

En la primavera de 2022 el Ministerio de Educacién y Formacién Profesional

publicé los Reales Decretos de ensefianzas minimas para Educacién Primaria,
Secundaria y Bachillerato?. A lo largo de esos meses en la prensa se plantearon
largos debates sobre la materia de Historia, similares a los que se han producido a

2. ElReal Decreto de Educacién Primaria puede consultarse aqui: https://www.boe.es/
buscar/act.php?id=BOE-A-2022-3296; el Real Decreto de Educacién Secundaria Obligatoria
puede consultarse aqui: https://www.boe.es/buscar/act.php?id=BOE-A-2022-4975; el Real
Decreto de Bachillerato puede consultarse aqui: https://www.boe.es/buscar/act.php?id=BOE-
A-2022-5521
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cada cambio curricular en paises latinoamericanos, en EE. UU., o en los paises que
integraban la antigua URSS (Carretero, 2011). Unos debates que, como apunté
Sam Wineburg en su libro «Historical Thinking and other unnatural acts» (2001),
se han centrado principalmente sobre qué contenidos histéricos debe aprender el
alumnado, y no sobre por qué y para qué deberian aprender Historia y por ende
contenidos histéricos, que no es lo mismo (Prats, 2010).

La Historia, como materia educativa, se ha prestado con demasiada frecuencia a
diversos usos y abusos por parte del poder, especialmente cuando desde arriba se le
otorga una finalidad que escapa a la puramente formativa, y se la impregna de una
perspectiva esencialista y etnicista (Prats, 2016). La historia desde la emergencia de
los Estados-nacién se ha ido debatiendo entre una funcién puramente identitaria
y una funcion basada en la formacién ciudadana (Carretero y Kriger, 2004). Desde
el siglo XIX los Estados-nacién se erigieron en el portavoz de las necesidades de
los colectivos nacionales y de las identidades sociales, estableciendo mecanismos
de regulacion de la educacion obligatoria, y otorgando a la historia un caricter
de saber nacional (Pérez Garzén, 2002). Esa idea de la nacién como una realidad
politico-ideoldgica se ha desarrollado desde el siglo XIX, y la ensefianza de la histo-
ria ha estado al servicio de esa idea hasta que el contexto internacional propicié su
superacion (Lépez Facal, 2010).

La construccién de mitos del pasado para la glorificacién de la nacién o de un
grupo social determinado ha sido utilizada por los Estados-nacién como una manera
de justificar su existencia y preemmenma (Alvarez Junco, 2016; Hobsbawm, 2002;
Pérez Garzdn, 2002 y 2008). Las raices intelectuales del Romanticismo estin muy
filtradas en la ensefianza de la historia en la escuela (L6pez Facal, 2002; VanSledright,
2008), y muy relacionadas con el surgimiento de los Estados-nacién (Hobsbawm,
1997).Y es que, como ha indicado Prats (2016), el origen de la historiografia actual
es inseparable de su uso piblico. Un uso que estd intimamente relacionado con una
de las tres dimensiones del oficio del historiador segiin Pérez Garzén (2002, p. 13):

La gestién de la memoria consiste precisamente en la difusién del saber alcanzado,
en llegar a expandir los conocimientos del pasado, ya sea por el sistema educativo,
ya por medios editoriales entre el gran publico, con lo que el historiador adquiere
la dimensién de traductor, esto es, de comunicador entre los vivos del presente y
los muertos del pasado, de divulgador de los resultados de los especialistas con
otras disciplinas y con el publico.

Los cambios trascendentales que afrontamos en el siglo XXI en el acceso a la
informacion, la globalizacién, y la diversidad cultural de una sociedad cada vez més
plural nos plantean importantes retos para la educacion histérica (Gruzinski, 2018):
¢Cémo afrontar la ensefianza y el aprendizaje de esta disciplina en una sociedad
multicultural y con conflictos identitarios? ; Cémo plantear el conocimiento histérico
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en el aula para que éste fomente habilidades intelectuales clave como la reflexién y
la argumentacién? ¢ Planteamos una historia sobre la que construir identidades con
fines politicos secesionistas/unionistas, o como una disciplina que permite crear
ciudadanos criticos capaces de discutir y reflexionar sobre la sociedad més alld de
esas tensiones identitarias? John Elliott lo advertia en el prefacio de su libro «Espaiia,
Europa y el mundo del Ultramar: 1500-1800» (2010): «la bisqueda de conexiones
es parte esencial de la empresa historiogréfica, y también un modo de contrarrestar
el excepcionalismo que emponzoiia la escritura sobre la historia nacional».

Todos los debates puiblicos sobre ensefianza de la Historia muestran que hay
muy poco consenso. Como indicaron Barton y Levstik (2004), parece que muy
pocos estan contentos con la forma en que se ensefia Historia. Las personas con
un pensamiento mds conservador protestan que la historia escolar es demasiado
multicultural. Aquéllos con un pensamiento mas progresista dicen que la historia
ensefiada es demasiado conservadora, y carece de una perspectiva mds amplia y
multicultural que ensefie al alumnado una ciudadania critica y abierta. Muchos
politicos piensan que la historia debe servir para promover el patriotismo y advocan
tiempos pretéritos donde todo el alumnado era capaz de recitar los héroes nacionales
y las hazafas patrias. Sin embargo, gran parte de los investigadores en historia y
educacién histérica creen que esta disciplina debe servir para reflexionar y promo-
ver el espiritu critico. Los docentes claman contra la desidia de un alumnado que
—por lo general — no quiere aprender. Finalmente, estos estudiantes critican que los
libros de texto son muy aburridos, y que la forma en que los docentes les ensefian
la historia no les sirve para nada (Gémez y Miralles, 2017).

A estas cuestiones que indicaba Barton y Levstik habria que afiadir, en el
caso espaiiol, las polémicas en los dltimos afios por tres temas: la introduccién de
competencias educativas propuestas por la OCDE frente al modelo anterior basado
en objetivos y contenidos; la pertinencia de introducir la memoria democritica y
los valores civicos en la ensefianza de la historia, y sus conexiones con la memoria
histdrica y las victimas de la Guerra Civil y la dictadura franquista; y las tensiones
generadas por los saberes basicos que pueden introducir las Comunidades Auté-
nomas, y su complementariedad o contradiccion con la historia nacional (Delgado,
2022; Garcia Carcel, 2011).

Para comprender estos debates hay que contextualizarlos en los vaivenes y
evolucién del curriculo educativo espafiol, y en la formacién del cédigo disciplinar
sobre ensefianza de la Historia (Cuesta, 1998; 2002). Hay gran unanimidad entre
los investigadores en educacion historica sobre el relato descriptivo y lineal carac-
teristico de la escuela franquista, donde se ignoraron —por lo general — los nuevos
modelos historiogrificos y didicticos (Valls, 2002). Como indic6 Alvarez Junco y
De la Fuente (2017), era una visién cat6lica-conservadora de la historia nacional,
elaborada en la segunda mitad del siglo XIX. A partir de la década de 1980 con los

Ediciones Universidad de Salamanca / [©388 Stud. his., H* mod., 45, n. 1 (2023), pp. 7-42

[10]



¢POR QUE Y PARA QUE ENSENAR HISTORIA MODERNA? REFLEXIONES
EPISTEMOLOGICAS Y PROPUESTAS INTERNACIONALES
COSME J. GOMEZ CARRASCO

Programas renovados vy, sobre todo con la LOGSE en la década de 1990, se intro-
dujeron cambios conceptuales y de enfoques de ensefianza (Lopez Facal, 2010). Se
incorporaron en gran medida gracias al impulso de grupos llamados de renovacién
pedagdgica, formados por historiadores y profesores de Historia, como Germania
75, Historia 13-16 o Gea-Clio. Estos grupos promov1eron en las aulas de Secundaria
el método del historiador, y contenidos sociales y econdmicos alternativos al relato
nacional (Duarte, 2018).

Como consecuencia de estos movimientos en la LOGSE se propusieron conte-
nidos como la «iniciacién a los métodos histéricos» o la «explicaciéon multicausal»,
y se incluyeron «sociedades medievales», «sociedades de la Edad Moderna» o
«sociedades del dmbito no europeo». También estaban presentes contenidos politicos
cldsicos como «Hegemonia y decadencia de la Monarquia Hispanica» o «reinos
cristianos y Al Andalus».

La implantacién de esta ley educativa no estuvo exenta de polémicas. Por un
lado, la incorporacién de propuestas pedagdgicas ligadas al constructivismo, junto
ala division de contenidos entre conceptuales, procedimentales y actitudinales. Por
otro lado, la propuesta de curriculo mas abierto y flexible que en periodo anterio-
res, que dejaba en manos del profesorado mayor libertad a la hora de escoger los
contenidos planteados en el aula (Valls, 2009).

Estos debates y el cambio de gobierno propiciaron un giro curricular a partir de
1996. Esperanza Aguirre, entonces Ministra de Educacién, manifest6 su preocupa-
cién por lo que consideraba una pérdida de la «identidad» de la Historia de Espafia
en el curriculo escolar: «la Historia se ha reducido a un somero estudio de la Edad
Contempordnea, por no decir lisa y llanamente del Mundo Actual», clamé en la
inauguracién del curso académico en la Real Academia de la Historia en otofio de
1996. Prats (2016) nos recuerda el debate sobre las Humanidades tras el proyecto
de Decreto del afio 2000, y que se basé en estos argumentos. Un debate que tuvo su
correlacidn con otras polémicas en Francia e Inglaterra desde finales de la década de
1990 (Mandler, Lang y Vallance, 2012). Como indica Prats (2016), en estos debates
se confronta una vision de la Historia como una ciencia social, y otra visién basada
en un relato de valores «eternos» y de grandes epopeyas historicas.

Las tensiones que desde la opinién publica se generaron sobre las finalidades
de la Historia afectaron de forma muy directa a las propuestas que se plantearon
desde el curriculo. Habitualmente en este contexto de debates aparecen estudios
o noticias de prensa que muestran los vacios histéricos del alumnado, ademds de
manifestar cierta afioranza por unos periodos pasados idealizados, cuya realidad
dista de esas idealizaciones. Estos debates son comunes en todas las zonas geogri-
ficas. Por ejemplo, Wineburg (2018) recogié las noticias sobre la ensefianza de la
Historia de los tltimos cien afios en EE. UU., y mostré como se replte una y otra
vez reportajes sobre la supuesta ignorancia del alumnado sobre tematicas nacionales

Ediciones Universidad de Salamanca / [©388 Stud. his., H* mod., 45, n. 1 (2023), pp. 7-42

[11]



¢POR QUE Y PARA QUE ENSENAR HISTORIA MODERNA? REFLEXIONES
EPISTEMOLOGICAS Y PROPUESTAS INTERNACIONALES
COSME J. GOMEZ CARRASCO

que se consideran bdsicas para la identidad de los estudiantes. Si atendemos a esas
noticias, los ignorantes serfan tanto lo abuelos, como los padres y los hijos.

El «Decreto de Humanidades», y la Ley Organica de Calidad de la Educacién
(LOCE, 2002), que no entr6 en vigor, reformularon los contenidos de Historia de
Espafia en Bachillerato «desde Atapuerca al euro», lo que supuso un contraste con
los paises de nuestro entorno cultural: en Francia el dltimo curso de Bachillerato se
dedica a la historia del mundo desde 1930; en Portugal, desde comienzos del siglo
XX;y en Australia 0 Canadd desde 1918. No porque no interese la historia anterior
ala contemporinea, sino porque esos contenidos los abordan en cursos anteriores,
como ocurre en Espafia en la ESO.

En 2006 se implanté una nueva ley educativa (LOE), donde se introdujeron por
primera vez las competencias planteadas por la OCDE? (Tiana, 2011). En el caso
de la Historia, se plante6 un desarrollo curricular que mezcl6 las propuestas de la
LOGSE con algunos contenidos del Decreto de Humanidades. Entre las princi-
pales polémicas que se generaron con esta propuesta curricular fue el porcentaje
de contenidos que las reglones podrian proponer para complementar los Reales
Decretos de ensefianzas minimas. En el afio 2000 el Partido Popular descentralizé
las competencias educativas en las Comunidades Auténomas, y ahora el debate
se trasladé a ese terreno. Fue una época, la de comienzos del siglo XXI, en la que
comenzaron a aparecer sintesis de Historia de Espafia que planteaban una realidad
cultural desde «Atapuerca al euro». En estas sintesis también participaron auto-
denominados divulgadores de la Historia que querian, en sus palabras, rellenar el
hueco que dejaba la LOGSE: «Breve Historia de Espafa para inmigrantes, nuevos
espaiioles y victimas de la LOGSE», asi titulaban su libro César Vidal y Federico
Jiménez Losantos (2009).

Apenas siete afios después, un cambio de gobierno conllevé otra modificacién
curricular. La LOMCE (2013), y su desarrollo curricular posterior, insisti6 en
el planteamiento del Decreto de Humanidades del afio 2000: énfasis en los hitos
politicos, sobre todo los referentes a la construccién de la nacién, reduccién de los
contenidos sociales y econdmicos, de las realidades extraeuropeas, y del método del
historiador o el uso de fuentes histéricas (Lopez Facal, 2014). Tampoco se tuvieron en
cuenta las recomendaciones del Consejo de Europa sobre el papel de la historia para
el desarrollo de un compromiso civico y social (Consejo de Europa, 2002 y 2018).

Un ejemplo de las consecuencias de estos debates: en la propuesta del Real
Decreto de ensefianzas minimas de la LOMCE para la ESO no existe la sociedad de
la Edad Moderna, solamente la Monarquia de los Austrias y los Borbones (Gémez,

3. Ladefinicién y seleccién de competencias clave. Resumen ejecutivo: https://www.
deseco.ch/bfs/deseco/en/index/03/02.parsys.78532.downloadList.94248. DownloadFile.
tmp/2005.dscexecutivesummary.sp.pdf
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2014). El sujeto historico volvid a recaer en la nacidn, identificada con la monar-
quia no con la sociedad, sobre la que se articularon los elementos cronolégicos y
de temporalizacién. Esto dejaba fuera, por ejemplo, las temdticas abordadas por el
Premio Nacional de Historia de 2022, «El vuelo corto. Mujeres y migraciones en
la Edad Moderna» (Rey Castelao, 2021). Como indicé Ofelia Rey Castelao en la
introduccion de su libro, la historiografia de la segunda mitad del siglo XX permitié
el triunfo de lo colectivo sobre lo individual a través de la demografia histérica y
la historia social. Todo ello quedd fuera de las ensefianzas minimas del curriculo.

En este contexto se inserta el articulo de Maria del Mar Simén Garcia, Profesora
de Historia Moderna de la Universidad de Castilla-La Mancha. En su trabajo ha
detallado la evolucién de los contenidos sobre Edad Moderna en el curriculo espafiol
desde 1990, en comparacion con la trayectoria de la historiografia modernista. La
profesora Simén Garcia, ha mostrado cémo los contenidos sobre Edad Moderna
tradicionalmente se han estructurado en torno a las grandes etapas politicas y la
trayectoria de la monarquia, con escasas referencias a la sociedad y la poblacién. En
el nuevo decreto curricular, sin embargo, se han introducido aspectos més sociales:
ciclo de vida, desigualdad social, dependencia, conflictos y grupos sociales «invisi-
bilizados» como marginados, esclavos o mujeres, temdticas desarrolladas desde la
historia modernista vinculada con la historia social de la poblacién (Garcia Gonza-
lez, 2020). Estas temadticas permiten conocer mejor cémo eran y se relacionaban
las gentes de la sociedad de la Edad Moderna, cuéles eran sus normas, pricticas y
dindmicas para comprender la complejidad social.

El curriculo de Geografia e Historia en la LOMLOE para la ESO ha propuesto
los conocimientos en tres bloques: retos del mundo actual, sociedades y territorios,
y compromiso civico. En el bloque «sociedades y territorios», ademds de conoci-
mientos procedimentales (pensamiento historico y uso de fuentes historicas), se han
introducido tematicas politicas, sociales, econémicas y culturales, que pueden ser
articulados libremente por el profesorado a través del disefio de las unidades diddc-
ticas, situaciones de aprendizaje, o proyectos. Esto permite integrar el aprendizaje
de las experiencias del pasado con los retos del futuro, y plantear un conocimiento
social, vinculado con el compromiso civico (Schugurensky y Wolhuter, 2020).

Este planteamiento estd alineado con las propuestas recientes del Consejo de
Europa sobre ensefianza de la Historia de calidad®. En este informe se planteé la
necesidad de curriculos de Historia flexibles, y pedagogias interactivas que reco-
nozcan las diferencias culturales; ensefiar y aprender sobre la compleja historia de
la democracia; plantear una historia social que refleje las actividades de individuos

4. Quality history education in the 21st century. Principles and guidelines: https://
edoc.coe.int/en/teaching-history/7754-quality-history-education-in-the-21st-century-prin-
ciples-and-guidelines.html
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y grupos sociales; reconocer que las sociedades se han ido nutriendo a lo largo del
tiempo de personas de diferentes origenes culturales, religiosos y étnicos; introducir
temdticas controvertidas en el aula; valorar las identidades multiples; o proporcionar
al alumnado herramientas intelectuales para evaluar fuentes histéricas.

Sin embargo, una vez se publicaron las propuestas curriculares hubo una reaccién
importante en la opinién publica, incluida una nota de prensa de la Real Academia de
la Historia en la que mostraban su oposicion a este enfoque, sobre todo en la Historia
de Espaiia de Bachillerato®. Esta oposicion se basé sobre todo en tres cuestiones:
la prevalencia de la Edad Contemporinea; la introduccion de conceptos de otras
Ciencias Sociales; y lo que ellos indicaron como un exceso de contenidos politicos
y de carécter civico relacionados con la memoria democratica. También hay algunas
criticas sorprendentes. Por ejemplo, «Los alumnos necesitan conocer, ante todo,
hechos bien establecidos [...] [el curriculo] habla de «pensamiento histérico» en la
definicion inicial de la asignatura (dos veces), término un tanto difuso; y habla también
de metodologia e historiografia. Aunque son importantes estas tres cuestiones, aqui
reciben una atencién desproporcionada en detrimento de los hechos, comprobados
y contrastados». Esta afirmacion, ademads de ser una interpretacion cuestionable de
los documentos publicados, va en contra de los resultados internacionales sobre
investigacion en educacion histdrica de las tltimas dos décadas (Gémez y Séiz, 2023).
Porque, ademds, parte de una concepcién ya superada del conocimiento histérico.
La historiografia ha avanzado en sentido contrario desde mediados del siglo XX,
planteando la Historia como una Ciencia Social, sustentada en la importancia del
método, en la capacidad de interrogar las fuentes, y en la utilidad que tienen los
conceptos de otras ciencias sociales para explicar la formacién y evolucion de las
sociedades en nuestro pasado (Tilly, 2006; 2007).

Cuando Marc Bloch y Lucien Febvre fundaron la revista Annales en 1929 lo
hicieron por la necesidad de profundizar en el método, pero también para impulsar
un cambio en los objetos de la investigacién: cambiar el foco desde los hombres
poderosos y los periodos politicos canénicos abordados por la historiografia del siglo
XIX, alos hombres y las mujeres en sociedad. Y, para ello, tanto los historiadores de
la corriente de Annales, como los de la historiografia marxista de la segunda mitad
del siglo XX, utilizaron conceptos que provenian de la Sociologia, la Antropologia
o la Economia (Rey Castelao y Sudrez, 2015). Como indicé Steinmetz (2017), las
formas mds fructiferas de interdisciplinariedad entre Historia y la Sociologia fueron
las interacciones entre historiadores y sociélogos vinculados a la corriente histo-
riogrifica de Annales, y que involucraron a Bourdieu y su grupo de investigacion.

5.  https://www.rah.es/alegaciones-de-la-real-academia-de-la-historia-al-borrador-de-
proyecto-de-real-decreto-por-el-que-se-establece-la-ordenacion-y-las-ensenanzas-minimas-
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Dos cuestiones fueron las que permitieron los procesos de interdisciplinariedad
seglin Steinmetz (2017): la bisqueda de nuevas preguntas, que impulsé la indagacién
en otras materias para encontrar respuestas; y las propias batallas internas de las
diciplinas. Fue ese cambio del objeto de estudio, y las nuevas preguntas sobre las
formas de organizacién social, econémica y de précticas culturales en el pasado, lo
que provoco esa interdisciplinariedad. Y la cuestion, en nuestra opinién, no deberia
ser por qué se han introducido esos conceptos de otras Ciencias Sociales en los
decretos curriculares de Historia en 2022, sino por qué no se ha introducido antes,
cuando era una prictica habitual en la historiografia desde mediados del siglo XX.

Las polémicas en la opinidn publica sobre el nuevo curriculo giraron en torno a
la supuesta desaparicién del tiempo histérico (una afirmacién muy cuestionable®), y
la falta de referentes de la historia nacional clésica por plantearse un curriculo abierto
y flexible. En nuestra opinién erraron el tiro. Y no seria porque los Reales Decretos
de ensefianzas minimas publicados en 2022 sean perfectos, porque en ningin caso
lo son. Para empezar, el complejo planteamlento de las competencias especificas.
Si bien eran una reivindicacién de la investigacion en educacién histérica (Lépez
Facal, Miralles, Prats y Gémez, 2017), solamente de forma tangencial y colateral se
han incluido las propuestas internacionales de Seixas y Morton (2013) o del grupo
de la Universidad de Standford (Montesano, De la Paz y Felton, 2014). Pero, sobre
todo, el problema ha sido una redaccién tan barroca, que hace muy compleja su
interpretacién por parte de los docentes. El exceso de contenidos civicos, a pesar
de ser una recomendacion del Consejo de Europa, ha conllevado la repeticion de
saberes bdsicos, y que pueden llevar a un cierto presentismo. Ademds, estos conteni-
dos de valores civicos han inundado los criterios de evaluacion, haciendo compleja
su ejecucion, y alejando algunos de estos criterios de las bases epistemoldgicas de
la Geografia y la Historia. A esto hay que unir que los saberes basicos anteriores
al siglo XVIII han tenido menos concrecién y referentes temporales claros. Y, por
supuesto, el sempiterno poco consenso que, si bien es complicado en el ambito poli-
tico, se podria haber conseguido con reuniones previas con asociaciones académicas
de investigacion en Historia y en educacién histdrica.

6. Como muestra de esa afirmacién cuestionable, en la introduccién de la materia pone:
«La organizacion de los saberes, su programacion y su secuenciacion pueden plantearse desde
una perspectiva cronoldgica o mds transversal», el siguiente saber basico del curriculo para
Geograffa e Historia: «Tiempo histérico: construccién e interpretacién de lineas de tiempo
a través de la linealidad, cronologia, simultaneidad y duracién» y los criterios de evaluacion:
«Utilizar una secuencia cronolog1ca con objeto de examinar la relacién entre hechos Y procesos
en diferentes periodos y lugares histéricos (simultaneidad y duracién), utilizando términos y
conceptos apropiados» «Analizar procesos de cambio histérico de relevancia a través del uso
de diferentes fuentes de informacion, teniendo en cuenta las continuidades y permanencias en
diferentes periodos y lugares». https://www.boe.es/buscar/act.php?id=BOE-A-2022-4975
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Por ello, las preguntas clave para afrontar estos debates deberian ser por qué
y para qué ensefiar y aprender historia. Y para poder enfocarlo mejor, en nuestra
opinién debemos echar la vista atrds y recordar las palabras de los historiadores que
revolucionaron nuestra disciplina en el siglo XX. Marc Bloch, antes de ser fusilado
por los nazis en Saint-Didier-de-Forman, mand6 un manuscrito a su amigo Lucien
Febvre. Este manuscrito, publicado de forma péstuma con el titulo «Apologia por la
historia o el método del historiador» (2001) partia de la pregunta «Pap4, explicame
para qué sirve la historia». Marc Bloch respondia que personalmente el conocimiento
histdrico le ofrecia una gran satisfaccion y placer. Pero también confesaba que esta
motivacion no era suficiente para compensar el esfuerzo intelectual que para muchos
supone la comprensién de los procesos histéricos. Un buen historiador no es un
anticuario que acumula datos, hechos y anécdotas del pasado, insistia el historiador
francés. Un historiador debe ser, ante todo, un cientifico social comprometido.

Una idea en la que profundizé cuarenta afios después, y desde un enfoque
historiografico distinto, Josep Fontana. En su libro «Historia: anélisis del pasado
y proyecto social» (1982, p. 262) exponia la siguiente reflexion:

Necesitamos recomponer una vision critica del presente que explique correctamente
las razones de la pobreza, el hambre y el paro, y que nos ayude a luchar contra la
degradacién de la naturaleza, el militarismo, la amenaza atémica, el racismo y tantos
otros peligros. Pero esta tarea no serd posible [...] si el historiador no participa en ella.

En contraste con la obsesién por el relato nacional en la opinién publica, la
investigacion académica sobre educacién histérica ha avanzado en la identificacién
de los factores que influyen en los procesos de ensefianza y aprendizaje de la historia
(Lévesque y Croteau, 2020). En 2018 Sam Wineburg publicé el libro Why Learn
History (When It’s Already on Your Phone), en el que planteaba superar un enfoque
curricular que se base solamente en hechos, datos y fechas. Frente a ello, proponia
combinar estos conocimientos con la profundizacién en la forma propia de pensar y
construir el conocimiento por parte de los historiadores. Estos procedimientos son
muy ttiles para el alumnado para analizar los fendmenos sociales, y luchar contra
una de las grandes pandemias: la desinformacion y la posverdad. En ese mismo afio
las profesoras Terrie Epstein (The City University of New York, EE. UU.) y Carla
Peck (Universidad de Alberta, Canadd) publicaron su libro Teaching and Learning
Difficult Histories in International Contexts (2018). En ese libro plantearon, a través
de diferentes experiencias de dmbito internacional, un enfoque socio-cultural critico
para la educacién histérica.

¢Los Reales Decretos de ensefianzas minimas derivados de la LOMLOE
permiten abordar los desafios de la ensefianza de la historia en el siglo XXI? ;El
contenido de esos Reales Decretos ha reflejado las bases epistemoldgicas de la dici-
plina histérica, su evolucién historiogrifica, y las investigaciones internacionales
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sobre la ensefianza de la Historia? ¢Se han introducido en los Reales Decretos las
recomendaciones de los organismos internacionales a los que pertenece Espafia
como el Consejo de Europa o la Unién Europea? Asi deberian haberse planteado
los términos de discusidn, y no la obsesién identitaria y nacionalista que impregna
los habituales debates publicos (Gomez y Miralles, 2022).

2. ¢QUE ES LA HISTORIA? DE LA EPISTEMOLOGIA
A SU PRESENCIA EN LAS AULAS

Para dar ese paso que indicaban Bloch o Fontana, y cambiar los enfoques de
ensefianza, hay que ahondar en la epistemologia de la historia. Profundizar en gué
es la Historia nos puede ayudar no solamente a definir g#é ensefiar, sino también el
como, las actividades y tareas. La concepcidn epistemolégica de esta materia como
un saber cerrado, ligado a la memorizacion de datos, fechas y hechos concretos,
estd muy relacionada con la creacidn de identidades sociales, culturales y politi-
cas. El problema, ms all4 de esa visién esencialista de la historia (Alvarez Junco,
2013; Carretero, 2011; Carretero, Asensio y Rodriguez-Moneo, 2012), es que este
enfoque ha estimulado una creencia epistémica contraproducente en la sociedad,
en la que pasado e Historia son realidades miméticas, cuando en realidad no es asi.
El pasado es el objeto de estudio de la Historia, y por definicidn es inabarcable en
toda su complejidad y extension. La disciplina histérica aplica criterios de inclusién
y omisién a la hora de estudiar y abordar el pasado, y a la hora de trasmitirlo en el
aula. Los estudiantes, por tanto, deben aprender desde edades tempranas cémo se
construyen esas narrativas del pasado, y las herramientas de los historiadores para
interpretarlas adecuadamente (VanSledright, 2014; Wineburg, 2001).

Le Goff (1988) ya apunt6 que una de las grandes dificultades en la definicién de
la historia es que este término hace referencia tanto a la historia vivida (el pasado, la
realidad histdrica tal y como sucedid) como a la historia construida (el conocimiento
que de ella se tiene a través de la interpretacion del historiador). En ese sentido,
Saturnino Sdnchez (2005) nos proporciona tres definiciones que provienen de dos
tradiciones historiogrificas diferentes. Por un lado, la definicién que realiza Lucien
Febvre (1982) de la historia como «ciencia de los hombres, pero de los hombres en el
tiempo». Por otro lado, dos definiciones que provienen de la tradicién historiogréfica
marxista como la de Pierre Vilar (1980): «La historia es el estudio de los mecanismos
que vinculan la dindmica de las estructuras a la sucesién de acontecimientos» y de
E. H. Carr (1961) como «un proceso continuo de interaccion entre el historiador
y los hechos, un didlogo sin fin entre el presente y el pasado».

Esto nos permite establecer cuatro grandes ambitos sobre los que se construye
la definicién de nuestra materia, y que son claves a la hora de plantearla en el aula:
el objeto de estudio (las mujeres y los hombres, la sociedad, las estructuras...); el
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tiempo (la relacién entre pasado y presente, el cambio, la continuidad, los ritmos
histéricos...); el método (las fuentes histéricas y su interpretacién por parte del
historiador); y las vias de difusidn, argumentacién y escritura de la historia (la
confrontacién entre narrativa, descripcion y explicacion causal).

La influencia de los vaivenes historiogrificos sobre el objeto de estudio de
la historia en el siglo XX ha sido dispar en las propuestas sobre la ensefianza de
la historia en el aula (Gémez y Rodriguez, 2017). Es cierto que, en los manuales
escolares, y en la practica docente desde la década de 1980, se han ido introduciendo
nuevas tematicas, asi como se ha desarrollado con més profundidad la historia de
las regiones y de otras civilizaciones.

En este sentido se plantea el articulo de Ramén Cézar, Profesor de Historia
Moderna de la Universidad de Castilla-La Mancha, Gloria Solé, Profesora de Didac-
tica de la Historia de la Universidad do Minho (Portugal), y Raimundo Rodriguez,
Profesor de Didéctica de las Ciencias Sociales de la Universidad de Murcia. En su
trabajo analizan la presencia de la Unién Ibérica, periodo histérico que transcurre
entre 1580 y 1640, en el que Portugal pasé a formar parte de la Monarquia Hispé-
nica. En los tltimos afios, ha sido objeto de numerosos estudios histdricos, debates
y representaciones en diferentes medios y contextos. Tanto en el dmbito luso como
espafiol la historiografia ha avanzado en el conocimiento de este periodo, tanto en
el dmbito politico, como social, econémico o cultural (Valladares, 2016).

Los profesores Cozar, Solé y Rodriguez han analizado el tratamiento de esta
temdtica en los libros de texto, pero también han reflejado el estado actual del
conocimiento y la forma en que se producen y consumen estas narraciones. El
resultado de este andlisis no puede ser més dispar. Mientras que en Portugal es un
tema de relevancia, con una significativa actualizacién historiografica en los ultimos
afios, en Espafia es un tema desaparecido, obviado en el texto y en las actividades
de los manuales.

Los cambios temdticos en los libros de texto de Historia desde 1970 han sido
graduales, con algunos cambios ciclicos (Valls, 2007), y que han respondido tanto a
influencias historiogrificas, como a los cambios curriculares y al uso publico de la
Historia. Si bien en la dictadura se caracterizaron por la exaltacién de las formula-
ciones nacionalcatdlicas del franquismo, y la ruptura con la orientacion positivista-
reformista de la etapa anterior (Valls, 2009), a partir de la Transiciéon Democratica
se combin la explicacién positivista, de corte politico, con otra més global (social,
econdmica) propia de la corriente de Annales (Lopez Facal, 2010). Los manuales
comienzan a elaborarse por historiadores, especialistas en didactica y profesores de
Secundaria a partir de la década de 1980, que plantearon una forma de ensefianza mas
interpretativa y cercana al oficio del historiador. Algunos temas como el vestido, la
vivienda, la vida cotidiana o la familia se fueron filtrando en los libros de texto, junto
a esa vision més global de Annales, y la introduccién de conceptos marxistas (lucha
de clases, relaciones de produccién, la transicion del feudalismo al capitalismo, etc.).
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El giro del curriculo a partir del afio 2000 con el Decreto de Humanidades, planteé
estas temdticas como colaterales al discurso principal, basado en la nacién como
sujeto (origen, desarrollo y expansidn), cuyos hitos se plantearon como contenidos
basicos del curriculo (Gémez y Chapman, 2017).

Pero si el estudio de la poblacién y la sociedad han sido una preocupacion rele-
vante en la historiografia desde mediados del siglo XX, ahora existe una extraordinaria
sensibilidad a la que no podemos ser ajenos. Cuestiones como la familia, el matrimo-
nio, el parentesco, el envejecimiento, la dependencia y los cambios en la estructura
de edad de la poblacion, el edadismo, la inmigracién o el género, rebasan el interés
meramente demografico y sitian en el centro del debate social temas como los limites
entre lo ptblico y lo privado o lo colectivo y lo individual (Garcia Gonzilez, 2015
y 2020). Aspectos que consideramos imprescindibles plantear en la larga duracién
para no caer en el error de lo inmediato que impida su correcta comprensién de la
sociedad, sus problemas y la propuesta de soluciones desde una ciudadania critica.
Esa es la oportunidad que tenemos con la introduccién de esas temiticas en el
nuevo curriculo LOMLOE: que no sean aspectos colaterales al discurso clasico de
construccion de la nacién, sino que tenga una entidad propia como organizadores
de proyectos y situaciones de aprendizaje. Asi lo hemos planteado recientemente
en una situacién de aprendizaje en el INTEF sobre familia y cuidados, planteando
un proyecto de aprendizaje-servicio sobre personas en situacién de dependencia,
en el que el alumnado tiene primero que indagar en estas temdticas en el Antiguo
Régimen a través de fuentes histéricas primarias y secundarias’.

En este sentido es importante fijar el foco de atencidn en otro de los elementos
clave de la definicién de la historia: el tiempo. A pesar de que el aprendizaje del
tiempo histérico es uno de los elementos bésicos para adquirir habilidades en la
interpretacién del pasado (Mattozzi, 1988; Pages, 1999 y 2004), las dificultades del
alumnado sobre esta cuestién han sido sefialadas por muchos autores como uno de
los principales problemas en la ensefianza de la historia (Blanco, 2008; Miralles y
Gomez, 2016; Prats, 2000). Mucho debemos a la corriente historiogrifica de Annales
la definicién y reflexién sobre esta cuestién: Bloch cuando incidia en el espesor de
la medida del tiempo humano; Labrousse cuando hablaba de los diferentes ritmos
en el precio de los cereales; Braudel con su propuesta tripartita del tiempo histérico;
Le Goff cuando hablaba de la medida del tiempo en referencia al ritmo humano
(fiesta y trabajo), frente a la tirania de los relojes (Sinchez, 2005). Braudel afirmaba
que en todo andlisis histérico podian observarse fenémenos de larga, media y corta
duracién. En palabras de Braudel (1968, p. 64):

7. Aqui puede descargar la situacién de aprendizaje al completo: https://descargas.intef.
es/recursos_educativos/ODES_SGOA/ESO/GeH/4_SA_CUIDAR_A_QUIEN_LO_NECE-
SITA/index.html
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Todo trabajo histérico descompone al tiempo pasado y escoge entre sus realidades
cronoldgicas segin preferencias y exclusivas mds o menos conscientes. La historia
tradicional, atenta al tiempo breve, al individuo y al acontecimiento, desde hace
largo tiempo nos ha habituado a su relato precipitado, dramdtico, de corto aliento.
La nueva historia econémica y social coloca en primer plano de su investigacién la
oscilacién ciclica y apuesta por su duracién: se ha dejado embaucar por el espejismo
y también por la realidad de las alzas y caidas ciclicas de precios. De esta forma,
existe hoy, junto al relato (o al «recitativo») tradicional, un recitativo de la coyun-
tura que para estudiar al pasado lo divide en amplias secciones: decenas, veintenas
o cincuentenas de afios. Muy por encima de este segundo recitativo se sitda una
historia de aliento mucho més sostenido todavia, y en este caso de amplitud secular:
se trata de la historia de larga, incluso de muy larga, duracién. La f6rmula, buena o
mala, me es hoy familiar para designar lo contrario de aquello que Frangois Simiand,
uno de los primeros después de Paul Lacombe, bautizé con el nombre de historia
de los acontecimientos o episédica (évenementielle).

Estas tres dimensiones temporales (estructuras, coyunturas y acontecimientos)
han sido la base de los estudios histéricos posteriores, pero también fue clave para
la transformacion en la estructura de los manuales escolares, que desde la década de
1980 comenzaron a abordar las épocas histéricas con un esquema comun: poblacién,
sociedad, economia, politica y cultura. El desarrollo de esta escuela historiografica
puso en evidencia unas dimensiones de la temporalidad histérica que serian una
confluencia de la cronologia, duracién, continuidad/cambio y simultaneidad. Es
decir, los cambios sociales, las permanencias, las causas y consecuencias, asi como
los diferentes ritmos de los procesos histéricos (Braudel y Colin, 1987). Esto supone
abordar el tiempo histérico més alld de la cronologia y los periodos politicos cand-
nicos que tanto se han reclamado en los debates sobre el nuevo curriculo educativo.

Y es en este punto donde hay que insistir en los otros elementos de la definicién
de la historia y que afectan directamente a su ensefianza en las aulas: el método y la
construccién del discurso histdrico. Para ello el profesorado de Historia tiene que
poseer una sélida formacién acerca del trabajo con fuentes histéricas. Cuando E.
H. Carr (1961) definia la historia como «un proceso continuo de interaccién entre
el historiador y los hechos, un didlogo sin fin entre el presente y el pasado» incidia
en ese enfoque metodolégico. Desde un planteamiento similar, Thompson (1981)
insisti6 en que la historia se regia por una légica: un método 16gico de investigacion:
«tres mil afios de disciplina han ensefiado alguna cosa. Y supone decir que es esta
légica la que constituye el tribunal de dltima instancia de la disciplina: adviértase
bien, no los datos empiricos por si mismos, sino los datos empiricos interrogados
de este modo» (Thompson, 1981: 68). La Historia no son los hechos. Es el método
del historiador, la capacidad de interrogar a una fuente histérica, contextualizarla
y buscar respuestas la clave de la Historia como disciplina.
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El reto del cambio en el enfoque de la ensefianza de la Historia estd en plantear
su aprendizaje tanto desde la necesidad de conocer los contenidos generados desde la
larga tradicién cientifica, como la de profundizar en los contenidos procedimentales
propios del historiador, y la de debatir y confrontar narrativas cldsicas con otras
alternativas. Esto obliga a practicar una ensefianza de la Historia mediante el trabajo
directo con fuentes, y enfrentarse a las diversas interpretaciones sobre determinados
procesos o hechos (Chapman, 2011).

En este sentido se plantea el articulo de Andoni Artola, Profesor de Historia
Moderna de la Universidad del Pais Vasco, y de Alvaro Chaparro, Profesor de
Didictica de las Ciencias Sociales de la Universidad de Almeria, donde anali-
zan el uso de recursos digitales de fuentes primarias y secundarias sobre Edad
Moderna tanto para la investigacién como en la ensefianza. El trabajo parte de la
necesidad de mantener los estindares de rigor metodolégico y seriedad cientifica
en las herramientas digitales usadas para transmitir el conocimiento histérico.
Después, se exponen algunos recursos documentales que podrian contribuir a una
comprensiéon mas compleja de los procesos histéricos del alumnado en distintas
etapas formativas. Finalmente, el articulo ha analizado los recursos mds propia-
mente dirigidos a la ensefianza, especialmente en el anélisis de aquellos materiales
relacionados con la Historia Moderna que se encuentran en los repositorios de
uso mds habitual.

El dltimo articulo del informe, muy relacionado con la fiabilidad y tratamiento
de las fuentes, es el realizado por Antonio Carrasco, Profesor de Historia Moderna
de la Universidad de Alicante, aborda un recurso tan novedoso como polémico:
el ChatGPT. El trabajo presenta el proyecto «Estudia a Carlos V», que ha creado
contenidos tedricos, ejercicios y actividades practicas en el dmbito de la ensefianza
de la Historia Moderna en Educacién Secundaria, a través de esta herramienta. Los
resultados muestran los contenidos tedricos y pricticos generados, y se reflexiona
sobre las ventajas y, sobre todo, las limitaciones del uso de ChatGPT en el ambito
educativo. El articulo finaliza con sugerencias sobre cémo utilizar adecuadamente
esta herramienta, y observaciones para futuras investigaciones y desarrollos en este
campo.

La reflexién sobre la naturaleza del discurso histérico y su construccién, que
deriva de la contextualizacién e interpretacion de fuentes histéricas de diferente
tipologia, ha estado presente en las discusiones epistemolégicas de la disciplina. Las
tempranas obras de Paul Veyne (1972), Hayden White (1973) o Michel de Certeau
(1975) incidieron en que la historia era un relato, y la explicacién histérica no es
mds que la forma que tiene la narracién de organizarse en una trama comprensible
(Chartier, 2007; Veyne, 1971). Esta interpretacion del discurso histérico llevé a
una honda preocupacién en el seno de la disciplina, porque a lo largo del segundo

Ediciones Universidad de Salamanca / [©388 Stud. his., H* mod., 45, n. 1 (2023), pp. 7-42

[21]



¢POR QUE Y PARA QUE ENSENAR HISTORIA MODERNA? REFLEXIONES
EPISTEMOLOGICAS Y PROPUESTAS INTERNACIONALES
COSME J. GOMEZ CARRASCO

tercio del siglo XX los historiadores reivindicaron su cientificismo frente al relato
y la narrativa.

Ya Ginzburg (1986) recordd que reconocer la dimensién retérica o narrativa
de la historia no implicaba la negacién de su capacidad de crear conocimiento.
El conocimiento histérico es posible cuando se construye a través de pruebas (la
interrogacion que realizamos a las fuentes histdricas), y de controles (la revision
de una adecuada metodologia de anilisis de esas fuentes y de su correcta contex-
tualizacion). A pesar de las controversias por lo que supuso la vuelta a la historia
narrativa, muchos autores han reivindicado el poder critico de la historia a pesar de
su naturaleza discursiva (Burke, 2003; Chartier, 2007; Stone, 1991).

Estos cuatro elementos para la definicién de la historia (objeto de estudio; el
tiempo; el método del historiador; y la construccidn del discurso histérico) son claves
para el aprendizaje de esta disciplina en las aulas. El alejamiento de las propuestas
eplstemologlcas ha ido creando un modelo de aprendizaje de la Historia basada en
la memorizacion de hechos, fechas o datos que otros han considerado como relevan-
tes. Las propuestas superficiales sobre el objeto de la historia (reducirlo a periodos
politicos canénicos y hombres poderosos, obviando los avances historiogrificos,
y sin que el alumnado reflexione sobre la relevancia de los procesos histéricos que
estd estudiando); la unidimensionalidad del tiempo histérico (reducido al tiempo
cronoldgico, a veces un discurso lineal atemporal); la casi nula introduccién del
método del historiador en el aula; y la reduccién de la narrativa histérica a la mera
descripcién y acumulacién de datos, ha llevado a reproducir este modelo. Por esta
circunstancia es necesario una redefinicién del modelo de educacién histérica del
alumnado. Esta reflexion debe partir de las concepciones epistemolégicas de la
disciplina. Pero yendo mds alld: el conocimiento histérico escolar tiene una forma
particular de significar el pasado, con una gran influencia de las practicas educativas
y de gestion de los centros, y el uso publico de ese pasado dentro de la sociedad
(Pl4, 2012).

3. ¢QUE HISTORIA MODERNA ENSENAR? PROPUESTAS
INTERNACIONALES DESDE LA INVESTIGACION AL AULA

Estudios internacionales sobre Edad Moderna

Hemos realizado un estudio exploratorio de los 549 articulos publicados en la
prestigiosa revista Studies in Early Modern History desde 2011, afio que es indexada
en la Web of Science (WoS), hasta 2022. Este anilisis se ha realizado a través de dos
herramientas: Bibliometrix en R, y la representacion grafica en VoS Viewer. Se descar-
garon todos los articulos indexados en la WoS en un texto plano, que fue exportado
tanto a la herramienta Bibliometrix como a VoS Viewer. Como puede verse en la
figura 1 (red conceptual del campo de conocimiento), las tematicas principales de
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investigacion a nivel internacional estdn girando sobre las conexiones globales, los
viajes, movimientos, intercambios econdmicos, de personas, ideas, cultura material,
reciprocidades y conflictos religiosos, migraciones, mujeres, y el esclavismo como
forma de explotacion econémica y cultural. Unas cuestiones sobre las conexiones
que ya apund Wolf (2005) en su libro sobre Europa y la gente sin historia, o més
recientemente Gruzinski (2016) sobre la mundializacién, y Ofelia Rey Castelao
(2021) sobre las migraciones de las mujeres.

Figuta 1. Red conceptual del campo de conocimiento
(basado en los titulos, palabras clave y resimenes).
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Elaboracién propia. Fuente: Web of Science. 549 articulos publicados en
Studies in Early Modern History (2011-2022).

Entre los articulos con méds impacto de ese conjunto de trabajos estd el de Brauner
(2016), sobre las conexiones materiales y los intercambios en las compaiifas comer-
ciales a través de regalos diplomdticos; el de Cafiizares-Esguerra (2017) sobre las
revoluciones cientificas globales en la Edad Moderna; el de Colombo (2013) con un
estudio de caso de un converso del islam al catolicismo en el siglo XVII, explicando
el multifacético y complejo fenémeno de la conversion, donde se entrelazan factores
politicos, sociales y religiosos; el trabajo de Crewe (2015) sobre el comercio entre
América y China a través de Manila; el articulo de Firpo (2016) sobre la reforma
y contrarreforma catélica desde el punto de vista italiano; el trabajo de Guirkan
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(2015) sobre los intermediarios en las fronteras del Mediterrdneo; el articulo de
Van Gelder y Krsti¢ (2015) sobre diplomacia interconfesional e intermediarios en el
Mediterrineo de la Edad Moderna; o el trabajo de Prange (2013) sobre la violencia
maritima en el Océano Indico de la Edad Moderna.

No cabe duda, como indica Fillafer (2017), que la historia global ocupa un lugar
preponderante en la historiografia actual. Sus origenes provienen de la suposicion
de que el planeta tiene una historia comtin, y que es factible y deseable escribirla.
Esas conexiones, de las que hablaba Elliott (2010), se han planteado habitualmente
desde los denominados tiempos modernos, a través de la expansion, el descubri-
miento, el comercio y los intercambios culturales de Europa con América, Africa
y el extremo oriente.

El estudio de los intercambios de bienes, servicios e ideas, la formacién de rela-
ciones militares y politicas, y las migraciones de personas, que son los elementos
distintivos de la idea contemporinea de lo que define la globalizacién muestra que
no es un fenémeno nuevo. Autores como Antunes (2004), hablan de un proceso de
globalizacion evidente a lo largo de la historia, particularmente con un proceso de
intensificacion en la Edad Moderna, al que define como un periodo de descubri-
mlento, expansion e innovacion. A través de la interaccién de los agentes sociales
y econémicos de Amsterdam y Lisboa, reconstruye las redes locales, regionales e
intercontinentales de comercio, crédito, inversién y mano de obra.

El papel de la Peninsula Ibérica en las conexiones mundiales de la Epoca
Moderna es de gran relevancia para comprender esos procesos de mundializacion,
sobre todo en el periodo entre el siglo XV y XVII (Yun Casalilla, 2019). En el
trabajo de Zwart (2016) se analizar el impacto del mercado mundial en los siglos
XVII y XVIII en la mayor monetizacién y comercializacién en estas sociedades.
Pero cada vez son mayores las investigaciones que ponen el ob]eto de estudio en
Africa. El articulo de Manning (2016), explica que los africanos estin representados
solo marginalmente en los principales estudios de historia mundial, a pesar de que
la literatura histdrica sobre este pasado se ha expandido desde comienzos del siglo
XXI. El problema, argumenta el autor, es que los historiadores del mundo atin dan
crédito a las separaciones horizontales de grupos de civilizaciones y a una visién
basada en distinciones verticales, de modo que se considera que las innovaciones
surgen principalmente entre la élite. Para desafiar estos puntos de vista heredados,
el articulo ofrece una narrativa de los cambios histéricos mundiales iniciados por
personas negras en posiciones subalternas.

Muy relacionado con el eurocentrismo a la hora de explicar los procesos histo-
ricos de la Edad Moderna, Subrahmanyam (2017) argumenta que cualquier forma
real y convincente de historia intelectual «global» debe ser necesariamente mas que
la conocida historia intelectual de Europa occidental en sentido amplio. El autor
profundizd en laidea de «redes intelectuales», basaindose en gran medida en ejemplos
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de Eurasia central y occidental, y sobre todo del mundo islimico. Una idea que
también comparte Raj (2017), que indica que esa idea de Revolucién Cientifica en
la Edad Moderna a menudo ha ignorado las conexiones y reciprocidades con otras
partes del mundo.

Entre los estudios que se estn revitalizando sobre las conexiones sociales y
los movimientos de personas, estd el esclavismo. La llamada «didspora africana»,
consecuencia de la trata atlintica de esclavos, supuso desde el siglo XVT al siglo
XIX el movimiento de més de 12 millones de personas esclavizadas desde las
costas africanas por parte de los europeos. Este detestable negocio conllevd pingties
beneficios econdémicos, no solamente a ingleses, holandeses y portugueses —como
habitualmente se sefiala en los libros de texto de Secundaria— sino también a la
Monarquia Hispanica, y muchos espafioles que se enriquecieron y beneficiaron con
la financiacién de barcos negreros (Piqueras, 2021). Asi, en los tltimos afios se han
desarrollado estudios como los de Hassell (2022) sobre la identidad religiosa de los
esclavos entre Portugal y la India en los siglos XVI y XVII; el trabajo de Walden
(2022) sobre el comercio de esclavos en el occidente africano y la zona de Congo y
Angola; la circulacién de ideas nuevas como las plantas medicinales que introdu-
jeron esclavos africanos en el nuevo mundo (Schiebinger, 2017); o las conexiones
diplomaticas y el intercambio de regalos para el comercio de oros y esclavos en las
costas africanas (Brauner, 2016). son ejemplos de una tematica cada vez mads relevante.

En su estudio sobre las mujeres y las migraciones en la Edad Moderna, Ofelia
Rey (2021) ha profundizado en el papel que tuvieron esas mujeres tanto en los
desplazamientos, como en la asuncién de trabajo y responsabilidad familiar cuando
los hombres estaban ausentes por trabajo en el mar, de temporeros del campo, en
la construccidn, o en el comercio ambulante y el transporte. Como se puede ver en
la figura 1, los estudio sobre género, hogar, o sexualidad (Cesco, 2011). ocupan un
papel importante en las investigaciones de la revista Studies in Early Modern History,
también conectados con los viajes y la cultura material. Asi, el estudio de Lloyd
(2022) sobre los juicios y testamentos de las mujeres arrestadas por la Inquisicién
en Portugal en la segunda mitad del siglo XVII, muestra el papel que ellas tuvieron
en los negocios comerciales de sus familias, resultado de una estrategia de educacién
y alfabetizacion planificada desde sus familias ante la amenaza de la Inquisicién a
los «cristianos nuevos».

Propuestas internacionales sobre Edad Moderna en curriculos internacionales

Ante estos estudios internacionales sobre las conexiones mundiales, el movi-
miento de personas, ideas y mercancias en la Edad Moderna, hemos realizado una
exploracién sobre las temdticas presentes en los curriculos de diferentes paises para
visualizar las interrelaciones y vinculos con estas investigaciones.
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Portugal

Las principales temdticas en los objetivos y contenidos de aprendizaje en el

curriculo de Educacién Secundaria de Portugal® sobre el Periodo Moderno se han
planteado desde las transformaciones econémicas relacionadas con el comercio
maritimo, las conexiones globales y el mercantilismo:

Reconocer en el imperio portugués la primera potencia naval mundial, destacando
su componente comercial.

Demostrar que las nuevas rutas comerciales intercontinentales promovieron la
circulacion de personas y productos, influyendo en los habitos culturales a escala

global.

Comprender que la prosperidad de las potencias imperiales se debié también al
tréfico de seres humanos, principalmente desde Africa hacia las plantaciones de
las Américas.

Analizar las transformaciones econémicas acaecidas en Portugal en los siglos
XVII'y XVIII y la condicién de subordinacién de sus dreas coloniales.

Identificar/aplicar los conceptos: economia preindustrial; crisis demografica;
mercantilismo; bolsa; capitalismo comercial; monopolista; proteccionismo;
comercio triangular balanza comercial; exclusividad colonial.

Justificar la formacién de un mercado nacional y el arranque industrial que se
produjo en Inglaterra con la transformacién de las estructuras econémicas.

Entender que el empeoramlento de las condiciones en el mundo rural estuvo
relacionado con las crisis econdmicas y demograficas.

Explicar la naturaleza ciclica de las crisis, comparando las crisis pasadas y actuales.

Contextualizar la afirmacién de ciudades que potencian el dinamismo econémico
y social a nivel regional, nacional y mundial. Los ejemplos de Londres y Lisboa.

Reconocer, en las pricticas mercantilistas, formas de afirmacién de las economias
nacionales.

Portugal en el contexto del auge econémico de Inglaterra.

Analizar como el estado portugués organiz6 las fuerzas productivas del reino y
de Brasil.

Enmarcar las primeras medidas mercantilistas, como la instalacién de fbricas.

8. https://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Curriculo/Aprendizagens_Essenciais/3_ciclo/

historia_3c_8a_ff.pdf
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Francia

En el caso de Francia’, para la Educacién Secundaria inicial (College, que
corresponde con la ESO en Espaiia), la Edad Moderna se imparte entre dos cursos,
muy parecido a como se ha articulado en Espafia con la LOMLOE. Elsiglo XVI y
XVII en el mismo curso que la Edad Media; y el siglo XVIII junto con el XIX en
otro curso distinto. Asi, se dividiria de la siguiente forma:

— Transformaciones de Europa y apertura al mundo en los siglos XVI y XVII
e El mundo en la época de Carlos V y Soliman el Magnifico.
e Humanismo, reformas y conflictos religiosos.
* Del Principe del Renacimiento al rey absoluto. (Francisco I, Enrique IV, Luis
XIV).
— Elsiglo XVIII. Expansiones, Ilustracién y Revoluciones

® Burguesias mercantiles, comercio internacional, trata de esclavos y esclavitud
en el siglo XVIII.

® La Europa de la Tlustracién: circulacion de ideas, despotismo ilustrado y
contestacion del absolutismo.

e LaRevolucion Francesa y el Imperio: nuevo orden politico y sociedad revo-
lucionada en Francia y Europa.

Inglaterra e Irlanda

En el caso de Irlanda'® e Inglaterra'!, el curriculo de historia ha recogido en los
objetivos y competencias de forma explicita las habilidades de pensamiento histérico
a nivel internacional (Seixas y Morton, 2013). Pero muchos de esos contenidos se
han planteado desde la historia fctica, principalmente nacional y, en menor medida,
europea. En el caso de Irlanda, se divide en dos:

1. Historia de Irlanda (1494-1815)

— Reformay Reforma en la Irlanda Tudor, 1494-1558.
Rebelion y conquista en la Irlanda isabelina, 1558-1603.

— Reino versus colonia: la lucha por el dominio en Irlanda, 1603-1660.
Establecimiento de una ascendencia colonial, 1660-1715.

9. https://www.education.gouv.fr/les-programmes-du-college-3203
10.  https://www.curriculumonline.ie/getmedia/da556505-{5fb-4921-869f-0983{d80e50/
SCSEC20_History_syllabus_eng.pdf
11.  https://assets.publishing.service.gov.uk/government/uploads/system/uploads/atta-
chment_data/file/239075/SECONDARY _national_curriculum_-_History.pdf
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— Colonia versus reino: tensiones a mediados del siglo XVIII en Irlanda,
1715-1770.

— Elfin del reino de Irlanda y el establecimiento de la Unién, 1770-1815.

. Historia de Europa y el resto del mundo, 1492-1815

— Europa del Renacimiento a la Reforma, 1492-1567.

— Religién y poder: la politica a fines del siglo X VI, 1567-1609.
— Eleclipse de la Vieja Europa, 1609-1660.

— Europa en la época de Luis XIV, 1660-1715.

— Establecimiento de imperios, 1715-1775.

— Imperios en revolucién, 1775-1815.

En el caso de Inglaterra:
Renacimiento y Reforma en Europa.
La Reforma y Contrarreforma Inglesa (Enrique VIII a Maria I).

El asentamiento religioso isabelino y el conflicto con los catélicos (incluyendo
Escocia, Espaiia e Irlanda).

La primera colonia en América y el primer contacto con la India.

Las causas y los acontecimientos de las guerras civiles en toda Gran Bretana.
El Interregno (incluido Cromwell en Irlanda).

La Restauracion, la ‘Revolucion Gloriosa’ y el poder del Parlamento.

El Acta de Unién de 1707, la sucesién de Hannover y las rebeliones jacobitas
de 1715y 1745.

Sociedad, economia y cultura alo largo del periodo: por ejemplo, trabajo y ocio
en la ciudad y el campo, religion y supersticion en la vida cotidiana, teatro, arte,
musica y literatura.

La Ilustracién en Europa y Gran Bretafia, con vinculos a pensadores y cientificos
del siglo XVII y la fundacidn de la Royal Society.

La trata transatldntica de esclavos en Gran Bretafia: sus efectos y su eventual
abolicién.

La Guerra de los Siete Afios y la Guerra de Independencia de los Estados Unidos.
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Serbia

Hemos escogido Serbia para indagar sobre otra zona geogrifica europea, que
tenga conexiones con zonas de Asia y el Mediterrdneo oriental. Esas conexiones
pueden apreciarse en la propuesta curricular sobre la Edad Moderna:

— FEra preindustrial (marcos cronoldgicos, cientificos y técnicos).

— Descubrimientos, imprenta, cambios en la forma de produccidn, banca, auge de
las ciudades: ejemplos de Florencia, Venecia, Amberes...

— Grandes descubrimientos geograficos y colonizacién (navegantes destacados y
sus viajes, encuentro con civilizaciones no europeas: América del Norte y del
Sur, India, Africa, China, Japén, Australia).

— Caracteristicas generales de la cultura de principios del siglo moderno (rasgos
basicos de humanismo y renacimiento; literatura, pensamiento politico, cambios
en la vida cotidiana, costumbres y creencias, persecucion de «brujas»...).

— Reformay Contrarreforma (causas, protestantismo, reaccion catdlica, papel de
los jesuitas; conflictos religiosos y guerras).

— Aparicién de monarquias absolutistas (cambios en el sistema estatal, centraliza-
cién del estado, posicién del gobernante).

— Elapogeo del poder del Imperio Otomano (conquistas, estado y sociedad).

— La vida de los serbios bajo el dominio otomano, Habsburgo y veneciano
(restauracion del Patriarcado de Pec; cambio de identidad religiosa y cultural:
islamizacidn, catolizacién, unificacidn; participacién en guerras, resistencia y
migraciones, posicion y privilegios).

— Personajes ilustres: Johann Gutenberg, Isabel de Castilla, Cristébal Colon,
Fernando de Magallanes, Leonardo da Vinci, Miguel Angel Buonarroti, Nicolds
Maquiavelo, Nicolds Copérnico, Isaac Newton, Martin Lutero, Carlos V y Felipe
I de Habsburgo, Isabel I, William Shakespeare, Luis XIV, Solimdn el Magnifico,
Mehmed Pasha Sokoloviy, Arsenije III Crnojeviy, Arsenije IV Jovanoviy.

EE. UU.

En el caso de EE. UU., el National Center for History in Schools, elabord
unos National Standards for History con unos contenidos comunes, en los que se
plantearon muy especialmente estas conexiones atlanticas'?. Este planteamiento se
divide en dos bloques.

12.  https://phi.history.ucla.edu/nchs/history-standards/
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1. Encuentro de tres mundos (comienzos hasta 1620)

En este bloque aparecen los exploradores europeos como agentes de los encuen-
tros entre los pueblos indigenas americanos a finales del siglo XV y principios del
XVI. Para comprender por qué se llevaron a cabo los viajes transocednicos, los
estudiantes deben apreciar el crecimiento econémico de Europa, el surgimiento
de estados burocriticos, el ritmo de la innovacién tecnoldgica, el fomento intelec-
tual y religioso, y la continua tradicién de cruzada en el periodo medieval tardio.
La comprensién de los estudiantes de los encuentros de diversos pueblos en las
Américas también requiere atencién a la historia de Africa occidental y central. Este
estudio preparard a los estudiantes para investigar las condiciones bajo las cuales se
desarroll6 el comercio de esclavos en el Atlantico.

Al estudiar la colonizacién europea, y la conquista parcial de las Américas hasta
1620, que se desarroll6 principalmente en América Central y del Sur, se plantean las
diversas etmias y lenguas que confluyeron en territorios americanos. El curriculo
plantea estos comienzos miltiples y desiguales como generadores de problemas y
tensiones que atin no se han resuelto.

Al estudiar las primeras exploraciones, colonizaciones y conquistas europeas, los
estudiantes aprenderdn acerca de cinco cambios de largo alcance puestos en marcha
por los viajes colombinos. Primero, los viajes iniciaron una redistribucién de la
poblacién mundial. Varios millones de inmigrantes europeos voluntarios acudieron
en masa a las Américas; al menos 10-12 millones de esclavos africanos involuntarios
reubicados en el lado oeste del Atldntico, abrumadoramente en América del Sury el
Caribe; y los pueblos indigenas experimentaron pérdidas catastréficas. En segundo
lugar, la llegada de los europeos condujo al surgimiento de los primeros imperios
transocednicos en la historia mundial. En tercer lugar, los viajes colombinos provo-
caron una expansion comercial mundial y una explosién de la empresa capitalista
europea. Cuarto, los Viajes llevaron con el tiempo a la plantacién de asentamientos
ingleses donde crecerfan las ideas de un gobierno representativo y la tolerancia reli-
giosa y, durante varios siglos, inspirarian transformaciones similares en otras partes
del mundo. Por dltimo, en un momento en que la esclavitud y la servidumbre estaban
desapareciendo en Europa occidental, surgian nuevas economias de plantacion en
las Américas que empleaban trabajo forzoso a gran escala.

2. Colonizacién y Asentamiento (1585-1763)

Este periodo se plantea desde una larga duracién colonial y un enfoque continen-
tal y caribefio, que sirve mejor para una comprension completa de esta era porque
América del Norte y las Indias Occidentales estrechamente vinculadas fueron un
teatro internacional de desarrollo colonial.
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Un tema implica la mezcla de nativos americanos, europeos y africanos. Los
estudiantes primero deben comprender qué indujo a cientos de miles de inmigrantes
libres y contratados a abandonar sus paises de origen en muchas partes de Europa.

Los estudiantes también deben abordar dos de los aspectos mds trigicos de la
historia estadounidense: primero, los violentos conflictos entre los europeos y los
pueblos indigenas, el devastador propagacién de enfermedades europeas entre los
nativos americanos y el despojo gradual de tierras indigenas; segundo, el trifico
en la trata de esclavos africanos y el desarrollo de un sistema de trabajo esclavo en
muchas de las colonias. Mientras se enfrentan a estos trdgicos eventos, los estudian-
tes también deben reconocer que los africanos y los nativos americanos no fueron
simplemente victimas, sino que estuvieron intimamente involucrados en la creacién
de la sociedad colonial y una nueva cultura estadounidense hibrida.

Un segundo tema es el desarrollo de instituciones y valores politicos y religiosos.

Un tercer tema es el desarrollo econémico de las colonias a través de la agricultura
y el comercio. También serd instructivo un enfoque comparativo de las colonias
francesa, espafola, holandesa e inglesa, y un enfoque regional de las colonias inglesas
del continente y de las Indias Occidentales, como parte de una economia atldntica
en desarrollo. Al igual que en el estudio de la politica y la religién, los estudiantes
deben reflexionar sobre cémo se desarrollaron las instituciones econémicas, en
formas tipicamente europeas o claramente estadounidenses, y cémo las variaciones
geogréficas (clima, condiciones del suelo y otros recursos naturales) ayudaron a dar
forma al desarrollo econémico regional.

Chile

El planteamiento de la Edad Moderna en paises latinoamericanos como Chile®
combina el conocimiento de los pueblos americanos, las bases sociales, politicas,
econdmicas y culturales de los pueblos europeos, los procesos de colonizacidn, y el
desarrollo de la sociedad, economia e instituciones politicas antes de su proceso de
independencia. En este caso divide el curriculo sobre Edad Moderna en dos bloques:

1. Los inicios de la modernidad: Humanismo y Reforma (siglos XV-XVII)

— Analizar, apoydndose en diversas fuentes, la centralidad del ser humano y su
capacidad de transformar el mundo en las expresiones culturales del Humanismo
y del Renacimiento.

— Comparar la sociedad medieval y moderna, considerando los cambios que
implicé la ruptura de la unidad religiosa de Europa, el surgimiento del Estado

13.  https://www.curriculumnacional.cl/portal/Educacion-General/Historia-geografia-
y-ciencias-sociales/
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centralizado, el impacto de la imprenta en la difusién del conocimiento y de las
ideas, la revolucién cientifica y el nacimiento de la ciencia moderna, entre otros.

Caracterizar el Estado moderno, considerando sus principales rasgos, como la
concentracion del poder en la figura del rey, el desarrollo de la burocracia y de
un sistema fiscal centralizado, la expansion del territorio, la creacidn de ejércitos
profesionales y el monopolio del comercio internacional, y contrastar con la
fragmentacion del poder que caracteriz6 a la Edad Media.

Caracterizar la economia mercantilista del siglo XVI, considerando fenémenos
econémicos como la acumulacién y circulacion de metales preciosos, laampliacién
de rutas comerciales, la expansién mundial de la economia europea, la revolucién
de los precios y el aumento de la competencia, entre otros. El choque de dos
mundos y la mutua transformacién de América y Europa.

Argumentar por qué la llegada de los europeos a América implicé un enfrenta-
miento entre culturas, considerando aspectos como la profundidad de las diferen-
cias culturales, la magnitud del escenario natural americano y la desarticulacién
de la cosmovision de las sociedades indigenas.

Analizar los factores que explican la rapidez de la conquista y la caida de los
grandes imperios americanos, considerando aspectos como la organizacién
politica, las diferencias en la forma de hacer la guerra, los intereses de los conquis-
tadores y la catdstrofe demografica.

Analizar y evaluar el impacto de la conquista de América en la cultura europea,
considerando la ampliacién del mundo conocido, el desafio de representar una
nueva realidad y los debates morales relacionados con la condicién humana de
los indigenas. Formacién de la sociedad americana y de los principales rasgos
del Chile colonial.

Analizar el rol de la ciudad en la administracién del territorio del Imperio espariol,
considerando las instituciones que concentraba, la relacién con la metrépol, el
monopolio del comercio y la consolidacion del poder local de las elites criollas.

Caracterizar el barroco a partir de distintas expresiones culturales de la sociedad
colonial, como el arte, la arquitectura, la musica, el teatro y las ceremonias, entre
otros.

Explicar la importancia de los mercados americanos en el comercio atlantico de
los siglos XVII y XVIII, considerando el monopolio comercial, la exportacién
de materias primas, las distintas regiones productivas, el trifico y empleo masivo
de mano de obra esclava y el desarrollo de rutas comerciales.

Analizar el proceso de formacién de la sociedad colonial americana, considerando
elementos como la evangelizacidn, la esclavitud y otras formas de trabajo no
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remunerado (por ejemplo, encomienda y mita), los roles de género, la transcul-
turacidn, el mestizaje, la sociedad de castas, entre otros.

Analizar y evaluar las formas de convivencia y los tipos de conflicto que surgen
entre espafioles, mestizos y mapuche como resultado del fracaso de la conquista
de Arauco, y relacionarlo con el consiguiente desarrollo de una sociedad de
frontera durante la Colonia en Chile.

Analizar el rol de la hacienda en la conformacién de los principales rasgos del
Chile colonial, considerando el caricter rural de la economia, el desarrollo de
un sistema de inquilinaje, la configuracién de una elite terrateniente y de una
sociedad con rasgos estamentales, y reconocer la proyeccion de estos elementos
en los siglos XIX y XX.

Nuevos principios que configuran el mundo occidental: Ilustracion, revolucién
e independencia

Caracterizar la [lustracién como corriente de pensamiento basada en la razén,
considerando sus principales ideas, como el ordenamiento constitucional, la
separacion y el equilibrio de poderes del Estado, los principios de libertad,
igualdad y soberania popular y la secularizacién, y fundamentar su rol en la
critica al absolutismo y en la promocién del ideario republicano.

Analizar cémo las ideas ilustradas se manifestaron en los procesos revolucio-
narios de fines del siglo XVIII y comienzos del siglo XIX, considerando la
independencia de Estados Unidos, la Revolucidn francesa y las independencias
de las colonias espafiolas en Latinoamérica.

Explicar la independencia de las colonias hispanoamericanas como un proceso
continental, marcado por la crisis del sistema colonial, la apropiacion de las ideas
ilustradas y la opcidn por el modelo republicano, y analizar en este marco el
proceso de independencia de Chile.

Contrastar las distintas posturas que surgieron en el debate sobre la legitimidad
de la conquista durante el siglo XVI, y fundamentar la relevancia de este debate
para la concepcién de los derechos humanos en la actualidad.

Explicar el concepto de derechos del hombre y del ciudadano difundido en el
marco de la Ilustracion y la Revolucion Francesa, y reconocer su vigencia actual
en los derechos humanos.

Evaluar las principales transformaciones y desafios que gener6 la independencia
de Chile, como la conformacién de un orden republicano, la constitucién de
una ciudadania inspirada en la soberania popular y la formacién de un Estado
nacional, y fundamentar la relevancia de estas transformaciones para el Chile de
la actualidad.
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Los ejemplos escogidos nos muestran algunas temdticas comunes que traspa-
san las fronteras: el Humanismo y el Renacimiento, la revolucion cientifica y su
expansion, la contrarreforma religiosa y —sobre todo— la mundializacién de la
economia, las conexiones globales, los movimientos de personas, ideas y mercan-
cias, y la explotacién econdmica, donde destaca la esclavizacion de africanos, que
conllevé el desplazamiento de mds de 12 millones de personas.

4. CONCLUSIONES

Ante las polémicas que surgen a cada cambio curricular, no se deberia plantear que
los contenidos de 1a Edad Moderna deben tener presencia porque son relevantes per
se. Es necesario significar esa relevancia para el alumnado, mostrar el conocimiento
histérico como un saber necesario para abordar los problemas sociales del presente y
del futuro. Y en este caso, a través de la Edad Moderna, se pueden abordar tematicas
de gran relevancia social, como lo ha demostrado la historiografia modernista en las
ultimas décadas: los problemas religiosos y las complejas relaciones de convivencia
derivadas de los mismos: la Inquisici6n, judeoconversos, moriscos, protestantes
(Moreno, Pefia y Garcia Carcel, 2022); las relaciones familiares, la patria potestad
y los roles que fueron asignados a nifios, jovenes, mujeres y ancianos dentro de la
sociedad, sus pervivencias y transformaciones (Garcia Gonzélez, 2020; Rey Caste-
lao, 2016 y 2021); la cultura material (Bartolomé Bartolomé y Garcia Fernandez,
2012), el consumo, el vestido, la moda, y las transgresiones (Pefia Diaz, 2018); las
relaciones de poder y la vinculacién de la hegemonia con la fiscalidad y el crédito
(Marcos Martin y Amigo Vdzquez, 2019), la formacion de las ohgarqulas locales
y la organizacién del territorio; la mundializacién de la economia (Yun Casalilla,
2019), el comercio maritimo entre continentes (Gonzdlez Cruz, 2020; Iglesias
Rodriguez, 2022), el descubrimiento de nuevas culturas por parte de los europeos,
las influencias reciprocas entre las mismas, la herencia que nos ha llegado de ellas, la
explotacién econémica y la trata atlintica de esclavos (Machado de Oliveira, 2016);
el concepto de modernidad, el método cientifico y su influencia en nuestro sistema
social, cultural y de pensamiento (Martinez Herndndez, 2020). Todos estos elemen-
tos, planteados a través de problemas especificos, y con actividades que permitan
la reflexién, el andlisis y la indagacién, permitirfan la adquisicién de competencias
especificas sobre historia por parte del alumnado.

A pesar de los defectos del nuevo curriculo de Educacion Secundaria Obli-
gatoria sobre Historia, ya apuntados en el articulo, los cambios planteados nos
pueden ayudar a superar algunas rutinas docentes, y a introducir nuevas tematicas
que maticen el papel hegemonico del relato pol1t1co lineal, basado en la evolucién
de las instituciones politicas, sus conflictos internos y externos. La introduccion
de saberes bdsicos como «Métodos bésicos de investigacion para la construccién
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del conocimiento de la Geografia y la Historia. Metodologias del pensamiento
geografico y del pensamlento histérico», «Las fuentes histdricas y arqueoldgicas
como base para la construccién del conocimiento histérico», o «Tiempo histérico:
construccion e interpretacién de lineas de tiempo a través dela linealidad, crono-
logia, simultaneidad y duracién», estdn relacionados con las bases epistemolégicas
de nuestra materia, como sefialamos en el segundo punto de este articulo.

Pero, sobre todo, la introduccién de nuevos saberes basicos alternativos, como
«Desigualdad social y disputa por el poder», «Formacién de oligarquias, la imagen del
poder y la evolucién de la aristocracia», «Las personas invisibilizadas de la historia:
mujeres, esclavos y extranjeros. Marginacidn, segregacién, control y sumisién en
la historia de la humanidad. Personajes femeninos en la historia. La resistencia a la
opresién», «Evolucion de los sistemas econdmicos, de los ciclos demogrificos, de
los modos de vida y de los modelos de organizacién social», «La ciudad y el mundo
rural alo largo de la historia», «Viajes, descubrimientos y sistemas de intercambio en
la formacion de una economia mundial. La disputa por la hegemonia y la geopolitica
en el nacimiento y evolucién de la Modernidad», o la «Lucha contra las epidemias
y pandemias», nos permiten plantear esas temdticas historiogrificas anteriormente
sefialadas en el aula de Educacién Secundaria, a través de un didlogo reciproco con
otras Ciencias Sociales.

En este sentido, indicar la importancia de crear contextos de colaboracién
y trabajo conjunto entre historiadores, profesores de Educacién Secundaria, e
investigadores sobre educacion histérica. Desde hace varios afios, el Seminario de
Historia Social de la Poblacién (SEHISP), con el apoyo de la Fundacién Espaiiola
de Historia Moderna (FEHM), y la Asociacién Hespérides, estd organizando un
congreso sobre la Edad Moderna y la ensefianza Secundaria, donde han participado
cientos de investigadores en Historia Moderna y Didéctica de las Ciencias Sociales,
junto con profesorado de Educacion Secundaria, a través de propuestas y experien-
cias (Garcia, Gémez, Cézar y Martinez, 2020). Como resultado de este espacio
de colaboracidn, en la plataforma Modernalial* se estdn actualizando recursos y
materiales para la docencia sobre la Epoca Moderna.

Y ante las dudas sobre el enfoque de ensefianza de la Historia Moderna, y su
papel formativo, siempre es ttil revisar a los historiadores que revolucionaron nuestra
disciplina en el siglo XX. En los debates sobre el nuevo curriculo se han tachado a
muchas de las propuestas del nuevo plan de estudios como derivadas de la «nueva
pedagogia». Pero conviene diferenciar las que provienen de nuestra materia y que,
en nuestra opinién, deben ser nuestra gufa para hacer de la Historia un saber ttil

para las sociedades del siglo XXI. Porque no fue un pedagogo, sino el historiador
]osep Fontana (1982), el que proponia un conocimiento histérico como proyecto

14. https://www.modernalia.es/
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social de futuro, que debfa partir de los problemas sociales del presente; no fue un
pedagogo, sino el historiador E. P. Thompson (1984), quien propuso rescatar a los
perdedores de la historia, y combatir el discurso histérico oficialista construido
desde arriba; no fue un pedagogo, sino el historiador Pierre Vilar (1997), quien
dijo que la historia debfa servir para saber leer e interpretar un periédico; no fue
un pedagogo, sino el historiador John Elliott (2010), quien dijo que la bisqueda de
conexiones y una historia mds global nos ayudarfa a salir del empozofiamiento de
las historias nacionales; y no fue un pedagogo, sino Marc Bloch (2001), quien dijo
que el discurso ya construido suele inspirar tedio, y que antes de exponerlo habria
que responder a la pregunta ¢ Cémo se ha construido ese conocimiento? En palabras
del cofundador de Annales, hasta los menos interesados por el conocimiento del
pasado, disfrutarian de los procesos de investigacion de la materia, y la forma en
que el historiador interroga a las fuentes.
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RESUMEN: El objetivo de este articulo es detallar la evolucién de los
contenidos sobre Edad Moderna en el curriculo espafol, en comparacién
con la trayectoria de la historiografia modernista en el siglo XXI. Para ello,
se ha realizado un anilisis bibliométrico de los articulos publicados en Web
of Science (WoS) para conocer cuiles son las tematicas mas abordadas por
los investigadores modernistas en los ultimos afios. Por otro lado, se han
analizado la organizacién y naturaleza de los contenidos sobre Historia
Moderna en los curriculos de Educacién Secundaria desde 1990, y se ha
comparado con la introduccién de temas y problemdticas de la actual
historiografia modernista. Esta propuesta curricular ha sido cuestionada en
diversos debates, como se refleja también en las concreciones curriculares
realizadas por diversas comunidades auténomas, y que encierra las diferentes
finalidades sobre la ensefianza de 1a Edad Moderna en Educacidn Secundaria.

1. Esta publicacién forma parte del proyecto de I+D+i / Familia, dependencia y ciclo
de vida en Espafia, 1700-1860, [referencia PID2020-119980GB-100] financiado por MCIN/
AEI/10.13039/501100011033/ dirigido por Francisco Garcia Gonzilez (Universidad de Castilla-
La Mancha) y Jests M. Gonzilez Beltrdn (Universidad de Cadiz).
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ABSTRACT: This article objective is to detail the evolution of the
contents on Early Modern Age in the Spanish curriculum comparing to the
historiography’s trajectory in the XXI century. On one hand, a bibliometric
analysis of the articles published in Web of Science (WoS) has been carried
out to know which are the most addressed topics by researchers in recent
years. On the other hand, the organization and nature of the contents on
Early Modern History in the curriculum of Secondary Education since
1990, have been analyzed and compared with the introduction of topics
and problems related to the current historiography. This curriculum has
been questioned in diverse debates, as it’s also reflected in the curricular
concretions carried out by various Autonomous Communities, and which
contains different purposes on the Teaching of the Early Modern Age in
Secondary School.

Keywords: Early Modern Age; bibliometric study; historiography;
Curriculum; Teaching History; Secondary Education.

1. INTRODUCCION

Los vaivenes y la evolucién de la ciencia histérica en general, y de la historiografia
modernista en particular, han presentado profundas controversias del conocimiento
histérico y reflexiones metodoldgicas desde los distintos enfoques y tradiciones
historiograficas (Rey Castelao y Sudrez, 2015). En Espafia, la ruptura con la histo-
riograffa positivista tradicional se produce en los afios 70 (Garcfa Carcel, 2001)
El positivismo consideraba la historia como la politica del pasado, la sucesion de
hechos y acontecimientos en si mismos, con ausencia de una base tedrica de partida
y todo intento de explicacion de orden teérico y de conjunto (Tufién de Lara, 1983).

Esta tradicién historiogréfica, superada por los historiadores y de escaso compro-
miso en la agenda de los profesionales, seguia teniendo un peso considerable en los
curriculos escolares. La ensefianza de la historia con frecuencia se habia centrado en
memorizar una serie de datos, fechas, acontecimientos sucedidos en el pasado. En este
sentido, desde finales del siglo XX se han producido importantes debates politicos
en relacion con el curriculo espafiol en el proceso de cambio de la LOGSE que se
planteé a finales de los noventa. En concreto, el proyecto de Decreto de Huma-
nidades afect6 a los planes de estudios de Historia, hacia una historia enunciativa
alejada de ser un saber discursivo, reflexivo y cientifico (Gémez y Miralles, 2017).
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La revision de los curriculos como marcos legales vigentes permite ver a través
de la seleccién y organizacion de contenidos histéricos, como estos se formulan, si
se incorporan problemas de las actuales tendencias historiograficas y si es pertinente
la adecuacién entre los contenidos disciplinares y curriculares para interpretar la
historia que se pretende ensefiar en la Educacion Secundaria (Valls, 2005 y Séiz, 2010).

El tema del curriculo ha tenido un protagonismo fundamental en las investi-
gaciones sobre ensefianza de la historia. Quizds porque las propuestas curriculares
reflejan con mucha claridad esos usos y abusos de la historia desde las instituciones
de poder. Pero ademds porque son elementos que permiten la comparacién inter-
nacional (Martinez Hita et al., 2022).

La Edad Moderna como periodo histérico se ha abordado dividido en diferen-
tes cursos de la Educacién Secundaria Obligatoria, lo que ha incidido en la visién
segmentada y superficial de esta etapa. La concrecion de los contenidos en el curriculo
habitualmente ha priorizado lo conceptual, y segmenta la materia histérica en una
perspectiva que combina el hilo cronolégico (siglos XV-XVII) con algunos crite-
rios estructurales (sociedad estamental, estado moderno, Renacimiento, Barroco)
y organiza en periodos politicos (monarquias de los RR. CC. y los Austrias). El
siglo XVIILy su politica, siguiendo el modelo francés (Gémez y Miralles, 2017), se
trabaja como preludio a la crisis del Antiguo Régimen. Este planteamiento parece
estar pautando a la fuerza unos contenidos conceptuales a modo de unidades o
temas que se recogen en los libros de texto de las principales editoriales. Se puede
decir que la «Historia regulada» impone unos temas para la «Historia ensefiada»
o a enseniar (Sdiz, 2010).

Este predominio de la historia enunciativa en las aulas ha sido subrayado por
muchos estudios de caricter empirico. El profesor Lépez Facal (2010) ha analizado
los libros de texto utilizados en los centros de Educacion Secundaria espafioles desde
la década de 1970 hasta la actualidad, y ha mostrado que la historia que se ensefia a
los alumnos estd mas préxima al discurso histdrico del siglo XIX que a la realidad
actual de la sociedad espafiola. Evidentemente, la imagen que se ofrece en el citado
trabajo es realmente preocupante, pues en su analisis sefiala un discurso histérico
caduco y superado con una forma de ensefiar muy alejada de los principios basicos
del pensamiento histérico (Seixas y Morton, 2013). Con estas estrategias metodo-
l6gicas hegemonicas en el aula de Secundaria dificilmente se puedan alcanzar las
finalidades educativas de la historia que indicaba Prats (2016). Esto es, una materia
educativa basada en la racionalidad cientifica y en una metodologla rigurosa, capaz
de lograr en el alumnado el desarrollo de una actitud critica necesaria para formar
ciudadanos democraticos responsables y activos en las sociedades plurales actuales
(Audigier, 1999; Barton y Levstik, 2004).

El propésito de este trabajo es visualizar cémo se plantea la Edad Moderna en
el curriculo espaiiol, qué contenidos se seleccionan y qué finalidades educativas se
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persiguen para su ensefianza. También si presenta o no actualizacién historiogrifica
de las tematicas o cuestiones presentes en las recientes investigaciones modernistas.
Para ello, se ha realizado una revision historiografica de las temdticas sobre Edad
Moderna, y un analisis bibliométrico de los articulos publicados en WoS (Web of
Science) de cuatro revistas espafiolas de Historia Moderna entre los afios 2015-2022.
De la base de datos (ESCI) se ha recogido un total de 708 publicaciones. El objetivo
del andlisis es conocer cuiles son las temdticas mds abordadas por los investigadores
modernistas en los tltimos afios. Por otro lado, se han analizado los contenidos
de Historia Moderna en los curriculos de Educacién Secundaria desde 1990 hasta
la actualidad, cémo se han organizado y estructurado los mismos en los distintos
cambios legislativos, asi como la introduccion de temas y problematicas mds en
sintonia con la actual historiografia modernista en el dltimo marco legal vigente.

2. METODOLOGIA

Objetivos

El objetivo principal de este estudio es analizar c6mo se plantea la Edad Moderna
en el curriculo espafiol y cémo ha evolucionado hasta la actualidad, con la finalidad
de ver si esa evolucion estd relacionada con la trayectoria y las temadticas estudiadas
por la historiografia modernista en nuestro pafs.

Los objetivos especificos para conseguir este propdsito principal establecido
serfan los siguientes:

e Examinar la produccién de articulos en revistas de Historia Moderna para
conocer las temdticas abordadas por los investigadores mds actuales.

e Analizar los contenidos histéricos de la Edad Moderna en el curriculo de
secundaria desde la LOGSE (1990) hasta la LOMLOE (2022), y comparar su
adecuacion a las corrientes historiogrificas sobre Edad Moderna.

Muestra

En un intento de trazar las lineas de investigacién de la historiografia moder-
nista desarrolladas hasta la actualidad, seguiremos las grandes dreas clasicas: historia
econdmica, historia social, historia politica e historia cultural y de las mentalidades.
Para ello, hemos tenido como punto de partida las revisiones historiograficas de la
Edad Moderna en Espafia de Garcia Cércel (2001) y dos encuentros cientificos, uno
celebrado en Santiago de Compostela en 2014, cuya recopilacion es editada por Rey
Castelao y Sudrez con el titulo Los vestidos de Clio. Mérodos y tendencias recientes
de la historiografia modernista espariola, 1973-2013 (2015); y el otro encuentro de
J6venes Investigadores de la FEHM celebrado en Sevilla en 2019 y que Iglesias y
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Melero recopilan en la publicacién Hacer Historia Moderna. Lineas actuales y futuras
de investigacion (2020). Por otro lado, en relacién con el andlisis de la produccién
de investigaciones modernistas actuales, se han recogido de la base de datos (ESCI)
publicada en WoS, una muestra de 708 articulos de revistas de historia moderna
como se especifica en la tabla 1.

Tabla 1. Muestra del estudio bibliométrico de publicaciones
de historia moderna (2015-2022).

REVISTAS N.° DE ARTICULOS

Tiempos Modernos. Revista electrénica de Historia Moderna 296
Studia Historica. Historia Moderna 172
Cuadernos de Historia Moderna 169
Obradoiro de Historia Moderna 71
Total 708

Fuente: Base de datos ESCI, publicada en WoS.

En cuanto al anilisis de la Edad Moderna y su evolucién en el curriculo, se
han seleccionado los contenidos histéricos de cinco programas curriculares esta-
blecidos en los reales decretos de ensefianzas minimas, correspondientes con las
leyes educativas LOGSE, LOCE, LOE, LOMCE y LOMLOE. Los contenidos
seleccionados sobre historia moderna se han concretado en diferentes cursos de
Educacién Secundaria Obligatoria en Espafia, quedando dividida esta etapa en dos
partes cronoldgicas diferenciadas: los siglos XV-XVII por un lado y el siglo XVIII
por otro. Los primeros siglos del periodo moderno se han impartido generalmente
en 2.° ESO, aunque dependiendo de la comunidad auténoma, estos contenidos se
han podido establecer en 3.° ESO. El siglo XVIII aparece unido con frecuencia al
siglo XIX o alos siglos contempordneos y ha sido tratado en 3.° 0 4.° ESO segtn los
planes de estudio establecidos en cada comunidad. En los curriculos analizados, los
temas relacionados con la Edad Moderna se presentan ordenados cronolégicamente
estructurados en las etapas politicas y/o culturales principalmente de este periodo.
Con la LOMLOE se propone otra forma de organizar los contenidos histéricos
desde un planteamiento mas global e introduciendo temdticas mds sociales. Por otro
lado, se han tomado ejemplos de curriculos de siete Comunidades Auténomas de la
ultima reforma educativa, para conocer la concrecion que se ha realizado de estos
contenidos desde una perspectiva regional.

Diserio metodoligico: instrumentos y andlisis de la informacion

Para el anélisis de los contenidos histéricos de la Edad Moderna en el curriculo
y su evolucidn, se ha desarrollado un planteamiento cualitativo a partir de una
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comparativa entre los documentos curriculares correspondientes con las distintas
leyes educativas. Ademas, se han establecido categorias de andlisis a partir de la
tipologia de los contenidos histdricos relacionados con los grandes dmbitos de la
historiografia: historia politica e institucional; historia econémica, historia social;
historia cultural e historia del arte.

Para conocer cuiles son las temdticas mds relevantes de la historiografia moder-
nista de los tltimos afios se ha realizado un anilisis bibliométrico de caricter cuan-
titativo a partir de dos programas de andlisis: Biblioshiny (R Team), y VosViewer.
Se realizaron las busquedas bibliograficas en la WoS, seleccionando los articulos
publicados por las cuatro revistas modernistas indexadas en ESCI. Esa informacién
fue procesada en los dos programas citados para analizar los autores y las lineas de
investigacién mds representativas, estableciendo relaciones entre sus trabajos como
se indica en la tabla 2.

Tabla 2. Variables que se han tomado para el anélisis bibliométrico.

DESCRIPCION DE VARIABLES RESULTADOS
INFORMACION Periodo o intervalo de tiempo (publicaciones) 2015-2022
RELEVANTE DE LOS | Byenes (Revistas) 4
DATOS Documentos (articulos de revista) 708
Promedio de afios de la publicacién 4,63
Promedio de citas por documentos 0,5169
Promedio de citas por afio y doc. 0,07782
Referencias 33357
CONTENIDOS DEL | Palabras clave mds representativas 157
DOCUMENTO Palabras clave 2470
AUTORES Autores 629
Apariciones del autor/a 775
Autores de documentos de una sola autoria 537
Autores de documentos de varios autores 92
COLABORACION DE | Articulos de un solo autor/a 647
AUTORES Articulos de varios autores 61
Articulos por autor 1,13
Autores por articulo 0,88
Co-autores por articulo 1,09
Indice de colaboracién 1,51
Fuente: elaboracién propia.
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3. RESULTADOS

Evolucion historiografica y tematicas analizadas por los investigadores modernistas
mas actuales

La influencia de Annales en la historiograffa modernista en Espafia es mis que
evidente entre los investigadores situados en la historia econdmica y social, en la
demografia histérica y la historia rural (Garcia Gonzilez, 2015). Estos dmbitos
asumieron un enfoque historiografico basado en el protagonismo de las estructu-
ras, la incidencia del método, en la importancia de la larga duracién y el empefio
interdisciplinar. «El historiador necesita ayudarse de otras ciencias [...]. Los avances
en el sentido de la interdisciplinariedad son esenciales hoy para la dignificacion del
producto de la historia y del trabajo del historiador, cuya funcion [...] es comprender
para explicar» (Eiras, 2015:87).

La ruptura historiogrifica se produce en el ambito de la historia econémica
y social en la segunda mitad de los afios ochenta en nuestro pais y si atendemos a
la historiografia positivista tradicional, la ruptura se produce en los setenta. De la
fascinacién por la historiografia francesa y la influencia de los Annales se dio paso
en los noventa a la dependencia anglosajona (Garcia Cércel, 2001). La microhistoria
y las corrientes postmodernistas también desarrollaron nuevos planteamientos,
objetos de estudio y cambios metodoldgicos hacia una historia més social en todos
los dmbitos. Se produce una conversion de la historia a lo social. En sus distintas
perspectivas, los estudios econémicos, politicos o de cualquier indole acaban
suscribiendo conclusiones afines a la teorfa y metodologia de la historia social
(Herndndez, 2018). Los estudios de caso, la historia comparada, la biografia o la
prosopografia van relacionando temas, ideas, objetos e individuos con su contexto
social (Burke, 2018).

Las lineas de investigacidn en historia econdémica han ido evolucionando
desde planteamientos mds estructurales y cuantitativos hacia enfoques més locales
y cualitativos. Temdticas vinculadas con el comercio y el mundo financiero como
ejes representativos del periodo moderno. Desde el consumo, la produccién, las
relaciones internacionales, la banca y el crédito hasta las comunidades mercantiles,
los grupos y oficios, el contrabando, los prestamistas (urbanos y rurales) y la escla-
vitud (Iglesias y Melero, 2020).

La tendencia historiogréifica ha ido hacia una historia mds social que estudia
los grupos sociales del mundo urbano y el mundo rural, ademads de las élites de
poder (nobleza, clero, burguesia), comerciantes, artesanos, asalariados, labradores,
campesinos, pobres pero también otros grupos marginados como moriscos, perse-
guidos por la justicia, enfermos, huérfanos, esclavos, mujeres son tratados desde esta
nueva perspectiva (Lépez Barahora, 2016; Gonzélez Beltran, 2017; Montanel, 2018;
Carrasco, 2018; Rivasplata, 2018; Moreno, 2020; Birriel y Ruiz, 2020). Estudios a
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escala «micro» que convierte a estos grupos como objeto de anélisis en si mismos,
sujetos de cambios y transformaciones en el tiempo (Garcia Gonzélez, 2015). Desde
la historia de la Familia se han introducido nuevas lineas de investigacién a partir
de las trayectorias vitales y sociales para comprender en el entramado social, la
conflictividad, los mecanismos de reproduccién, movilidad y diferenciacion social;
las desigualdades y estrategias de supervivencia; sus relaciones de poder y el papel
de las mujeres y la familia (Garcia Gonzélez, 2021).

Los factores de estratificacion social ya no son exclusivamente econémicos sino
sociales como la ocupacién, prestigio, edad, rol, posicion local y simbélica (Garcia
Circel, 2001). La desnaturalizacién de la edad en realidad esconde representaciones
sociales con atribuciones materiales y simbdlicas que justifica su lugar en la sociedad.
Temiticas como la vejez, la juventud, la viudedad o la solteria se plantean como
retos de investigacion, no sélo como variables demograficas sino como auténticas
categorias sociales (Garcia Gonzélez, 2015 y 2020).

Planteamientos de andlisis hacia la complejidad de las relaciones sociales, el
cambio y la movilidad social han modificado la vision rigida de la sociedad estamen-
tal. A través de los matrimonios, el continuado proceso de concesion de titulos de
nueva creacién y convivencia en el territorio de sociabilidades compartidas diluye
a nobles y burgueses, ya que se establecen vinculos entre ambos. El estudio de las
élites como concepto socioldgico que obedece al fracaso en la conceptualizacién
de diversas clases sociales (Garcia Cércel, 2001).

Por otro lado, las investigaciones producidas desde la demografia histérica han
evolucionado hacia tematicas relacionadas con la historia de la familia, atendiendo
a distintas implicaciones mds sociales y demograficas de la movilidad social, las
redes sociales y parentales, la reproduccién social o el curso de la vida. Los estudios
migratorios sobre los movimientos campo-ciudad; la intensidad de la emigracién
y las migraciones interiores o la naturaleza de los flujos migratorios; son represen-
tativos entre los trabajos de la Edad Moderna desde las primeras décadas del siglo
XX (Dubert, 2015). En este sentido, destacar el ltimo trabajo pubhcado y premio
nacional 2022 de Ofelia Rey Castelao sobre mujeres y migracion en el periodo
moderno (Rey Castelao, 2021).

En historia politica se ha evolucionado hacia estudios prosopogréficos sobre la
identidad del poder (Garcia Carcel, 2001) hasta ahora centrado en reyes, y ademds
se ha superado la descripcién de instituciones para penetrar en la historia social
del régimen juridico-politico. Destacan los estudios de poderes y élites locales,
las relaciones verticales no pueden explicarse sin las relaciones horizantales (Soria,
2015; Chacén y Herndndez, 2019). La renovada historia politica como historia del
poder desarrolla nuevos campos como las relaciones clientelares y de patronazgo,
la lealtad, la amistad, el imaginario politico, las bases organizativas y corporativas
de esa sociedad y las formas implicitas, informales y cotidianas del poder. Las
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trayectorias de los cargos y oficios publicos, la patrimonializacién y venalidad
(publica y privada) en estudios de élites y de cultura politica de Anddjar y Felices
(2011), Sanz (2009) y Lopez Diaz, (2013). Algunos historiadores del derecho se
ocupan ademds de aspectos institucionales, politicos, ideolégicos y sociales que
abren nuevas perspectivas metodolégicas 1nterd1501phnares Se acercan, por tanto, a
la normativa de religién, la moral, la teoria de las Vlrtudes, el mundo de los afectos,
y se reevaltan (con andlisis micro) todos los escenarios y formas de poder de la
politica del Antiguo Régimen (Lépez Diaz, 2015).

La nueva historia cultural con las aportaciones de Chatier y de otras ciencias
sociales que conduce al concepto de representacion colectiva. Otros historiadores
de gran influencia desde la microhistoria como Ginzbung y Levi, contemplan la
inercia de las relaciones interpersonales y los destinos individuales. En la llamada
historia desmigajada, prima la incertidumbre como principio objetivo y el progreso
cuestionado por el relativismo. Todas las estructuras sociales y mentales se han roto
en el complejo mundo de las relaciones y la pluralidad de condiciones de alineamiento
(Garcia Caircel, 2001). La representacion explica la realidad cultural en funciona-
miento. Se desplaza la realidad como estructura organizada y jerarquizada (creencias,
opiniones y actitudes) hacia una condicién de proceso de transformacién y cambio
social. Por lo tanto, de un andlisis cuantitativo de las estructuras que buscaban regu-
laridades, habitos y frecuencias, se introduce un enfoque metodolégico cualitativo
para observar lo inesperado, al andlisis de condiciones de posibilidad que lo singular
o partlcular posee. Los sujetos no se pliegan a lo determinado por su cultura sino
mis alld a cdmo inventan sus propios mundos y crean cultura (De la Pascua, 2020).

Desde la historia de la cultura y las mentalidades se han desarrollado temadticas
como la muerte, la religiosidad (creencias y comportamientos), la marginacion, la
educacion, los libros y la lectura, el papel de la Inquisicion en el contexto cultural,
familia, vivienda, vestido, ocio y fiesta, la alimentacidn, la sexualidad, la cultura
material e inmaterial, etc. (Gonzdlez Lopo, 2015).

Para aportar datos cuantitativos, se ha realizado un andlisis bibliométrico de los
articulos publicados en las revistas Studia Historica, Tiempos Modernos, Cuadernos
de Historia Moderna y Obradoiro entre los afios 2015-2022. A partir de los conceptos
y palabras clave establecidas por los autores de los articulos, se han establecido los
célculos para determinar las temdticas mas abordadas por los historiadores modernis-
tas como representa el grafico 1. También se ha determinado las relaciones entre los
términos extraidos como palabras clave de los articulos y dichas conexiones dibujan
los grandes dmbitos/dimensiones de estudio de los historiadores modernistas de
los tltimos afios como se puede ver en la figura 1.
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Grifico 1. Conceptos més relevantes a partir de las palabras claves establecidas
por los autores de los articulos analizados.
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Fuente: publicaciones en WoS. Elaboracién propia.

Figura 1. Relaciones entre los términos (palabras clave) que configuran los grandes
dmbitos de estudio de la historia moderna.
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Grifico 2. Evolucidn de las tendencias temdticas a partir de los términos mds
utilizados en las producciones académicas.
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Fuente: Publicaciones en WoS. Elaboracién propia.

Entre los conceptos mis destacados, los trabajos realizados sobre la Edad
Moderna sitdan al siglo XVIII como el periodo més estudiado en los dltimos afios,
y ademds la tendencia ha ido en aumento como demuestra el grifico 2. En cuanto
a espacios y territorios de estudio en esta muestra Espafia y Castilla serfan las mds
representativas, pero también aparecen regiones como Galicia o las ciudades de
Sevilla y Madrid, como ntcleos significativos en el periodo moderno. La tendencia
historiogrifica hacia la apertura espacial y la complejidad en las escalas de observa-
cién lleva a la combinacién de lo macro y lo micro; y el esfuerzo por superar rigidos
marcos cronolégicos en numerosos estudios.

Las nociones como «nobleza» y «clero» indican que temas relacionados con
las élites de poder siguen destacando entre los estudios realizados en los dltimos
afios, pero también «comerciantes» y «militares» como grupos de accion de los
distintos ambitos politicos, econdmicos y sociales de la sociedad moderna. Estudios
centrados en las élites locales y la reproduccion y consolidacion del poder (Soria
Mesa y Garcia Rios, 2022; Chacén y Herndndez, 2019), las relaciones de depen-
dencia patronazgo y clientelismo (Felani Pintos, 2019); trabajos sobre la guerra y
los soldados con elementos relacionados con la vida cotidiana y el ascenso social
(Torres, 2022; Herrero, 2020); asi como la revaloracion del estudio especifico de
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reyes y reinas, la imagen del poder desde una nueva historia politica influenciada
por las corrientes postmodernistas (Pérez Samper, 2020).

La monarquia hispénica aparece como concepto representativo, pues aparece
como elemento cronolégico para definir el periodo moderno o eje vertebrador para
atender todos los dmbitos no sélo politicos sino econémicos, sociales y culturales.
Coincide en el tiempo con la tematica elegida en la XV Reunién Cientifica de la
FEHM para desarrollar dmbitos politicos, militares, econémicos y sociales en
relacién con la nobleza (Fortéa et al., 2018).

El comercio desde todas las escalas, interior y local hasta superar fronteras y
otros espacios més lejanos, sigue presente en la historiografia modernista (Boigues,
2020; Nuiiez, 2020). Los monograficos en la revista Obradoiro sobre el comercio
europeo de los productos coloniales (Dubert y Saavedra, 2018 y Aragén, 2019);
y en la revista Studia Historica, <Intercambios y el comercio transnacional en las
ciudades atldnticas» (Iglesias y Garcia Bernal, 2020); representan una prueba de
ello. Por otro lado, desde estudios de caso se saca a la luz la realidad comercial de
la monarquia en la Edad Moderna a través del contrabando (Melén, 2015 y 2020;
De la Serna, 2020) y comercio de esclavos (Orozco, 2020).

Las temdticas relacionadas con la historia social como representan los conceptos
o palabras clave de las producciones «mujeres» y «familia» son claramente tratadas
en los estudios actuales de historia moderna (Grifico 2). Un ejemplo lo encontramos
en el dossier «Crisis familiares y cursos de vida en la Edad Moderna» de la revista
Studia Historica (Garcia Gonzilez, 2016). Siguen ocupando un lugar preferente
también en los encuentros y congresos celebrados con apartados especificos en
economia y sociedad (Pérez Samper y Beltrdn, 2018), en libros colectivos (Garcia
Ferndndez, 2016; Garcia Gonzélez, 2020) y numerosos trabajos e investigaciones
(Rey Castelao, 2021; Franco Rubio, 2018; Ramos, 2016). Las mujeres como sujetos
histéricos a partir de la tercera generacién de Annales plantean nuevas teorias para
abordar la historia de género. No solo se rompen modelos que superan la imagen
idealizada de las mujeres suscritas al dambito doméstico sino que también aparecen
en la espera piiblica en distintas ocupaciones: prestamistas, comerciantes o gestoras
de patrimonio (Garcia Gil, 2020).

En cuanto a la historia cultural, tienen gran peso los estudios sobre la imagen,
la representacion, la propaganda, las ceremonias, las devociones y las festividades
(Ledn Vega, 2015). Sobre la religiosidad, la asistencia y la caridad encontramos dos
monogréficos en Studia Historia en los afios 2018 y 2016. Los temas relacionados con
la vida cotidiana y cultura material (casa, vestido, alimentacidn, etc.) los encontramos
en trabajos de Birriel (2018) y Pérez Samper (2019); los estudios relacionados con
el conflicto, desérdenes y justicia a nivel local (Mantecén er al., 2020), la pobreza
y la marginacién (Mantec6n, 2018; Candau Chacdn, 2018); o las cuestiones como
la vejez, la soledad, y la dependencia (Garcia Gonzilez, 2015 y 2020) son tematicas

Ediciones Universidad de Salamanca / [©388 Stud. his., H.* mod., 45, n. 1 (2023), pp. 43-72

[54]



LA EDAD MODERNA EN EL CURRICULO: EVOLUCION
Y ACTUALIZACION HISTORIOGRAFICA
M. DEL MAR SIMON GARCIA

desarrolladas por los investigadores modernistas y que responden a problemdticas
sociales que preocupan a la sociedad del presente.

Los contenidos historicos en el curriculo educativo espariol

Para realizar el andlisis del curriculo espafiol en materia de historia, se han
seleccionado los contenidos establecidos para el drea de Historia Moderna con la
finalidad de analizar la evolucién desarrollada sobre las temdticas planteadas desde
la LOGSE hasta la LOMLOE en Educacion Secundaria Obligatoria (tabla 3). Esta
comparativa ha permitido visualizar las dos propuestas en torno a la ensefianza
de la historia: una postura mds centrada en contenidos histéricos conceptuales y
estructurados cronoldgicamente, con periodos politicos delimitados de forma més
clasica, y haciendo referencia a la nacién como elemento central; y otra postura
que plantea los contenidos histéricos desde temas mds holisticos y globales (que
comprenda aspectos politicos, econémicos, sociales y culturales), con un enfoque
mas social, y abarcando otros espacios y regiones.

Tabla 3. Contenidos de Edad Moderna en el curriculo espafiol de Educacién
Secundaria Obligatoria (Reales Decretos de ensefianzas minimas) 1990-2022.

CURRICULO CONTENIDOS (HISTORIA MODERNA)

— Las sociedades del Antiguo Régimen en Europa: crisis politico-religiosa, arte renacentista
y barroco, el racionalismo y la Ilustracién.

— Hegemonia y decadencia de la Monarquia Hispanica: la colonizacién de América y

LOGSE el impacto reciproco; uniformismo y tensiones socio-religiosas y politicas: el esplendor
(1990) literario y artistica.
— Formas de vida y organizacién social en uno de los imperios asiaticos o en la América
precolombina.

— La crisis del Antiguo Régimen y las revoluciones liberales burguesas.

— Elnacimiento del Estado moderno. Los Reyes Cat6licos. La expansion europea: las Islas
Canarias y el Descubrimiento de América.

— Renacimiento y Reforma. Humanismo vy crisis religiosa. La Europa de Carlos V y la

LOCE Monarquia Hispanica de Felipe II.

(2002) — LaEuropa del Barroco. Transformaciones politicas y econémicas. La Europa de Westfalia.
El Siglo de Oro espafiol.

— ElSiglo de las Luces. El despotismo ilustrado y el parlamentarismo inglés. El reformismo
borbénico en Espafia y América.

— Anilisis de algtin aspecto de la época medieval o moderna.

— Caracteristicas del Estado Moderno en Europa.

LOE - Evolucién politica y econémica de la Peninsula Ibérica en la época moderna. La

(2006) monarquia hispanica y la colonizacién de América. Arte y cultura en la época moderna.

— Localizacion en el tiempo y en el espacio de los acontecimientos y procesos histéricos
mas relevantes.
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CURRICULO CONTENIDOS (HISTORIA MODERNA)

— Identificacion de los componentes econémicos, sociales, politicos, culturales que intervie-
LOE nen en los procesos histéricos y comprension de las interrelaciones que se dan entre ellos.
(2006) — Transformaciones politicas y econémicas en la Europa del Antiguo Régimen.

— El Estado absoluto. Ilustracién. Reformismo borbénico en Espaia.

- La Edad Moderna: el Renacimiento y el Humanismo; su alcance posterior. El arte
Renacentista.

— Los descubrimientos geograficos: Castilla y Portugal. Conquista y colonizacién de
América.

— Las monarquias modernas. La unién dindstica de Castilla y Aragén. Los Austrias y sus
politicas: Carlos V y Felipe II. Las «guerras de religién», las reformas protestantes y la
contrarreforma catélica.

LOMCE

(2014) — Elsiglo XVII en Europa. Las monarquias autoritarias, parlamentarias y absolutas. La

Guerra de los Treinta Afios. Los Austrias y sus politicas: Felipe I, Felipe IV y Carlos
I1. El arte Barroco. Principales manifestaciones de la cultura de los siglos XVI y XVIL
— El siglo XVIII en Europa: del feudalismo al absolutismo y el parlamentarismo de las
minorfas. Francia, Inglaterra, Espaiia.
— Elarte y la ciencia en Europa en los siglos XVII y XVIII.

— Métodos basicos de investigacién para la construccién del conocimiento de la Geograffa
y la Historia. Metodologias del pensamiento geografico y del pensamiento histérico.

— Las fuentes histéricas y arqueolégicas como base para la construccién del conocimiento
histérico. Objetos y artefactos como fuente para la historia y el legado inmaterial. El
significado de los archivos, bibliotecas y museos y del legado histérico y cultural como
patrimonio colectivo.

— Tiempo histdrico: construccién e interpretacion de lineas de tiempo a través de la linealidad,
cronologia, simultancidad y duracién.

— Andlisis interdisciplinar del origen del ser humano y del nacimiento de la sociedad. Grandes
migraciones humanas y nacimiento de las primeras culturas.

— Condicinantes geogréficos e interpretaciones histéricas del surgimiento de las civiliza-
ciones. Las grandes rutas comerciales y las estrategias por el control de los recursos:
talasocracias e imperios, conquista y colonizacién.

LOMLOE | - Violencia y conflictos armados. El crecimiento de los ejércitos y la evolucién del arma-
(2022) mento desde los hoplitas a los tercios. Los civiles durante las guerras.

— Complejidad social y nacimiento de la autoridad: familia, clan, tribu, casta, linaje y esta-
mento. Desigualdad social y disputa por el poder desde la Prehistoria y la Antigtiedad
hasta la Edad Moderna. Formacién de oligarquias, la imagen del poder y la evolucién
de la aristocracia.

— Las personas invisibilizadas de la historia: mujeres, esclavos y extranjeros. Marginacién,
segregacion, control y sumision en la historia de la humanidad. Personajes femeninos
en la historia. La resistencia a la opresion.

- La organizacién politica del ser humano y las formulaciones estatales en el mundo
antiguo, medieval y moderno: democracias, republicas, imperios y reinos. Evolucion
de la teorfa del poder.

— Las raices cldsicas de la cultura occidental. La construccién de las identidades cultura-
les, de la idea de Europa y del eurocentrismo, a través del pensamiento y del arte. La
influencia de las civilizaciones judia e islimica en la cultura europea.
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CURRICULO CONTENIDOS (HISTORIA MODERNA)

— Elpapel dela religién en la organizacién social, la legitimizacién del poder y la forma-
cién de identidades: politeismo, monoteismo y el surgimiento de las grandes religiones.
Herejias, persecuciones y guerras de religion.

- La transformacién humana del territorio y la distribucién desigual de los recursos y
del trabajo. Evolucién de los sistemas econémicos, de los ciclos demogrificos, de los
modos de vida y de los modelos de organizacién social. La lucha por la supervivencia
y el estatus social desde la Prehistoria y la Antigiiedad hasta la Edad Moderna.

— Interpretacién del territorio y del paisaje. La ciudad y el mundo rural a lo largo de la
historia: polis, urbes, ciudades, villas y aldeas. La huella humana y la proteccién del

LOMLOE patrimonio ambiental, histdrico, artistico y cultural.
(2022) — Viajes, descubrimientos y sistemas de intercambio en la formacién de una economia
mundial. La disputa por la hegemonia y la geopolitica en el nacimiento y evolucién
de la Modernidad.

— Espaiia en el tiempo y su conexién con los grandes procesos de la historia de la humani-
dad. Ellegado histérico y el acervo cultural en la formacién de las identidades colectivas.

— Significado y funcién de las expresiones artisticas y culturales en las distintas civiliza-
ciones. Diversidad y riqueza cultural. Respeto y conservacion del patrimonio material
e inmaterial.

— Ciencia, medicina y avances tecnoldgicos. La lucha contra epidemias y pandemias.
Racionalismo y empirismo en la explicacién de la realidad frente a las supersticiones.

Fuente: Gémez y Miralles, 2017 y Real Decreto 217/2022.

La forma de presentar y estructurar los contenidos histéricos en el curriculo
espaiiol ha mantenido un modelo clésico heredado del positivismo de Ranke. Los
temas venian ordenados cronolégicamente con preeminencia de la historia poli-
tica y a partir de 1990 se introducen otros dmbitos relacionados con la cultura, el
arte y el pensamiento a la hora de estructurar los contenidos y temas de historia
(Renacimiento, Humanismo, Barroco, Ilustracion...). Los aspectos economicos y
sociales quedan representados, aunque en menor medida, y aparecen en algunos de
los epigrafes como propuesta estructural e interdisciplinar heredada de la escuela
historiogrifica de Annales en busca de una historia total (Gémez y Miralles, 2017).

La LOGSE (1990) presenta los contenidos relacionados con la Edad Moderna en
cuatro epigrafes de forma mds globalizada y transversal como representa el contenido
de «las sociedades del Antiguo Régimen en Europa» o «Hegemonia y decadencia
de la Monarquia Hispdnica» abarcando aspectos territoriales, politicos, sociales,
artisticos, culturales, literarios y de pensamiento de todo el periodo moderno. El
contenido relacionado con la colonizacion de América, se plantea desde el impacto
reciproco que implica un anilisis de las causas y consecuencias para las distintas
poblaciones de un lado y otro del Atlantico. Ademads, también se presta atencién en
conocer las «formas de vida y la organizacién social» en otros continentes como el
asiatico y americano. Este enfoque implica un planteamiento de la ensefianza de la
historia menos descriptivo del que se venia desarrollado en nuestro pais.
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Sin embargo, se puede observar en los curriculos LOCE (2002) y después
LOMCE (2014), una organizacion cronoldgica de los contenidos histéricos siguiendo
un planteamiento mads cldsico de las grandes etapas politicas (Reyes Catdlicos, Carlos
I, Felipe II...) y culturales (Renacimiento, Barroco, Ilustracion o Siglo de las Luces)
del periodo moderno. Los contenidos que dominan hacen referencias a hechos y
conceptos concretos, relacionados mayoritariamente con el imbito politico y cultural
como «La Edad Moderna: el Renacimiento y el Humanismo»; «Las monarquias
modernas. La unién dindstica de Castilla y Aragon»; «Los Austrias y sus politicas:
Carlos V y Felipe II»; «Las “guerras de religion”, las reformas protestantes y la
contrarreforma catdlica». No sélo se apreciaba un incremento significativo de este
tipo de contenidos, sino que ademds su orientacién es claramente politica, de orga-
nizacién territorial, y centrada en los principales aspectos de la nacion espafiola y del
contexto europeo. Es bastante indicativo de este eurocentrismo que un contenido
dela LOGSE como «Formas de vida y organizacién social en uno de los imperios
asiticos o en la América precolombina» desaparezca totalmente en las siguientes
modificaciones curriculares.

La LOE (2006) establece contenidos de tipo mds metodoldgico como «loca-
lizacién en el tiempo y en el espacio...», «identificacién de los componentes
econémicos...», «andlisis de algﬁn aspecto relevante de la edad moderna», o «trans-
formaciones pohtlcas y econdmicas del periodo moderno» que 1mpl1can analizar
el cambio como nocidn elemental del tiempo histérico. Ademds, se introduce un
bloque de contenidos de caricter metodoldgico general de las ciencias sociales
aunque no llega a alcanzar el peso especifico establecido en la LOGSE para este
tipo de contenidos (Gémez y Miralles, 2017).

La LOMCE (2014) vuelve a retomar el planteamiento del «Decreto de Huma-
nidades» enla LOCE y los contenidos son sustituidos por enunciados mds cldsicos
(totalmente factuales o conceptuales), organizados por siglos y haciendo hincapié en
destacar los nombres monarcas, que estructuran los periodos politicos de la historia
moderna: «El siglo XVII en Europa. Las monarquias autoritarias, parlamentarias
y absolutas. La Guerra de los Treinta Afios. Los Austrias y sus politicas: Felipe ITI,
Felipe IV y Carlos II»; <El arte Barroco. Principales manifestaciones de la cultura
de los siglos XVI y XVII», etc. Este disefio lleva a una ensefianza descrlptlva dela
historia sobre las politicas Tlevadas a cabo por los reyes y validos; asi como fechas
de batallas y tratados de paz concretos; la definicién de los estilos artfsticos y la
enumeracion de obras y autores. Si a esto afiadimos la desaparicion de contenidos
del bloque I de la LOE como «Reconocimiento de causas y consecuencias en los
hechos y procesos histéricos distinguiendo su naturaleza», podemos comprobar el
giro conceptual y tradicionalista del curriculo de la LOMCE.

Los conocimientos no son s6lo un valor en si mismo sino también, y principal-
mente, un instrumento para activar lo atil del conocimiento —aprender a conocer,
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a convivir y a ser— y el conocimiento de lo util —aprender a hacer— (Gémez y
Miralles, 2017). Del andlisis de los curriculos y de los decretos de ensefianzas comunes,
se desprende que los contenidos histéricos relacionados con la Edad Moderna han
ido cambiando desde interpretaciones més globales (LOGSE, 1990) hacia posturas
mds reduccionistas en sus enunciados totalmente parcelados (LOMCE, 2014).

La ultima reforma educativa (LOMLOE, 2022), ha presentado un curriculo
diferente en cuanto a la forma de presentar y estructurar los contenidos histéri-
cos. El debate sigue candente. El curriculo de Geografia e Historia para la ESO
ha propuesto tres bloques de contenidos: retos del mundo actual, sociedades y
territorios, y compromiso civico. En el bloque «sociedades y territorios», ademds
de conocimientos procedimentales (pensamiento histérico y uso de fuentes histo-
ricas), se han introducido temdticas sociales como «mundo rural y mundo urbano»,
«esclavos, mujeres y extranjeros» o «familia y ciclo de vida». Estos contenidos,
novedosos con respecto a la anterior ley educativa (LOMCE), pueden ser articu-
lados libremente por el profesorado a través del disefio de las unidades didécticas,
situaciones de aprendizaje, o proyectos. Esto permite integrar el aprendizaje de
las experiencias del pasado con los retos del futuro, y plantear un conocimiento
social, vinculado con el compromiso civico, como ya propuso en 2018 el Consejo
de Europa (Gémez y Chicote, 2022).

Alfrente de las criticas de esta propuesta algunos colectivos de docentes e histo-
riadores consideran que la posibilidad de plantear temas transversales, o partir de
problemas socialmente relevantes del presente, puede desvirtuar el conocimiento
histérico. También consideran que se reduce el niimero de contenidos al tratarlos
en mayor profundidad (a través de ejercicios basados en la bisqueda, gestion, trata-
miento de la informacidn, debates, estudios de caso, construccién de productos o su
exposicion) e insisten en que han de aparezcer explicitamente algunos de los hitos
vinculados a la narrativa nacional cldsica. Unos esencialismos del pasado que parten
de una concepcién del conocimiento ya superada por la propia historiografia. Por
un lado, el conocimiento histérico no es un ente inmutable, sino que estd en conti-
nua construccién. Por ello, historiadores como Bloch y Febvre insistieron cuando
fundaron la revista Annales en la rigurosidad del método. Medio siglo mds tarde
Ginzburg indicaba que el método indiciario era lo que sustentaba la veracidad del
relato histérico. De ahi la importancia que la LOMLOE da al trabajo con fuentes,
el pensamiento histérico, o actividades donde el alumnado practique métodos de
indagacion (Gémez y Chicote, 2022).

Para visualizar la concrecion realizada por las distintas Comunidades Auténomas
en la seleccién y organizacién de contenidos relacionados con la Historia Moderna,
hemos seleccionado siete curriculos, que representen las distintas posturas y plan-
teamientos de la Historia Moderna que se ha de ensefiar y aprender. En la tabla 4
se exponen los contenidos que se han afiadido en los Decretos de la Comunidad de
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Madrid, Castilla y Ledn, Region de Murcia, Castilla- La Mancha, Ceuta y Melilla,

Principado de Asturias y Extremadura.

Tabla 4. Concrecidn de los contenidos histéricos de la Edad Moderna para la
Educacién Secundaria Obligatoria en los Decretos de distintas CC. AA.

histéricos para 2.°
ESO, organiza-
dos por bloques
de contenidos,

ha afiadido el
apartado C. Edad

Ampliando

los contenidos
relacionados con
la tradicional
cronolégico de la
historia politica
de los siglos
XV-XVII de la
Edad Moderna.

Media y Moderna.

CC. AA. CONTENIDOS Y TEMATICAS DE HISTORIA MODERNA ANADIDAS
Comunidad de C. Edad Media y Edad Moderna.

Madrid - Los inicios de la Edad Moderna (siglos XV-XVI): El Estado moderno y

Decreto 65/2022 la monarquia. El reinado de los Reyes Catélicos. Los descubrimientos

geogrificos. El descubrimiento de América. La expansién de los euro-

Contenidos peos. Culturas precolombinas. Exploracién, conquista y colonizacién

de América. La cultura humanistica. El arte renacentista. La crisis
religiosa del siglo XVI. La Reforma protestante. La Contrarreforma
catdlica. El reinado de Carlos V y de Felipe II.

— Elsiglo XVII: La crisis del siglo X VIL Las monarquias absolutas y los
regimenes parlamentarios. La Guerra de los Treinta Afios y el fin de
la hegemonia de la monarquia hispanica. Los dltimos Habsburgo. El
problema sucesorio a la muerte de Carlos II. Arte, cultura y ciencia.
El Barroco.

D. Sociedades y territorios.

— Politica: La teorfa del poder de la monarquia hispanica. El mapa politico
de Espafia y de Europa.

— Sociedad: El pueblo judio: origen y caracteristicas. La presencia de los
judios en la peninsula ibérica, su religién, su importancia social y su
legado hasta los Reyes Catdlicos. La expulsién de los judios y sus conse-
cuencias. La influencia de la civilizacién judia en la cultura europea.
El legado judio en la peninsula ibérica: su influencia en la literatura,
la economia, la ciencia y las distintas manifestaciones artisticas.

— Economia: Viajes, descubrimientos y sistemas de intercambio en la
formacion de una economia mundial. La disputa por la hegemonia y la
geopolitica en el nacimiento y evolucion de la Modernidad. La pirateria.

— Patrimonio: Espafia en el tiempo y su conexién con los grandes procesos
de la Edad Moderna: descubrimientos geograficos.

— Religién: El Cristianismo en la Monarquia hispanica moderna.

— Ciencia y tecnologia: la revolucién cientifica del siglo X VII.
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CC. AA. CONTENIDOS Y TEMATICAS DE HISTORIA MODERNA ANADIDAS
Region de Murcia |- El papel de la religion en la organizacién social, la legitimizacién del
Decreto 235/2022 poder y la formacion de identidades. Herejias, persecuciones y guerras

Se concretan los
contenidos de la
Edad Moderna
en el 2.° curso de

ESO.

de religion. Reforma y contrarreforma.

— Viajes, descubrimientos y sistemas de intercambio en la formacién de una
economia mundial. La disputa por la hegemonia y la geopolitica en el
nacimiento y evolucién de la Modernidad. Descubrimiento, conquista
y colonizacién de América. La formacién de los primeros imperios
coloniales: Espafia y Portugal se reparten el mundo.

— Espafa y la Regién de Murcia en el tiempo y su conexién con los
grandes procesos de la historia de la humanidad.

- La Edad Moderna: una nueva monarquia para un nuevo Estado. La
monarquia de los Reyes Catoélicos. La union dinastica y religiosa. La
Espaiia de los Austrias.

— La hegemonia espafiola en Europa y el costoso mantenimiento de
la misma.

— Crisis demogriéficas y econémicas. La pérdida de la hegemonia en
Europa. El legado histérico y el acervo cultural en la formacién de las
identidades colectivas. El papel del Humanismo.

- ElRenacimiento, un arte a la medida del hombre. El arte barroco y su
difusién por Europa y América.

Comunidad
Castilla y Leén
(Decreto 39/2022)

— El nacimiento del Estado Moderno. Los Reyes Catdélicos. La unién
dinastica.

— Los Austrias menores. El gobierno de validos. La guerra de los Treinta
Anos.

— Evolucién de la teoria del poder. El parlamentarismo inglés.

— Organizacién social en la Edad Moderna.

— El Siglo de Oro.

Castilla-La
Mancha

Decreto 82/2022

Se ha mantenido
los saberes basicos
paraelciclo (1.°y
2.°ESO).

— Las fuentes primarias en el entorno local y regional.

— Espaiia en el tiempo y su conexién con los grandes procesos de la historia
de la humanidad. El Estado Moderno de los Reyes Catélicos y de los
Austrias.

— La obra de arte: interpretacién y anélisis. Significado y funcién de las
expresiones artisticas y culturales en las distintas civilizaciones. Renaci-
miento y Barroco. Principales manifestaciones locales, en Castilla-La
Mancha, Espaiia y Europa.

— Lahuella humana y la proteccién del patrimonio ambiental, histérico,
artistico y cultural, tanto local como regional, nacional y mundial.

- Ciencia, medicina y avances tecnoldgicos. La lucha contra epidemias y

andemias. Racionalismo y empirismo en la explicacién de la realidad
?rente a las supersticiones. De la astronomia, medicina e ingenieria en
la Antigiiedad al método cientifico.

Principado de — Espafiay Asturias en el tiempo y su conexion con los grandes procesos
Asturias de la historia de la humanidad. El legado histérico y el acervo cultural
(Decreto 59/2022) |  en la formacion de las identidades colectivas; la memoria democritica.
Ediciones Universidad de Salamanca / [©388 Stud. his., H.* mod., 45, n. 1 (2023), pp. 43-72

[61]



LA EDAD MODERNA EN EL CURRICULO: EVOLUCION
Y ACTUALIZACION HISTORIOGRAFICA
M. DEL MAR SIMON GARCIA

CC. AA. CONTENIDOS Y TEMATICAS DE HISTORIA MODERNA ANADIDAS
Comunidad de B.1. Fuentes para la B.1.1. Método y metodologias.
Extemadura explicacién y B.1.2 Las fuentes.
(Decreto comp {ensu’)n dela B.1.3. El tiempo histérico.
110/2022) historia.

Establecen los
contenidos para el
ciclo (1.°y 2.°) de
ESO.

El bloque de
contenidos

B. Sociedad y
Territorios, queda
subdividido en
tres apartados/

Subbloques.

B.2.

Procesos histo-
ricos: causas,
desarrollo y conse-
cuencias.

B.2.1. Anilisis interdisciplinary del origen del
ser humano.

B.2.2. Complejidad social y nacimiento de la
autoridad. Desigualdad social y disputa
por el poder.

B.2.3. Organizacién politica.

B.2.4. Condicionantes geogrificos y las grandes
rutas

B.2.5. Las personas invisibilizadas de la historia.

B.2.6. El papel de la religion.

B.2.7. Las raices cldsicas de la cultura occidental..

B.2.8. Viajes, descubrimientos y sistemas de inter-
cambio.

B.2.9. Espafia en el tiempo y su conexién.

B.2.10. Violencia y conflictos armados.

B.2.11. La Ciencia, medicina y avances tecno-
légicos.

B.2.12. Significado y funcién de las expresiones
artisticas.

B.3.

Los retos geografi-
cos actuales.

B.3.1. La transformacién humana del territorio y
distribucién desigual... (Prehistoria-Edad
Moderna).

B.3.2. Interpretacién del territorio y del paisaje.
La ciudad y el mundo rural a lo largo de
la historia...Huella humana y proteccién
del patrimonio...
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CC. AA. CONTENIDOS Y TEMATICAS DE HISTORIA MODERNA ANADIDAS
Ceuta y Melilla. |- Tiempo histérico: Periodizacion de la Edad Moderna. Diferencias en
(Orden las culturas no europeas.

EFP/754/2022) - Violencia y conflictos armados. Relaciones internacionales e interes-

tatales y el desarrollo de la diplomacia.
La Edad Moderna | — Los procesos de mundializacion. Viajes, descubrimientos, y peregrina-

se concreta para ciones. Conquista y colonizacién de América. Expansion europea en
el curso 2.° de el Pacifico. Disputa por la hegemonia y la geopolitica en el nacimiento
ESO Asigna- y evolucién de la Modernidad.

tura Geografiae |- Marginacidn, segregacion, control y sumision en la historia de la huma-
Historia. Bloque nidad. Esclavos, gitanos y otras minorias. La resistencia a la opresién.
de y territorios Personajes femeninos en la historia medieval y moderna.

B «Sociedades y |- Religion: convivencia social y conflictos. Herejias, persecuciones y
territorios». guerras de religién. La Inquisicién y otras instituciones para el control

de la religion.

— Relevancia histérica de la época moderna en la historia de Espafa y
su relacién con los grandes procesos de la historia de la humanidad. La
Monarquia Hispanica.

— Las raices clésicas de la cultura occidental y su influencia en la época
medieval y moderna. La construccién de las identidades culturales, de
la idea de Europa y del eurocentrismo, a través del pensamiento y del
arte de la Edad Media y Moderna.

Fuente: elaboracién propia.

La Edad Moderna como periodo histérico se aborda en el segundo curso de
ESO en el dmbito de la asignatura de Geografia e Historia, obligatoria en los cuatro
cursos de esta etapa. El nuevo curriculo establece los contenidos relacionados con
la historia en un bloque temidtico «sociedades y territorios» comprendidos para el
primer ciclo (1.°y 2.°) en el que se abarca desde la Prehistoria hasta la Edad Moderna.
Siguiendo la estructura temporal de los distintos periodos de la historia de la Huma-
nidad establecidos desde la LOE, seria en primero de la ESO donde se enmarcan
aquellos contenidos histéricos relacionados con la Prehistoria y la Antigliedad, y
en segundo curso los contenidos de los periodos medieval y moderno (S. XV-XVII)
desde una perspectiva de sociedades preindustriales. El siglo XVIII estaria tratado
en tercero o en cuarto de la ESO junto con la edad contempordnea (dependiendo
de la comunidad), quedando dividida la Edad Moderna.

En los curriculos concretados en las distintas comunidades, se observan dife-
rencias en los contenidos histéricos relacionados con el periodo moderno, sobre
todo en el dmbito relacionado con la historia politica. En algunas Comunidades
Auténomas se insiste en hitos histéricos como las politicas de los Reyes Catdlicos,
los Austrias y el Descubrimiento de América, y marcar el esplendor de esta época
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histérica. El Decreto de Madrid es una muestra representativa de mantener un
curriculo con una estructura mas clisica de los contenidos histéricos de la Edad
Moderna, y afiade las referencias de los reinados mds significativos de este periodo.
Se introduce un bloque de contenido (C) titulado Edad Media y Moderna, en el que
se establece la misma estructura del curriculo anterior (LOMCE) formulando de
forma conceptual y cronolégica (tabla 2). Y, por otro lado, mantiene el bloque de
contenidos «Sociedad y territorios» orgamzando los saberes basicos de forma mas
estructural (politica, sociedad, economia, patrimonio y cultura, religién, ciencia y
tecnologia). En estos contenidos o saberes formulados afiade o matiza con ejemplos
pohtlcos y culturales referentes clasicos nacionales y/o europeos como la Monar-
quia Hispénica, la expulsidn de los judios por los RR. CC,, los descubrimientos
geograficos y la pirateria, o la revolucidn cientifica del siglo XVIL

Siguiendo esta linea, la Regién de Murcia, introduce los contenidos clasicos de la
historia politica de la Edad Moderna en los saberes basicos del bloque B. «Sociedad
y territorios» como la monarquia de los Reyes Catdlicos, la Esparia de los Austrias, la
hegemonia espariola en Europa, o la pérdida de la hegemonia en Europa; en el saber
basico «viajes, descubrimientos y sistemas...» se afiaden contenidos relacionados
con la conquista y colonizacion de Ameérica o la formacion de los primeros imperios
coloniales: Espania y Portugal se reparten el mundo; en el saber basico «el papel de la
religidn», se afiade el contenido Reforma y contrarreforma.Y en el ambito cultural
y artistico se establecen los contenidos, el papel del Humanismo, el Renacimiento
y el arte barroco. También se hace referencia a la Region de Murcia en el tiempo y
su conexidn con los grandes procesos de la historia de la Humanidad.

El curriculo de Castilla y Ledn amplia temdticas en menor medida que en los
casos anteriores. Concreta algunos contenidos especificos con los clasicos periodos
politicos (RR. CC., los Austrias y el gobierno de los validos) y culturales (Siglo de
Oro). También acontecimientos bélicos como la Guerra de los Treinta Afios.

El Decreto de Castilla-La Mancha mantiene la organizacién y distribucion de
los saberes basicos por ciclo, para 1.° y 2.° se corresponden los contenidos histéri-
cos desde la Prehistoria hasta la Edad Moderna. En este curriculo si se introducen
algunos contenidos relacionados con los periodos clésicos de historia politica del
periodo moderno como Estado Moderno de los Reyes Catélicos y de los Austrias,
asi como los grandes movimientos culturales y artisticos como Renacimiento y
Barroco. También se afiaden algunos aspectos relacionados con el ambito local y
regional como las fuentes primarias y las principales manifestaciones culturales y
patrimoniales.

Por el contrario, los curriculos que presentan las comunidades de Asturias y
Extremadura apenas modifican los saberes basicos establecidos en el Real Decreto
para el ciclo (1.° y 2.° ESO). En el caso de Asturias, introduce una mencién en la
formulacion de uno de los contenidos en el que, junto a Espafia, se indica Asturias

Ediciones Universidad de Salamanca / [©388 Stud. his., H.* mod., 45, n. 1 (2023), pp. 43-72

[64]



LA EDAD MODERNA EN EL CURRICULO: EVOLUCION
Y ACTUALIZACION HISTORIOGRAFICA
M. DEL MAR SIMON GARCIA

como territorio de analisis de aspectos culturales y patrimoniales. Ademds, establece
los contenidos histdricos para el nivel de 2.° ESO en relacién con la Edad Media y
Moderna. En el caso de Extremadura, mantiene sin modificar los saberes basicos
establecidos en el bloque de contenidos B titulado «Sociedades y Territorios» para
todo el ciclo, en el que se abarca el periodo histérico desde la Prehistoria hasta la Edad
Moderna. Tan solo organiza y enumera estos saberes basicos en tres sub-bloques
de contenidos: Fuentes para la explicacion y comprensién de la historia (engloba
los tres primeros); los retos geograficos actuales (engloba dos saberes, aquellos rela-
cionados con el territorio, el palsa]e, mundo rural y urbano, sistemas econémicos,
ciclos demograficos y organizacién social): y procesos histéricos: causas, desarrollo
y consecuencias (el resto de contenidos establecidos en ese bloque).

Por dltimo, el curriculo de Ceuta y Melilla establecido por la Orden EFP/754/2022
introduce algunos contenidos del periodo moderno (concretados para 2.° ESO) como
periodizacién de la Edad Moderna, Monarquia Hispénica, Inquisicién, conquista y
colonizacion de América, expansion europea en el Pacifico. También se especifican
algunos grupos marginales: esclavos, gitanos y otras minorias; y diferencias en las
culturas no europeas.

4. CONCLUSIONES

Desde 1990 los contenidos sobre Edad Moderna tradicionalmente se han
estructurado en torno a las grandes etapas politicas y la trayectoria de la monarquia.
El sujeto de anilisis era el estado y/o la nacién, y la construfan las politicas de los
Reyes Catoélicos, los Austrias y los Borbones en el periodo moderno. Apenas se
hacia referencia en el dmbito curricular a la poblacidn, a esos grupos sociales que
formaban parte de la Espafia que se estaba construyendo (Lépez Facal, 2010). El
trabajo con estos contenidos en Educacion Secundaria dependia de la editorial o del
docente que decidiera trabajarlo. En el nuevo decreto curricular se han introducido
aspectos mads sociales: ciclo de vida, desigualdad social, dependencia, conflictos y
grupos sociales «invisibilizados» como marginados o mujeres, tematicas desarro-
lladas desde la historia modernista vinculada con la historia social de la poblacién
(Garcia Gonzilez, 2020).

Esta dicotomia sobre qué historia de la Edad Moderna se debe ensefiar, todavia
permanece abierta a debate como se puede ver en los planteamientos curriculares de
las distintas Comunidades Auténomas. Si partimos de la importante funcién social
de la historia, ensefiar a pensar histéricamente, ayudar a formar conciencias criticas
para la comprensién, y —por qué no— la solucién de problemas del presente; la
via mds util es presentar y organizar los contenidos del curriculo desde problemas
sociales relevantes: qué puede interesarnos hoy en dia del pasado moderno que nos
ayude a comprender criticamente los problemas actuales (Sdiz, 2010).

Ediciones Universidad de Salamanca / [©388 Stud. his., H.* mod., 45, n. 1 (2023), pp. 43-72

[65]



LA EDAD MODERNA EN EL CURRICULO: EVOLUCION
Y ACTUALIZACION HISTORIOGRAFICA
M. DEL MAR SIMON GARCIA

El nuevo curriculo plantea los contenidos histéricos (saberes basicos) desde un
enfoque interdisciplinar y global a partir de temdticas o conceptos clave para abordar
Edad Moderna (orgamzamon pohtlca, violencia y conflictos, sistemas economlcos,
ciclos demogrificos, organizacion social, modos de vida, marginacion, convivencia
social y conflictos religiosos, desigualdad social, diversidad y riqueza cultural/patri-
monial, ciencia y avances tecnoldgicos...) con la finalidad de analizar procesos a lo
largo de la historia y las distintas sociedades del pasado. En la introduccién de la
materia de Geografia e Historia se indica que el profesorado puede plantear estas
temiticas desde una perspectiva cronoldgica, pero también a partir de temas trans-
versales o problemdticas sociales que permitan al alumnado de Ensefianza Secundaria
comprender los grandes acontecimientos, y los procesos de cambios y permanencias.
Estos cambios responden a una trayectoria de la historiografia modernista que,
sobre todo en el dmbito social y cultural, tiende a una mayor interdisciplinariedad
y a sumar los contenidos aportados por otras ciencias sociales, como la sociologia,
la antropologia, la economia, el derecho, o las ciencias politicas.

Recientemente el Consejo de Europa publicé un informe sobre ensefianza
de la historia de calidad (COE, 2018). Este informe se fundamenté en pautas que
permitan plantear un curriculo de historia para las sociedades del siglo XXI. Entre
sus recomendaciones, planteaban la necesidad de curriculos flexibles y pedagogias
interactivas que reconozcan las diferencias culturales; ensefiar y aprender sobre
la compleja historia de la democracia; plantear una historia social que refleje las
actividades de individuos y grupos sociales; reconocer que las sociedades se han
ido nutriendo a lo largo del tiempo de personas de diferentes origenes culturales,
religiosos y étnicos; introducir temdticas controvertidas en el aula; valorar las
identidades muiltiples; o proporcionar al alumnado herramientas intelectuales para
evaluar fuentes histéricas.

Por eso, sin renunciar al enfoque cronoldgico, es necesario una apuesta por el
planteamlento de temdticas que permitan analizar procesos de cambios y continui-
dades, causas y consecuencias, el uso de fuentes como método de historiador. En
definitiva, plantear problematicas sociales que ayuden a reflexionar y comprender
el presente con perspectiva histérica y dimensién ética. Este planteamiento va en
consonancia con el desarrollo de competencias y pensamiento histdrico (Seixas y
Morton, 2013; Gémez y Miralles, 2017), pero también con la actualizacién histo-
riografica de la propia disciplina en el curriculo de Educacién Secundaria. Las
tematicas que se han introducido en el nuevo desarrollo curricular forman parte de
las tendencias actuales desarrolladas por los/las historiadores/as modernistas: formas
y la imagen del poder, los civiles en las guerras, la marginacién, la conflictividad,
las personas invisibilizadas, la desigualdad social, ciclos de vida, familia, etc. Estas
permiten conocer mejor cOmo eran y se relacionaban las gentes de la sociedad de la
Edad Moderna, cudles eran sus normas, practicas y dinimicas para comprender la
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complejidad social. Ahora son contenidos que el curriculo recoge por primera vez
y se puede plantear la Edad Moderna como un espejo en el que el alumnado pueda
preguntarse qué hemos heredado de ese pasado a partir de temdticas y cuestiones
socialmente relevantes, y que ayuden a comprender mejor de forma critica los
problemas del presente (Sdiz, 2010).
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RESUMEN: Este trabajo aborda, desde la Historia Moderna, el uso
de recursos digitales en dos dmbitos que, segtin los autores, deberfan estar
mejor imbricados: investigacion y ensefianza. En una primera parte, se
exponen algunos recursos archivisticos cuyo uso elemental podria contri-
buir a una comprension mas compleja de los procesos historicos por parte

1. Este trabajo es resultado de los proyectos de I+D+i: «Disrupciones y continuidades
en el proceso de la modernidad, siglos XVI-XIX. Un andlisis multidisciplinar (Historia, Arte,
Literatura)» (PID2020-114496RB-100), «Ensefianza de la Historia y difusién del Patrimonio
Cultural. Transferencia de investigaciones sobre formacién del profesorado, recursos digitales
y métodos activos» (PDC2022-133041-100) y «La ensefianza y el aprendizaje de competencias
histéricas en bachillerato: un reto para lograr una ciudadanfa critica y democrética» (P1D2020-
113453RB-100), financiados por MCIN/AEI/10.13039/501100011033, asi como del Grupo
de investigacidn del Sistema Universitario Vasco [T1465-22: «Sociedades, Procesos, Culturas
(siglos VIII-XVIII)».
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EN TORNO AL USO DE RECURSOS DIGITALES PARA LA INVESTIGACION
Y LA ENSENANZA DE LA HISTORIA MODERNA
ANDONI ARTOLA RENEDO Y ALVARO CHAPARRO SAINZ

del alumnado en distintas etapas formativas. En la segunda parte, desde un
enfoque metodoldgico cuantitativo descriptivo, el trabajo se centra en los
recursos mds propiamente dirigidos a la ensefianza, analizando especifi-
camente aquellos materiales relacionados con la Historia Moderna que se
encuentran en los repositorios de uso mds habitual.

Palabras clave: Historia Moderna; Investigacion; Ensefianza; Recursos
Digitales.

ABSTRACT: The aim of this paper is to analyze the use of digital resou-
rces in two usually separate fields that, according to the authors, should be
better imbricated: historical research and the teaching of History. In the first
part, we describe an array of digitized archival material which, if properly
used in different teaching contexts, could contribute to a more complex
understanding of History by the students. The second section focuses on
digital resources conceived for teaching, and specifically those related with
the Early Modern period, through a quantitative analysis of the material
stored in some of the most used educational repositories.

Keywords: Early Modern History; Research; Teaching; Digital Resources.

1. INVESTIGACION Y ENSENANZA HISTORICA.
EN LA ENCRUCIJADA DIGITAL

La generacién de conocimiento es, sin duda, uno de los objetivos fundamen-
tales de la ciencia histérica. En el momento actual, uno de sus retos es transmitir
correctamente ese mismo conocimiento a la sociedad, de manera que ésta lo perciba,
identifique y consiga tomar decisiones a partir del mismo (G6mez et al., 2014).
Ciertamente, el conocimiento histérico se ha confinado durante mucho tiempo
en grupos de especialistas o eruditos. Para este minoritario sector, conocedor de
la produccién historiogréfica, la Historia puede ser una disciplina en permanente
construccion, dindmica y acumulativa. Sin embargo, el grueso de la sociedad la
ha percibido como un saber estitico y, en ocasiones, tedioso. Divulgar o difundir
conocimiento historico puede ser, como decimos, un reto actualmente, pero los
intentos no son nuevos. La tarea no es sencilla. Hace ya décadas, el genial medie-
valista Georges Duby (1919-1996) no renunciaba a ningtin medio técnico de su
época para que la Historia saliera de la academia hacia la sociedad (Duby, 1978).
Los medios, hoy, pueden ser distintos, mds evolucionados o eficaces, quizds, pero
el objetivo es similar.
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No hacen falta sofisticados estudios empiricos para demostrar que la concepcidn
de la Historia de la generalidad de la poblacién no se corresponde con la practicada
por la historiografia profesional. La disciplina ha ido desarrollindose, llegando
a confluir, durante el siglo XX, con otras ciencias sociales que le han permitido
incorporar multiples planos de la realidad. En cierto modo, ha dejado de tener como
unico objeto los grandes acontecimientos que han conformado los estados-nacion
(Pérez, 2008). Estos desarrollos historiogrificos apasionan a los profesionales. Pero,
pese a los avances que supusieron tanto la Escuela de Annales como el materialismo
histdrico, la Historia Cultural o el conjunto de estudios englobables en el llamado
giro lingiiistico (Eley y Nield, 2010 [2007]), el positivismo todavia mantiene cierta
presencia en la produccién historiografica —y, quizds mds atin, en la educacién
preuniversitaria o en la divulgacién cientifica. De ello se derivan, ademds de un
amplio desinterés, consecuencias como la creacion de relatos histéricos de corte
determinista, caso de la identificacion acritica de la poblacién hacia una determinada
nacién (Lopez-Facal, 2010).

En el dmbito educativo, donde la ciencia histérica transfiere gran parte de sus
resultados e interpretaciones, el alumnado muestra dificultades para desarrollar el
pensamiento histérico (Seixas & Morton, 2013). Como indica Sam Wineburg (2001;
2018). Este pensamiento debe ser aprendido; es decir, no se despliega naturalmente,
sino que requiere de una preparacién ardua para conocer la l6gica de la Historia.
En este sentido, el alumnado parte, generalmente, de una concepcién de la Historia
como un saber cerrado e intimamente ligado a la memorizacién de datos, fechas y
hechos. Se trata de una visién del pasado lineal, bisicamente descriptiva, consistente
en una masa de informacién que no se procesa ni se asimila, sino que se asume sin
mayores cuestionamientos (Innerarity, 2011).

No se trata de reprobar ningtin método de aprendizaje. La adquisicién de cono-
cimiento es fundamental en los procesos formativos. No obstante, cierto es que la
mera transmisién de conocimiento histérico sin invitar a la critica puede comportar
ciertos riesgos (Wineburg, 2001; Vansledright, 2011). Concebir las aulas como espa-
cios donde el alumnado sea un receptor de informacién y, por el contrario, el docente
un narrador de acontecimientos aboca a la formacién de un escenario desprovisto
de reflexién y alejado de cualquier andlisis complejo de la realidad. Inversamente,
criticar los métodos tradicionales o la transmisién directa de contenidos descarta de
un plumazo recursos pedagdgicos de sélido anclaje, y amenaza con convertir algo
serio como el conocimiento, en un conjunto de métodos activos e innovadores, si,
pero que en ocasiones relegan el rigor cientifico a un segundo plano (Luri, 2020).
En este sentido, debemos preguntarnos, sin dogmatismos: ¢cudl debe ser la finalidad
del docente?, ;qué tipo de ensefianza de la Historia debemos a nuestros jévenes?, o
¢deseamos inculcar capacidades, desarrollar contenidos o combinar ambas cosas?
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La emergencia de las llamadas nuevas recnologias en el aula, qué duda cabe, no
es ajena a estas cuestiones, en la medida en que ha contribuido a dislocar la posicion
del docente. Son numerosas las investigaciones en las que se ha analizado el uso
de recursos digitales como herramienta en educacion, con diferentes resultados
(Arancibia, 2016; Rivero y Mur, 2015; Miralles et al., 2019a; Miralles ez al., 2019b;
Hatlevik y Hatlevik, 2018). Las tecnologias dlgltales permiten desarrollar formas
complementarias de transmitir el conocimiento histérico al posibilitar, entre otras
cosas, la superacion de las limitaciones fisicas intrinsecas a una clase. Introducir
tecnologfa en el aula puede multiplicar las posibilidades pedagégicas y, en conse-
cuencia, modificar las experiencias del alumnado. Por ejemplo, permite agilizar la
indagacién y la ampliacién de informaciones.

Sin embargo, este escenario emergente plantea necesidades formativas, puesto
que comporta la formacién en competencias TIC, el desarrollo de métodos de
ensefianza, el disefio de materiales de aprendizaje, la identificacién de recursos,
etc. Por otra parte, la introduccién de nuevas tecnologias se ha de realizar con las
debidas precauciones y en combinacién con los medios analdgicos conocidos, que
presentan virtudes contrastadas para el aprendizaje, caso de la transmision directa
del conocimiento por parte del docente o la lectura profunda, cuyos beneficios han
sido respaldados por investigaciones solventes en el dmbito de las neurociencias
(Wolf, 2020 [2018]). En definitiva, es importante que el gadget, o la mera novedad,
no primen sobre el rigor o la prudencia.

Las tecnologias digitales también han provocado una revolucién silenciosa en la
préctica de la investigacién histérica. Los historiadores han ido adoptando durante
las Gltimas dos décadas ciertas técnicas o hdbitos asociados a lo digital y cambiando
sus rutinas de investigacion, publicacién de resultados y divulgacién del conoci-
miento, lo que ha transformado profundamente el oficio. Por ejemplo, digitalizacién
masiva de documentacién histérica ha provocado la generalizacion de la consulta
de archivos en linea. Pero, en cualquier caso, la valoracién de los beneficios o de las
limitaciones de lo digital requiere ain un anélisis pausado.

Las TIC han posibilitado la concepcion de nuevos recursos sobre soportes
variados (repositorios, apps, realidad virtual o aumentada, etc.). La Historia cuenta
hoy con nuevas plataformas para su divulgacion, generalmente asociadas a nuevas
formas de ocio, pero que pueden ser utilizadas para desplegar los resultados de
la investigacion en nuevos formatos, como los videojuegos de indole histérica, la
produccion de series televisivas ambientadas en épocas pasadas o las recreaciones
virtuales de tiempos pretéritos. Esto ha provocado la aparlclon de conceptos
como edutainment o aprender jugando, que pueden ser de interés en ciertas etapas
formativas, actuando ademds como acicate para suscitar el interés por la Historia.
Pero también aqui debemos ser prudentes: el uso de Vldeo]uegos, por ejemplo, en
la ensefianza de contenidos histéricos, se encuentra atin sujeto a reflexion sobre
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su efectividad formativa (Carrasco, 2021; Cézar et al., 2021). Es innegable, sin
embargo, que al permitir que el usuario se sumerja en una reconstruccién histérica,
en un metaverso histdrico si se quiere, posibilite una experimentacién virtual con
el pasado que pueda servir de complemento a la docencia o la divulgacién histdrica
por métodos mds convencionales.

En definitiva, los procesos de digitalizacién o virtualizacién han impactado en
la prictica historiogrifica y en las posibilidades de transmitirla. La rapidez de estos
cambios (que sin embargo hemos ido asimilando de forma paulatina, casi natural)
crea con frecuencia una cierta confusion entre docentes e investigadores, asi como
un debate enconado sobre la mayor conveniencia de lo viejo o lo nuevo, los métodos
tradicionales o més innovadores, sobre los soportes clasicos o los digitales, que no
proporciona conclusiones definitivas ni contribuye a clarificar posturas (Pons, 2013).

Este texto se propone precisamente ofrecer algunas reflexiones sobre el uso
de material digital en diversas etapas formativas, centrindose de manera especifica
en la Edad Moderna, drea de especializacion de los autores. Durante este periodo
histérico, como se sabe, se desarrollaron algunos de los procesos que formaron lo
que, de manera algo imprecisa, conocemos como modernidad, claves para compren-
der organizacién social, politica, econémica y cultural actual. Consideramos que
nuestro objetivo no debe ser tanto el de proporcionar un listado exhaustivo de los
recursos en linea, sino relacionar la adquisicion de saberes o habilidades digitales con
el desarrollo del pensamiento histérico en relacién con dichos procesos. De ahi que
se combinen aqui los recursos para ensefianza e investigacion que, seglin creemos,
deberian ser dimensiones inseparables en las distintas fases formativas del alumnado.

2. RECURSOS PARA LA INVESTIGACION.
POR UN APRENDIZAJE ACTIVO DE LA HISTORIA

Como sefialdbamos al describir nuestro planteamiento, consideramos que la
ensefianza de la Historia ha de situarse, en la medida de lo posible, en la interseccién
entre la adquisicién de conocimientos y el desarrollo de tareas de investigacién
basica que permitan el contacto con las fuentes. En este sentido, la actual legislacién
educativa subraya, en las asignaturas de Historia del Mundo Contemporineo e
Historia de Espafa de la etapa de Bachillerato, la necesidad de acercarse al pensa-
miento histérico mediante la realizacion de trabajos de investigacion, a modo de
talleres de historia, siendo el alumnado quien desarrolle experiencias directas con
documentacion de archivos, hemerotecas digitales, fuentes orales, grificas o audio-
visuales®. Un procedimiento educativo, fundamentado en el método cientifico, que

2. Real Decreto 243/2022, de 5 de abril, por el que se establecen la ordenacidn y las
ensefianzas minimas del Bachillerato.
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permite el desarrollo de propuestas de indagacion basadas en proyectos de interés
cientifico, cultural y social, donde el alumnado pueda ser el encargado de procesar
la informacién, construir el conocimiento y transferirlo.

Con todo, las reflexiones a este respecto, desde la Historia Moderna, al menos,
tienen un recorrido que empieza a ser dilatado (vid. Angulo, 2006). El crecimiento
de fondos documentales en linea ha sido espectacular durante los tltimos veinte
afos. Pricticamente todos los modernistas profesionales estdn ya habituados a
trabajar con ellos. Han pasado a formar parte de sus rutinas cotidianas. Pero, para
los que se inician en la investigacion histdrica, las primeras busquedas en la cantidad
de fondos disponibles en Internet, sin guia de un profesional, pueden convertirse
en un ejercicio abrumador que lleve a desincentivar, en lugar de estimular, el interés
por la Historia. Con un somero repaso de los repositorios mas conocidos por los
modernistas podemos apercibirnos ficilmente de este problema.

Por ejemplo, la Biblioteca Nacional de Esparia impulsa el uso del patrimonio
cultural digital en la ensefianza a través de su plataforma (https://bnescolar.bne.es/).
La institucién pone al servicio de la comunidad una serie de recursos propios que
pueden ser un apoyo destacado en el marco educativo. De la misma manera, la Biblio-
teca Digital Hispdnica, proyecto igualmente promovido por la Biblioteca Nacional
de Espafia, ha puesto en acceso libre diferentes recursos, entre los que encontramos
libros impresos, manuscritos, cartografia, prensa, etc. Cabe mencionar asimismo la
Hemeroteca Digital, parte de la mencionada Biblioteca Digital Hispanica, y que se
encuentra especialmente relacionada con la difusion de la prensa histdrica espafiola.

Pues bien, una sencilla bisqueda en el portal de la Biblioteca Digital Hispénica,
acotada al periodo 1492-1808, arroja unos resultados pricticamente imposibles de
manejar por un investigador. El conjunto de recursos disponibles asciende a 77.838.
De estos, 34.454 son libros. Los dibujos o grabados, de caricter o temética muy
diversos, son 19.480. Hay casi 17.000 manuscritos, mas de 5000 mapas de distinta
calidad (impresos o manuscritos), mds de 2.000 objetos relacionados con la musica
y 91 clasificados en la categoria de prensa y revistas. Por épocas, la mayoria de los
recursos corresponden al siglo XVIII, que concentra alrededor de la mitad. En cuanto
al idioma, con la l6gica predominancia del castellano (44.170 recursos), existe una
cierta diversidad (9975 en latin, 4517 en francés, 3426, y 2784 en italiano, por no
mencionar sino los mejor representados)’. Resulta del todo evidente que la enorme
potencialidad de estos recursos digitales se acompaia de dificultades asociadas a su
desproporcionada abundancia para cualquier proyecto formativo.

El proyecto Europeana (https://www.europeana.eu/) ha formado el repositorio
digital probablemente mis destacado a nivel continental, siendo también de consulta

3. http://bdh.bne.es. Consulta realizada en 10 de abril de 2023.
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recurrente entre los especialistas. Permite la posibilidad de explorar millones de
objetos procedentes de museos, archivos, bibliotecas y galerias de toda Europa.
Entre los objetos cuya consulta facilita encontramos libros, manuscritos, fotos,
peliculas, esculturas, prensa, cartografia, partituras, grabaciones, etc. En lo que toca
a la Edad Moderna, realizando un filtrado por centurias, podemos observar cémo
Europeana devuelve resultados en gran cantidad (tabla 1), planteando, por consi-
guiente, el mismo problema de manejabilidad en los inicios de una investigacion:

Tabla 1. Ntumero de recursos de época moderna en Europeana’

Siglo Numero de recursos
XV 39.171

XVI 292.811

XVII 491.727

XVIII 1.033.040

En cuanto a los recursos archivisticos en linea, como se sabe, Espafia fue pionera.
El repositorio seguramente mds utilizado por los modernistas espaiioles es resultado
de los esfuerzos de informatizacion de consultas comenzados en 1992, que después
formo el sistema AER (Archivos Espafioles en Red), y desde 2006 se conoce por
PARES (Portal de Archivos Espaiioles). Es, segtin la descripcion de su pagina web, la
«principal plataforma de difusién del Patrimonio Histérico Documental Espafiol».
Contiene millones de fichas descriptivas y cuenta con documentacién digitalizada
del Archivo General de Indias (AGI), Archivo Histérico Nacional (AHN), Archivo
dela Corona de Aragén (ACA), Archivo General de Simancas (AGS), Archivo de la
Chancilleria de Valladolid (ARChV), Archivo Hist6rico de la Nobleza (AHNOB)
y, entre otros, los archivos histéricos provinciales del Pais Vasco.

En las dltimas dos décadas, el ritmo de descripcién y de digitalizaciéon de docu-
mentos en PARES ha conocido un aumento sostenido. En 2022, habia 5.403.867 de
registros descriptivos. Solamente estaban dlgltahzados 2.033.450 de estos (un 37 %,
lo que es sin embargo mucho en comparacmn con otros archivos o conjuntos de
archivos). Para nuestro propésito, no estd de més sefialar que la documentacién
mis utilizada de la plataforma es precisamente la de la Edad Moderna. Entre los
5 fondos mas consultados, se encuentran el de Casa de la Contratacion, del AGI
(siglos XVI-XIX); Gobierno, también del AGI (siglos XV-XIX), y el de Real

4. El nimero de recursos digitales sobre época moderna en Exnropeana recogidos en el
presente estudio se datan a fecha de 9 de marzo de 2022.
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Audiencia y Chancilleria de Valladolid (1395-1834). De las 5 series documentales
mds consultadas, 4 se componen principalmente de documentacion del periodo
moderno: Registro de Ejecutorias, del ARChV (1395-1834); Pleitos de Hidalguia,
del ARChV; Pruebas de caballeros de la Orden de Santiago, del AHN (siglos
XVI-XIX), y Libros de pasajeros a Indias, del AGI (1509-1701). Desde hace poco,
ademds, los usuarios de PARES cuentan con el repositorio MetaPARES, en el que
se recogen las publicaciones que han citado alguno de los archivos estatales, y que
sirve de apoyo a la investigacion al ofrecer informaciones complementarias sobre
los fondos objeto de consulta o el grado de produccién historiogrifica realizado
sobre la base de una documentacién determinada.

Buena parte de esta documentacion es accesible desde el dltimo ejemplo que
pondremos, el de Archives Portal Europe, iniciativa que recoge registros descriptivos
de distintos archivos naaonales, comunitarios, eclesidsticos, privados o académicos
de mas de 30 paises, en mds de 20 idiomas. Retne materiales de 7000 instituciones,
y recoge unos 280 millones de unidades descriptivas®.

La puesta de documentacién primaria en Internet ofrece, sin duda, una fécil
accesibilidad al material para los historiadores profesionales, asi como grandes
posibilidades para implementar proyectos de ensefianza/aprendizaje basado en
metodologias activas. Pero también algunos inconvenientes que no debemos dejar
de mencionar. En primer lugar, la sensacién de abarcar la totalidad de la informacién
generada por la cantidad de fondos disponibles. La mayoria de la documentacién
primaria no estd digitalizada, por no hablar de la documentacién sin describir ni
catalogar que atin queda en los archivos. Esto es especialmente cierto para los archi-
vos locales, los eclesidsticos o los archivos privados, que en conjunto suponen una
gran parte de la documentacién histérica del periodo moderno.

En segundo lugar, la desmaterializacién de un documento implica, en cierta
medida, un peor conocimiento de su contexto archivistico, el aislamiento relativo
del investigador y la pérdida de la experiencia misma del archivo, que durante
décadas ha sido parte importante de la formacion de historiadores, en particular
los de Historia Moderna y Contemporénea.

Sea como fuere, resulta patente que es practicamente 1mp031ble dar cuenta
detallada de los recursos digitales para iniciar una 1nvest1gac1on ¥ que, por lo tanto,
el rol del docente seria fundamental en la tutorizacion de las primeras experiencias
de investigacién. Ceiiirse a un tipo concreto de documentacién es necesario para
cruzar eficazmente docencia e investigacion. Partir de un tipo de fuentes escasamente
trabajadas, y no tan abundantes como las arriba descritas, puede servir para poner

5. Toda lainformacién se encuentra en https://pares.culturaydeporte.gob.es/inicio.html.
Consulta realizada el 12 de abril de 2023.
6. https://www.archivesportaleurope.net.
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en marcha proyectos que lleven a cuestionarse algunos tépicos historiograficos.
En este sentido, el ejemplo de los archivos familiares resulta de innegable interés.

El cuestionamiento de la Historia debe comenzar por la critica de las fuentes que
usamos para hacerla. Cualquier formacion inicial de investigadores o un proyecto
docente basado en documentacién histérica ha de preguntarse, en primer lugar,
c6mo se ha generado y reunido ese material, y cudles han sido las operaciones de
preservacion, descarte o manipulacién que posteriormente se han llevado a cabo en
los archivos. Hasta hace relativamente poco, los investigadores de la Edad Moderna
no se han parado a considerar cémo se han formado los archivos que usan, aunque
tales procesos de formacién configuran decisivamente nuestro conocimiento
histérico. En cierta manera, los archivos se han visto como repositorios neutrales
de hechos histéricos, en una concepcidn historiogrifica heredada del positivismo
rankeano (Walsham, 2016). Desde hace algunas décadas, la critica realizada por el
llamado giro lingiiistico y la cooperacién mas estrecha entre archiveros e historiadores
han llevado a plantear una perspectiva que entiende el archivo como resultado de
determinadas précticas sociales, politicas y culturales y, por consiguiente, como un
objeto de investigacién en si mismo (Liesbeth et al., 2018; Lamazou-Duplan, 2021).

La historiografia dominante en los planes de estudio de todas las etapas forma-
tivas es, en cierto modo, deudora de las fuentes configuradas por el Estado. No es
casual que los principios del empirismo histérico y laidea de una neutralidad de las
fuentes se impusieran desde finales del siglo XVIII y durante el siglo XIX. Esta fue
la época en la que se crearon muchos archivos nacionales en Europa, adquiriendo
el estatus de repositorios del patrimonio textual del Estado-nacién (Liesbeth ez al.,
2018, 8-9). La construccién del Estado fue tan exitosa que la propia idea del Estado,
su existencia, se ha naturalizado, ha sido «asumida de forma colectiva como inevi-
table», aunque se trate en realidad de «una configuracién histérica relativamente
reciente», de un objeto con su propia historicidad (Pro, 2019: 29). El Estado creé
su relato basdndose en su propia documentacidn, entre otros elementos. El archivo,
su documentacion, es asi parte de un aparato de dominacién burocrética (Morsel,
2021: 20-21).

Esta sola reflexién seria ya de utilidad en un proceso de aprendizaje critico de
la Historia. El uso de fuentes de distinto tipo cambiaria la perspectiva dominante.
Si, como acabamos de decir, el archivo es parte de un aparato de dominacion, la
documentacion de procedencia no estatal podria usarse, quizds, en la ensefianza de
la Historia como medio para un uso mds critico de la informacién.

Los archivos privados, familiares o nobiliarios, aunque en mucha menor medida,
también tienen cierta presencia en algunos repositorios digitales. Ciertamente, por
su escasa accesibilidad, este tipo de fuentes han recibido menor atencion académica
que las estatales o las de otras instituciones. La formacidn de archivos por parentelas
o casas durante la Edad Moderna jugé un rol importante en la reproduccion de las
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familias dominantes, en la construccién de su identidad y el establecimiento de su
memoria. Del mismo modo, también fueron esenciales para la reproduccién social
de las familias durante los siglos, ya que, en buena medida, su documentacién les
servia para gestionar los patrimonios que formaban la base material de su poder.
Como se podrd imaginar, esta documentacién se conservaba por miembros de una
cierta élite social, con lo que, en principio, no se obtendria de su estudio un analisis
global de la sociedad. No obstante, también existen archivos privados de notable
interés pertenecientes a familias de clase media (Peck, 2022). Y, por otra parte, a
través de la documentacion privada puede accederse a las relaciones que mantienen
las familias de la élite con otros sectores sociales.

En estos archivos pueden encontrarse tipos documentales que ofrecen enfoques
de la realidad histérica muy distintos (o complementarios) a los que proporciona
la documentacién de caricter oficial. Las correspondencias personales permiten
entrar en la intimidad de las relaciones familiares, reconstruir redes de relaciones,
desentrafiar sus estrategias en diversos contextos, recuperar su vision intima de
los acontecimientos histéricos o definir sus clientelas (véanse entre otros muchos
ejemplos, a este respecto, Johnson, 2015; Imizcoz y Arroyo, 2010; Angulo, 2008).
Lo mismo cabe decir de las notas personales e intimas escritas por los miembros de
las parentelas, que también pueden servir para una historia de las emociones o los
sentimientos. Los documentos notariales de todo tipo, los libros de cuentas o los
papeles sobre administracién de sus propiedades iluminan una gama de temas que
abarcan la economia doméstica, las relaciones con la gente corriente de la época, el
intercambio de ideas, el surgimiento de nuevas sociabilidades o la vida cotidiana.

En proyectos de aprendizaje de la Historia, centrados en la época moderna, el
alumnado podria realizar investigaciones bésicas, microanaliticas, con este tipo de
material sobre cuestiones relacionadas con sus inquietudes cotidianas, vinculdndolas
con los procesos histdricos mas generales. El proyecto Cartas familiares de Catalunya
(siglos XVI-XIX), dirigido por Javier Antén Pelayo, es un botén de muestra de las
posibilidades que ofrecen estas fuentes, en especial los epistolarios, para repensar una
Historia que, hasta la fecha, ha sido basicamente hecha con documentos oficiales.
Este proyecto, en concreto, retine més de 2500 cartas de 50 familias, la gran mayoria
con transcripcion incluida’.

Hasta hace algunos afios el acceso a estos archivos privados o familiares estaba
muy restringido. Ejemplos como los desarrollados en la Comunidad Auténoma del
Pais Vasco resultan ejemplares de su puesta a disposicion del pablico. La Funda-
cién Sancho el Sabio, dependiente de la Caja Vital, lleva desde 1993 realizando una
labor pionera para conservar y facilitar la consulta de archivos familiares. Mediante
contrato con sus titulares, los fondos se depositan temporal o permanentemente en

7. EPICAT. Cartes familiars de Catalunya (segles XVI-XIX), https://epicat.uab.cat/
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el archivo de la Fundacién, se restauran, se organizan y se digitalizan. La Fundacién
facilita su consulta a través de su propio portal®. Se pueden usar las imagenes con las
condiciones de una licencia Creative Commons. La veintena de archivos actualmente
disponibles permiten acceder «a la memoria cercana y personal de grupos humanos
relacionados, donde se encuentra informacidén sobre sus vinculos, casas, tierra y
otros bienes, la ‘memoria intima’ o la identidad» (Munita y Zubiaga, 2021: 168).

Por su parte, el sistema Badator también ha incorporado numerosos archivos
familiares a su acervo documental. Partiendo de un pionero sitio web inaugurado
en 1998 para difundir miles de fichas descriptivas de fuentes relacionadas con el
Pais Vasco, en 2012 se cred el portal Dokuklik, donde se pueden consultar copias
digitalizadas de documentos. En la actualidad, el sistema retine mds de 840.00
referencias documentales de unos 500 fondos de archivo, y mds de 5 millones de
imdgenes digitales correspondientes a mds de 265.000 documentos. Muchos de
éstos corresponden a archivos familiares que contienen abundante documentacién
del periodo moderno’.

En definitiva, desde el punto de vista material, serfa posible plantear proyectos
de ensefianza-aprendizaje basados en documentacidn que proporcione una vision
alternativa a los relatos dominantes. El ejemplo de los archivos familiares es parti-
cularmente interesante a este respecto por su potencialidad critica. Asi, por ejemplo,
en el momento en el que la ley educativa propone la introduccion del método del
historiador en el aula de Bachillerato, nos encontramos ante la posibilidad de utilizar
estos recursos puestos a nuestra disposicion. No obstante, las dificultades de tal
empresa resultan también claras. Las iniciativas diddcticas destinadas a combinar
eficazmente ensefianza e investigacion deberifan intensificarse. El profesorado deberfa
actualizar sus planteamientos y, por supuesto, a la hora de aplicar metodologias
activas con documentacién de primera mano, habria que dedicar un tiempo no
desdefiable a solventar problemas elementales relacionados con la lectura e inter-
pretacion de las fuentes.

3. RECURSOS PARA LA ENSENANZA,
¢VINO VIEJO EN ODRES NUEVOS?

En lo que respecta a los recursos para la ensefianza, nos centraremos prin-
cipalmente en un caso. El espacio digital Procomisin-Red de recursos educativos
en abierto'® es un repositorio destinado al almacenaje de recursos educativos de

8. Fundacién Sancho El Sabio, https://www.sanchoelsabio.eus/catalogos/
9. Archivo Histdrico de Euskadi, consultado en: https://dokuklik.euskadi.eus/
10. Para consultar el proyecto Procomiin — Red de recursos educativos en abierto: https://
procomun.intef.es/
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aprendizaje, fundamentalmente por parte de la comunidad docente y el alumnado,
pero también por el pablico en general. Se trata de una iniciativa del Ministerio
de Educacién y Formacion Profesional, sustentado a su vez sobre el Proyecto
Agrega que lo nutre de nuevos elementos o recursos. En el sitio web de Procomiin
se encuentra el repositorio de Recursos Educativos Abiertos (REA), creado por el
Ministerio junto a las Comunidades Auténomas, donde se integran los recursos
de aprendizaje y experiencias docentes, asi como material didactico estructurado.

La eleccion del espacio Procomiin para testar la cantidad de recursos digitales
destinados al conocimiento de la época moderna se justifica, principalmente, por
dos motivos. Por un lado, se trata de un proyecto digital dependiente del Ministe-
rio de Educacién y Formacién Profesional, oficialidad que lo dota de un respaldo
institucional y, en principio, garantiza su calidad. Por otro lado, desde un punto
de vista cuantltatlvo, el espacio contaba, en el momento de realizar esta investiga-
cidn, con mds 32.000 recursos clasificados, lo que justificaba cuantitativamente su
eleccion. De este modo, se considerd que el espacio Procomiin proporcionaba los
datos necesarios para dibujar una representacion del nimero de recursos digitales
destinados a la ensefianza de la Historia Moderna en las diferentes etapas educativas.

a) Analisis de recursos para la enserianza de Historia Moderna: tipologia y temas

El procedimiento seguido para la realizacién del vaciado de recursos del espacio
Procomin ha constado de diferentes fases:

1. Seleccion en el buscador de la web de los campos requeridos: «Historia» y
etapa educativa de interés, es decir, «Educacion Especial», «Educacién Infantil»,
«Educacion Primaria», «Educacién Secundaria, «Bachillerato» y «Ensefianzas
Universitarias».

2. Identificacién de los recursos con tematica exclusiva de Historia Moderna, enten-
diendo por periodo moderno aquel que corre de 1453 a 1808. Se ha ampliado el
arco cronoldgico con respecto a la convencién historiografica (1492-1789) con el
deseo de obtener una muestra més extensa y ofrecer una variedad de recursos més
elevada para el profesorado (y, en particular, de recursos del mundo hispdnico).

3. Clasificacion de los recursos, para su andlisis y tratamiento en una hoja de cdlculo.

El resultado de estos procedimientos, como se recoge en la tabla 2, es la iden-
tificacién de 66 recursos digitales relativos a la Edad Moderna, lo que supone un
escaso 2,83 % de la totalidad de los recursos electrénicos vinculados con contenidos
de indole histérica y un 0,21 % respecto al total de recursos alojados en el espacio
Procomuin.

Ediciones Universidad de Salamanca / @382 Stud. his., H* mod., 45, n. 1 (2023), pp. 73-100

[84]



EN TORNO AL USO DE RECURSOS DIGITALES PARA LA INVESTIGACION
Y LA ENSENANZA DE LA HISTORIA MODERNA
ANDONI ARTOLA RENEDO Y ALVARO CHAPARRO SAINZ

Tabla 2. Analisis de los recursos educativos de Procomun.

Recursos en Procomun

Etapa educativa Totales  Historia % ﬁiﬁgﬂ; %

Educacién Especial 1128 22 1,95 2 9,09
Educacién Infantil 2991 92 3,08 5 5,43
Educacién Primaria 8610 269 3,12 16 5,95
Educacién Secundaria 10790 1016 9,42 25 2,46
Bachillerato 7955 887 11,15 18 2,03
Educacién Superior 575 44 7,65 1 2,27
Total 32049 2330 7,27 66 2,83

Si atendemos a las temiticas que abordan los recursos digitales identificados,
observamos la existencia de una notable variedad. Sin embargo, si categorizamos
los resultados en funcién de su caricter, podemos definir qué perspectiva poseen.
De este modo, de manera amplia podemos comprobar (tabla 3) que la mayoria de
los recursos se centra en el conocimiento de personajes historicos concretos, caso
de Cristébal Colén, Miguel de Cervantes, los Reyes Catdlicos o Juan Sebastidn
Elcano. Es decir, grandes personajes de una Historia hace mucho superada por la
historiografia.

En un segundo nivel aparecen recursos caracterizados por una perspectiva
general, que recorren una cronologia amplia, tratando de aunar todo el periodo
moderno sin centrarse en algin aspecto especifico. Se trata, por lo general, de
recursos destinados a explicar los grandes procesos de la época. En un tercer nivel
encontramos recursos digitales vinculados con determinados procesos como, por
ejemplo, la época de los descubrimientos, el Siglo de Oro, el reformismo borbé-
nico, la guerra de Independencia o la Revolucion Industrial. Por dltimo, hemos
categorizado un nivel en el que encontrariamos recursos que abordan cuestiones
mis especificas. En este tltimo caso ubicamos, por ejemplo, recursos referentes
a espacios geograficos concretos, como Soria o Cérdoba; asi como recursos que
profundizan en aspectos de época moderna como la Enciclopedia o, entre muchos
otros, la cartografia portulana del siglo XV.
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Tabla 3. Tematica de los recursos.

Personajes 28
General 15
Acontecimientos histéricos concretos 14
Otros 9
Total 66

Tabla 4. Correlacién de materias en el Espacio Procomun.

Materias Ocurrencias
Historia 25
Historia, Geografia 12

Historia, Filosofia

Historia, Artes Plasticas

8
3
Historia, Artes Escénicas, Artes Pldsticas, Literatura, Tecnologias 2
2

Historia, Religiones

Historia, Artes Plisticas, Ciencias Bioldgicas, Filosofia, Cultura
Clisica, Fisica, Lenguas, Literatura, Matemiticas, Tecnologias

—_

Historia, Artes Plisticas, Lenguas Extranjeras

Historia, Artes Plasticas, Misica

Historia, Ciencias Bioldgicas, Lengua

Historia, Deportes, Educacion Fisica, Lengua

Historia, Educacién Ambiental, Fisica, Geografia

Historia, Educacién para el Consumo, Geografia, Lengua

[ U UEN JUEN QUG FUEN QU

Historia, Etica, Lengua, Lenguas Extranjeras, Literatura

Historia, Geografia, Informdtica y Tecnologias de la Informa-
cién, Lengua, Matemdticas, Mdsica

—_

Historia, Geografia, Literatura

Historia, Geometria

Historia, Lengua, Literatura, Tecnologias

Historia, Mdsica

_ == = =

Historia, Matemdticas, Economia, Inglés
Total 66
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Procomiin refleja en su base de datos las dreas de conocimiento en las que se
inserta el recurso y, por tanto, permite evaluar su grado de interdisciplinariedad
(tabla 4). En este sentido, si bien destaca la aparicion en 25 ocasiones de la materia
de Historia en solitario, las materias que poseen un mayor caricter de interdiscipli-
nariedad son Geografia (12 ocurrencias) y Filosofia (8 ocurrencias). Con todo, se
observa igualmente el notable caricter interdisciplinar que posee el drea de cono-
cimiento de Artes Pldsticas (8 ocurrencias) con respecto a la materia de Historia.

El hecho de que los recursos de Historia Moderna supongan menos del
3 % de los recursos de Historia en Procomsn invita a una reflexion sobre los
condicionantes que puedan estar operando en esta escasa representacién, en
comparacién con otras etapas histéricas. La principal hipdtesis apuntaria al propio
disefio curricular de los contenidos en las fases preuniversitarias. El curriculum de
Bachillerato cuenta con dos materias de Historia, una de las cuales se denomina
«Historia del Mundo Contemporaneo». La otra, «Historia de Espafia», dedica el
50 % de su contenido a la etapa que podriamos denominar contemporanea (post
1808), quedando para el resto, hasta la Prehistoria, el otro 50 %. Hay que tener
en cuenta, igualmente, que los temas objeto de evaluacidn en la EBAU se cifien
también al periodo contemporineo.

Por ultimo, el anélisis de los recursos didacticos a partir de su clasificacién
tipoldgica (figura 1) muestra que no siempre existe una correlacién entre el entorno
o los recursos digitales y las nuevas merodologias docentes. En efecto, el andlisis
revela una preponderancia de metodologfas que podriamos definir como conoci-
das, consolidadas o, si se quiere, tradicionales: por ejemplo, «leccién magistral»,
«presentaaon multimedia» o «texto narrativo». Esto significa que la implemen-
tacion de estos recursos, pese a su caracter digital, no supone un cambio en los
procesos de ensefianza, como se desprende de la escasa relevancia de conceptos
vinculados con estrategias docentes en principio innovadoras («juego didédctico»,
«gamificaciéon» o «flipped classroom») (figura 1). No obstante, cabe destacar el
esfuerzo por desarrollar actividades que permitan implementar metodologias con
presencia en las aulas, caso del «aprendizaje basado en proyectos», «aprendizaje
basado en retos» o «aprendizaje basado en problemas». Podriamos concluir, por lo
tanto, que en la ensefianza de la Historia Moderna prima, hoy en dia, la diversidad
de metodologias docentes.
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Figura 1. Tipologia de recursos sobre Historia Moderna en Procomiin.

b) Otras plataformas digitales con recursos sobre Historia Moderna

Existen, ademds del espacio Procomiin, otras plataformas o repositorios que
ofrecen recursos digitales a docentes y profesionales de la educacién, pese a no tener
una vertiente especifica de Historia Moderna. De hecho, a nivel autonémico existen
diferentes buscadores de recursos digitales, para todos los niveles educativos y todas
las materias, dirigidos al profesorado. Por citar algunos, destacaremos las iniciati-
vas desarrolladas en Andalucia'l, en la Region de Murcia'?, en el Pais Vasco'” o en
Galicia*. Con todo, cabe sefialar que apenas se han detectado en estas plataformas
recursos digitales especificamente destinados a época moderna.

En en otros dmbitos también existen proyectos destacados, como es el caso
de la Universidad de Sevilla, donde encontramos proyectos de divulgacion histo-
rica relevantes como Encrucijada de mundos: identidad, imagen y patrimonio de

11. Web de la Junta de Andalucia para recopilar recursos digitales educativos: https://
www.juntadeandalucia.es/educacion/eaprendizaje/buscador-recursos/

12.  Web de la Regién de Murcia para recopilar recursos digitales educativos: http://www.
educarm.es/recursos

13.  Web del Gobierno Vasco para recopilar recursos digitales educativos: https://ikas-
gunea.euskadi.eus/es

14.  Web de la Xunta de Galia para recopilar recursos digitales educativos: https://www.
edu.xunta.gal/espazoAbalar/espazo/dixit
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Andalucia en los tiempos modernos'®, desarrollado por historiadores y/o docentes
especialistas en dicho periodo. Igualmente disefiado por especialistas de la Edad
Moderna, y bien con un perfil educativo determinante, cabe subrayar el proyecto
digital Modernalia'®. En €], historiadores, docentes de las etapas educativas preuni-
versitarias y didactas de las Ciencias Sociales ponen al servicio del usuario recursos,
materiales y unidades formativas sobre la Edad Moderna.

Para finalizar, sin 4nimo de ser sistemadticos, a nivel europeo destacan iniciativas
como el Virtual History Lab, coordinado por Cosme J. Gémez Carrasco, nacido
con el objetivo de crear una estructura que integre recursos digitales, unidades de
ensefanza-aprendizaje y bloques de formacién metodoldgica en tecnologias emer-
gentes para profesores de Historia del continente europeo.

4. CONCLUSIONES

El surgimiento de la Historia como disciplina escolar en el siglo XIX fue unido
alanecesidad de consolidacion de los estados-nacién modernos (Gémez y Miralles,
2022). La disciplina histérica, en las aulas, podia contribuir a la formacién de unos
patriotas que tenian que conocer los principales acontecimientos de un pasado
comun. Era, en definitiva, un discurso legitimador del poder dominante legitimado
por la historiografia positivista.

Es claro que este objetivo no se corresponde con el que actualmente deberia
tener la ensefianza de la Historia. Sin embargo, ni los contenidos han cambiado en
lo esencial, ni los métodos para su aprendizaje se han modificado sustancialmente.
Hemos intentado mostrar las posibilidades (asi como las limitaciones) que ofreceria
el inmenso campo de los recursos digitales para el desarrollo de un conocimiento
histérico mas critico.

Existen numerosos materiales disponibles para implementar proyectos de
investigacién elemental que dirijan al alumnado hacia una Historia mds critica,
alternativa a los grandes relatos que han presidido los planes de estudio hasta la
actualidad. Conscientes de la enorme cantidad de documentacién en linea que se
puede encontrar en la actualidad, hemos delimitado una que ofrece una perspectiva
distinta de la historiografia dominante en las distintas etapas formativas.

La documentacién de las familias, por insistir en el ejemplo, permite conectar
los procesos de entidad histérica con el microandlisis, con las cuestiones relativas

15.  Proyecto digital Encrucijada de mundos: Identidad, imagen y patrimonio de Andalucia
en los tiempos modernos: https://grupo.us.es/encrucijada/

16. Proyecto Modernalia. Recursos para la enserianza de la Historia Moderna: https://
www.modernalia.es/

17. Para consultar el Virtual History Lab: https://historylab.es/
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a la vida cotidiana, las emociones, la intimidad o la economia doméstica, entre
otras. De este modo, puede establecerse una relacién entre los intereses propios y
personales del alumnado y la Historia macro, sin que este conocimiento general
se vea afectado. Esto requeriria, sin embargo, disefiar proyectos de investigacion
elemental que actualmente, pese a que lo indique a legislacién, no suelen figurar en el
cuaderno de actividades de los profesores. La dificultad es evidente. Puede que esto
explique que, como también hemos mostrado, los recursos educativos analizados
en la segunda parte del texto revelen un claro estancamiento en sus planteamientos.

El escenario de virtualidad que se impuso en los centros educativos durante la
pandemia mundial por la COVID-19 obligé a los docentes a maximizar la busqueda
de recursos digitales (Gémez er al., 2022). En ese momento, se reveld la escasez
de materiales especificamente dedicados a la Edad Moderna, en comparacion con
otros periodos como la Prehistoria, el Antiguo Egipto, la Guerra Civil Espafiola o
las guerras mundiales. Por otra parte, de la valoracién de esos mismos materiales
se desprendid una concepcién de la Historia esencialmente consistente en aconte-
cimientos, datos y fechas. Esto choca con la necesidad de plantear una adquisicién
del conocimiento histérico de tipo critico, basado en el desarrollo de competen-
cias (Lévesque, 2008; Lévesque, 2011; Seixas & Morton, 2013; Selxas, 2015) que
combine la asimilacién de contenidos con la practica 1nvest1gadora, siquiera a un
nivel elemental (Wineburg, 2018).

En este marco, emergen proyectos digitales que buscan dar un paso mas en
la propuesta de recursos virtuales al cuerpo de docentes. Son, por regla general,
iniciativas emergidas desde profesionales de diferentes disciplinas académicas y que
poseen una misma intencionalidad propositiva. De este modo, dentro del espectro
cronoldgico de la época moderna, proyectos como Modernalia'®, en un contexto
nacional, o el Virtual HistoryLab', en un contexto europeo, aspiran a ofrecer al
usuario alternativas eficientes que casen con los ejes fundamentales hacia donde debe
dirigirse la educacion histérica, ofreciendo recursos digitales especificos, unidades
didicticas, actividades de ensefianza y planes formativos.

Sin embargo, hay estudios que apuntan a la escasa preparacién del profesorado
como factor explicativo del poco aprovechamiento de estos recursos (Claro er
al., 2018; Ramirez-Garcia y Gonzalez-Ferndndez, 2016). Es una tarea pendiente.
Inmersos en la sociedad del conocimiento, la actual infoxicacion procedente de
diferentes canales, nos convierte en usuarios masivos de informacién atrofiando
nuestra capacidad critica. En este sentido, el profesorado en formacién deberia
aprovechar el inmenso campo de los recursos digitales para ensefiar a gestionar la

18. Proyecto Modernalia. Recursos para la enseianza de la Historia Moderna: https://
www.modernalia.es/
19. Proyecto Virtual History Lab: https://historylab.es/
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informacién criticamente, elaborar un discurso propio, conocer el origen de sus
fuentes e interpretarlas correctamente.
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ANEXOS

Listado de recursos analizados de Procomiin

Nombre

Contexto

Materia

Enlace

El tiempo en nues-
tros manos. Una

Educacién Especial

Artes Plasti-
cas, Historia,

https://procomun.intef.es/ode/
view/1453974408820

propuesta globali- Misica
zada de estimula-
cién multisensorial
El museo de los Educacién Infantil ~ Geografia, https://procomun.intef.es/ode/
inventos Historia, view/1493796208030
Informatica
y Tecnolo-
gias de la
Informacién,
Tecnologias,
Lengua,
Matematicas,
Musica
Nuestro pueblo Educaciéon Infantil  Historia https://procomun.intef.es/ode/

view/1493796208082

ROBOTcinanT. Educacion Infantil ~ Artes Escé-  https://procomun.intef.es/ode/
Los personajes nicas, Artes  view/1453974407956
del Quijote como Plasticas,
robots viajando por Historia,
la historia. Literatura,
Tecnologias
Viajando por Educacion Infantil ~ Geografia, https://procomun.intef.es/ode/
Espafia Historia view/1530705501990
Webinar Europeana  Educacién Infantil  Ciencias https://procomun.intef.es/ode/
Bioldgicas, view/1549358534196
Historia,
Lengua
¢Has visto a Diego?  Educacién Prima-  Historia, https://procomun.intef.es/
ria Artes Plds- articulos/proyecto-para-1o-de-
ticas educacion-primariahas-visto-
diego
APPangea. Juegaa  Educacién Prima-  Historia, https://procomun.intef.es/
la Historia de los ria Geografia articulos/appangea-juega-la-

Reyes Catélicos con
mapas

historia-de-los-reyes-catolicos-
con-mapas
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Nombre Contexto Materia Enlace
Cervantes y el Educacién Prima-  Historia, https://procomun.intef.es/arti-
Madrid del siglo ria Geografia culos/cervantes-y-el-madrid-
XVII del-siglo-xvii
Colén, Américay ~ Educacién Prima-  Educacién https://procomun.intef.es/ode/
alimentacién ria para el view/1615293421134
Consumo,
Geografia,
Historia,
Lengua
Concurso creativo  Educacién Prima-  Historia https://procomun.intef.es/
de la Fundacién ria articulos/concurso-creativo-
Europeana: #reiven- de-la-fundacion-europeana-
tingBeethoven reiventingbeethoven
Coérdoba a Través Educacién Prima-  Deportes, https://procomun.intef.es/ode/
del Tiempo ria Educacién view/1615293415740
Fisica, Histo-
ria, Lengua
Gymbkhana de la Educacién Prima-  Historia https://procomun.intef.es/
Edad Moderna ria articulos/gymkhana-de-la-
edad-moderna
LaEdad Moderna ~ Educacién Prima-  Historia https://procomun.intef.es/ode/
ria view/1594714764237
La Edad Moderna ~ Educacién Prima-  Historia https://procomun.intef.es/ode/
ria view/1427537026985
La expansién Educacién Prima-  Historia https://procomun.intef.es/ode/
europea ria view/1615293426476
Leonardo Da Vinci  Educacidon Prima-  Artes Pldsti-  https://procomun.intef.es/
ria cas, Historia  articulos/leonardo-da-vinci
Mi Canvas de FP: Educacién Prima-  Histo- https://procomun.intef.es/
La Edad Moderna  ria ria Edad articulos/mi-canvas-de-fp-la-
explicada por el Moderna edad-moderna-explicada-por-
alumnado el-alumnado
ROBOTcinanT. Educacién Prima-  Artes Escé-  https://procomun.intef.es/ode/
Los personajes ria nicas, Artes  view/1453974407956
del Quijote como Plasticas,
robots viajando por Historia,
la historia. Literatura,
Tecnologias
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Nombre

Contexto

Materia

Enlace

Un paseo por el
IV Centenario de

Educacién Prima-
ria

Historia

https://procomun.intef.es/
articulos/unidad-didactica-

Cervantes integrada-un-paseo-por-el-iv-
centenario-de-cervantes
Urban Art Tour Educacién Prima-  Artes Plasti-  https://procomun.intef.es/ode/
ria cas, Historia, view/1594714766020
Lenguas
Extranjeras
Urban Art Tour Educacién Prima-  Geometria https://procomun.intef.es/ode/
ria Historia view/1594714766000
¢Creer vs matar? Educacion Secun-  Historia, https://procomun.intef.es/
daria Geograffa articulos/geografia-e-historia-
creer-vs-matar
APPangea. Juegaa  Educacién Secun-  Historia https://procomun.intef.es/
la Historia de los daria Geografia articulos/appangea-juega-la-
Reyes Catélicos con historia-de-los-reyes-catolicos-
mapas con-mapas
Arte del Renaci- Educacién Secun-  Historia, https://procomun.intef.es/ode/
miento Italiano daria Geografia view/1416349663810
Cervantes y el Educacion Secun-  Historia, https://procomun.intef.es/arti-
Madrid del siglo daria Geografia culos/cervantes-y-el-madrid-
XVII del-siglo-xvii
Concurso creativo  Educacién Secun-  Historia https://procomun.intef.es/
de la Fundacién daria articulos/concurso-creativo-
Europeana: #reiven- de-la-fundacion-europeana-
tingBeethoven reiventingbeethoven
De Lanza En Asti-  Educacién Secun-  Historia, https://procomun.intef.es/ode/
llero daria Lengua, view/1479227323103
Literatura,
Tecnologias
Disefio de acti- Educacion Secun-  Historia, https://procomun.intef.es/ode/
vidades para la daria Religiones view/1467712976240
conmemoracién del
V centenario de la
Reforma Protes-
tante
Disefio REA: La Educacién Secun-  Historia https://procomun.intef.es/

era de los descubri-
mientos

daria

articulos/diseno-rea-la-era-de-
los-descubrimientos
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Nombre Contexto Materia Enlace

La Confesién espa-  Educacién Secun-  Historia, https://procomun.intef.es/ode/

fiola de Londres de  daria Religiones view/1462525847927

1560

Laeradelos descu- Educacién Secun-  Historia https://procomun.intef.es/

brimientos daria articulos/la-era-de-los-descu-

brimientos

La musica en Educacién Secun-  Historia, https://procomun.intef.es/ode/

tiempos de los reyes  daria Geografia view/1416349687667

catdlicos

La petite guerre Educacién Secun-  Historia, https://procomun.intef.es/ode/
daria Geografia view/1518312104143

Lareformay la Educacién Secun-  Historia https://procomun.intef.es/ode/

contrarreforma daria view/1509540044938

Los guardianes del  Educacién Secun-  Etica, Histo-  https://procomun.intef.es/ode/

tiempo: un inquie-  daria ria, Lengua,  view/1448882194580

tante recorrido por Lenguas

la figura y la época Extranjeras,

de Teresa de Jests Literatura

Napoleén Bona- Educacién Secun-  Historia https://procomun.intef.es/ode/

parte daria view/1417742812800

Napoleén Bona- Educacién Secun-  Historia, https://procomun.intef.es/ode/

parte daria Geografia view/1475112546230

Napoleén y el Educacién Secun-  Historia, https://procomun.intef.es/ode/

Imperio daria Geografia view/1417828659463

Portulano Educacién Secun-  Historia, https://procomun.intef.es/ode/
daria Geografia view/1417655940447

Proyecto Renaci- Educacién Secun-  Historia https://procomun.intef.es/ode/

miento daria view/1615293417280

Renacimiento, Educacién Secun-  Historia https://procomun.intef.es/ode/

Espaia y Europa daria view/1571379896536

video

Reyes Catdlicos Educacién Secun-  Historia https://procomun.intef.es/ode/
daria view/1571379891635

Soria entre dos Educacién Secun-  Historia https://procomun.intef.es/ode/

siglos: siglo XVIIly daria view/1498090559106

siglo XIX.

Una infanta de Educacién Secun-  Historia https://procomun.intef.es/ode/

Castilla y Aragén
en Flandes

daria

view/1443169056081
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Nombre Contexto Materia Enlace
Visita al monasterio  Educacidn Secun-  Historia https://procomun.intef.es/ode/
de S. Isidoro del daria view/1467712976253
Campo. Santiponce,
Sevilla.
Was David Copper- Educacién Secun- ~ Matemdticas, https://procomun.intef.es/ode/
field a son of Indus-  daria Economia, view/1497282049888
trial Revolution? Historia,
Inglés,
Revolucién
Industrial,
Correlacién,
PIB
Actividad de Bachillerato Historia, https://procomun.intef.es/ode/
investigacién sobre Filosofia view/1416349646890
el pensamiento de la
Edad Moderna.
Actividad sobrela  Bachillerato Filosofia, https://procomun.intef.es/ode/
filosoffa en la Edad Historia view/1416349610410
Moderna.
Aqui os dejo mi Bachillerato Historia https://procomun.intef.es/arti-
primer itinerario culos/mi-primera-lesson-plans
sobre el Antiguo
Régimen para 1.° de
Bachillerato (Histo-
ria del Mundo
Contemporaneo.
http://lessonplans.
symbaloo.com/
preview/L19179/
Biograffa de Bachillerato Filosofia, https://procomun.intef.es/ode/
Descartes Historia view/1416349667202
El pensamiento Bachillerato Filosofia, https://procomun.intef.es/ode/
moderno y sus Historia view/1416349635874
autores mds repre-
sentativos
El Principe de Bachillerato Filosofia, https://procomun.intef.es/ode/
Maquiavelo Historia view/1416349630291
El reformismo Bachillerato Historia https://procomun.intef.es/

borbénico en
Espania

articulos/el-reformismo-
borbonico-en-espana
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Nombre Contexto Materia Enlace
Elcano, el mejor Bachillerato Educacién https://procomun.intef.es/ode/
navegante Ambien- view/1571379897107

tal, Fisica,

Geograffa,

Historia
Etica y politica Bachillerato Filosofia, https://procomun.intef.es/ode/
segtin Maquiavelo: Historia view/1416349691809
juego
Goya de Sangre y Bachillerato Historia https://procomun.intef.es/ode/
Fuego. Anilisis de view/1418522179690
las obras de Goya
del 2y 3 de mayo
de 1808 en Madrid
Goyay la Guerra Bachillerato Artes Plés- https://procomun.intef.es/
de Independencia ticas articulos/goya-y-la-guerra-de-

independencia

I Jornadas newto-  Bachillerato Artes Plasti-  https://procomun.intef.es/ode/
nianas. Newton en cas, Ciencias  view/1461141358661
accién, revolucio- Bioldgicas,
nando la ciencia Filosofia,

Cultura

Clasica,

Fisica, Histo-

ria, Lenguas

Clasicas,

Literatura,

Matematicas,

Tecnologias
La edad moderna: Bachillerato Filosofia, https://procomun.intef.es/ode/
significado y Historia view/1416349642256
factores
La Enciclopedia Bachillerato Historia https://procomun.intef.es/ode/
Francesa. view/1416349669141
Lailustraciény el  Bachillerato Historia https://procomun.intef.es/
despotismo ilus- articulos/la-ilustracion-y-el-
trado, dos caras de despotismo-ilustrado-dos-
una misma moneda caras-de-una-misma-moneda
Linea del tiempo de  Bachillerato Historia https://procomun.intef.es/

Veldzquez

articulos/proyecto-mobile-
learning-linea-del-tiempo-de-
velazquez-0
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Nombre Contexto Materia Enlace

Mapa conceptual Bachillerato Historia, https://procomun.intef.es/ode/

Mdsica espafiola Musica view/1416349626463

Siglo XVIII

Pascal y Vico Bachillerato Filosofia, https://procomun.intef.es/ode/
Historia view/1416349624420

Cervantes y el Educacién Univer-  Geografia, https://procomun.intef.es/arti-

Madrid del siglo sitaria Historia, culos/cervantes-y-el-madrid-

XVII Literatura del-siglo-xvii

Ediciones Universidad de Salamanca / [©388 Stud. his., H.* mod., 45, n. 1 (2023), pp. 73-100

[100]


https://procomun.intef.es/ode/view/1416349626463
https://procomun.intef.es/ode/view/1416349626463
https://procomun.intef.es/ode/view/1416349624420
https://procomun.intef.es/ode/view/1416349624420
https://procomun.intef.es/articulos/cervantes-y-el-madrid-del-siglo-xvii
https://procomun.intef.es/articulos/cervantes-y-el-madrid-del-siglo-xvii
https://procomun.intef.es/articulos/cervantes-y-el-madrid-del-siglo-xvii

ISSN: 0213-2079 — ISSN electrénico: 2386-3889
DOT: https://doi.org/10.14201/shhmo2023451101146

REINVENTANDO LA ENSENANZA DE LA HISTORIA
MODERNA EN SECUNDARIA: LA UTILIZACION DE
CHATGPT PARA POTENCIAR EL APRENDIZAJE Y LA
INNOVACION DOCENTE

Reinventing the Teaching of Early Modern History in
Secondary School: the use of ChatGPT to Enbhance Learning
and Educational Innovation

Antonio CARRASCO RODRIGUEZ

Universidad de Alicante
antonio.carrasco@ua.es

Recibido: 17/04/2023
Aceptado: 11/05/2023

RESUMEN: Este articulo tiene como ob]etlvos principales utilizar
ChatGPT para crear contenidos tedricos, ejercicios y actividades practicas en
el ambito de la ensefianza de la Historia Moderna en la educacién secundaria,
y valorar la calidad de sus aportaciones. En la introduccién, se expone el
contexto y la relevancia del tema, asi como una breve revision de la literatura
existente sobre la aplicacion de la inteligencia artificial a los procesos de
enseflanza y aprendizaje. La metodologia detalla el enfoque pedagdgico del
trabajo y el papel de ChatGPT en su desarrollo. Los resultados muestran los
contenidos tedricos y practicos generados. En las conclusiones, se resumen
los principales hallazgos del trabajo y las aportaciones que puede realizar
la inteligencia artificial al campo de la ensefianza de la Historia Moderna,
se destaca el potencial para adaptar el uso del chatbot a otros contextos y
temdticas histdricas, se reflexiona sobre las ventajas y limitaciones del uso
de ChatGPT en el ambito educativo, y se ofrecen sugerencias para futuras
investigaciones y desarrollos en este campo.
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Palabras clave: Carlos V; ensefanza secundaria; Historia Moderna;
ChatGPT; innovacién docente.

ABSTRACT: The main objectives of this article are to use ChatGPT
to create theoretical contents, exercises, and practical activities in the
field of teaching Early Modern History in secondary education, and to
evaluate the quality of its contributions. In the introduction, the context
and relevance of the topic are presented, as well as a brief review of the
existing literature on the application of artificial intelligence to teaching
and learning processes. The methodology details the pedagogical approach
of the work and the role of ChatGPT in its development. The results
show the theoretical and practical contents generated. The conclusions
summarize the main findings of the work and the contributions that arti-
ficial intelligence can make to the field of Early Modern History teaching,
highlight the potential for adapting the use of the chatbot to other contexts
and historical topics, reflect on the advantages and limitations of the use
of ChatGPT in education, and offer suggestions for future research and
development in this field.

Keywords: Charles V; secondary education; Early Modern History;
ChatGPT; educational innovation.

1. INTRODUCCION

La ensefianza de la Historia en la educacion secundaria juega un papel funda-
mental en la formacién del pensamiento critico y la comprension del mundo
contemporaneo. El estudio del reinado de Carlos V, uno de los gobernantes mds
influyentes de la historia europea, permite a los estudiantes explorar temas de gran
relevancia, como el poder, la politica, la religion y las relaciones internacionales, en
un contexto histérico concreto y complejo.

Carlos V gobernd sobre un vasto territorio, en una época marcada por tensio-
nes politicas, religiosas y militares. La bibliografia existente sobre el emperador es
amplisima (Alvar Ezquerra, 1998, 2012; Belenguer Cebrid, 2002; Blockmans, 2000;
Brandy, 1993; Braudel, 2000; Burgo Torres, 2022; Carabias Torres & Méller Recondo,
2001; Carande & Bernal Rodrlguez 2000; Carrasco 2015; Chabod, 1992; Chaunu,
1976; Erlanger, 2000; Fermosel Diaz, 2011; Ferndndez Alvarez 1990, 1999, 2003 y
2010; Floristan, 2011; Galasso, 2011; Kamen, 2017; Kohler, 2000; Lacarta Salvador,
1998; Lynch, 1993, 2000, 2005; Madariaga, 1995; Maravall, 1999; Parker, 2019; Pérez
J., 1999; Rady, 1997; Ranke, 2011; Salvador Esteban, 2001; Sudrez, 2020; Thomas,
2010; Vilar Sinchez, 2015). La ensefianza de esta etapa historica es esencial para
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entender las dindmicas de poder y la formacion de la identidad europea moderna,
asi como para fomentar el pensamiento analitico y la capacidad del alumnado para
establecer conexiones entre eventos histéricos y su impacto en la sociedad actual.

Las metodologias de ensefianza y aprendizaje en la educacion han experimentado
cambios significativos en las dltimas décadas, con un enfoque cada vez mayor en la
innovacién docente y la incorporacién de tecnologias en el aula. Los estudios sobre la
ensefianza de la Historia han destacado la importancia de adoptar enfoques activos y
centrados en el alumnado, que promuevan la construccién del conocimiento a través
del andlisis critico, la investigacion y la resolucion de problemas (Garcia Garcfa,
2009; Pérez, Herrera, & Ferrer, 2016; Zona-Lopez & Giraldo-Marquez, 2017).

Dentro de este marco, se han propuesto diversas metodologias y estrategias,
como el aprendizaje basado en proyectos (Gonzilez Gonzilez, 2014), el aprendi-
zaje cooperativo (Maldonado Pérez, 2008) y el uso de escenarios y simulaciones
(Osorio Villa, Angel Franco, & Franco Jaramillo, 2012), para abordar la ensefianza
de la Historia de manera més efectiva y significativa. En este contexto, el uso de
tecnologias emergentes, como la inteligencia artificial, ha empezado a ser explorado
como una herramienta para apoyar y enriquecer la ensefianza y el aprendizaje en
diversos campos, incluida la Historia (Incio Flores, y otros, 2022; Ocafia-Fernandez,
Valenzuela-Fernindez, & Garro-Aburto, 2019; Toncic, 2021; UNESCO, 2023).

El objetivo de este articulo es mostrar las posibilidades que ofrece ChatGPT
4.0 (Brown, 2020), el modelo de lenguaje de inteligencia artificial desarrollado por
OpenAl, para la generacién de contenidos tericos, ejercicios y actividades prac-
ticas, siguiendo las indicaciones de un profesor. El estudio pretende potenciar el
aprendizaje y la innovacién docente en la ensefianza de la historia de Carlos V'y su
reinado en la educacién secundaria, sugiriendo cémo la integracion de ChatGPT
puede contribuir a la creacidn de recursos educativos y a la implementacién de
enfoques didécticos innovadores.

2. METODOLOGIA

El presente trabajo ha sido disefiado con el fin de utilizar ChatGPT para la
creacién de materiales diddcticos. Su implementacidn requiri6 dos tareas principales:

1. Creaci6n de contenidos tedricos: En esta tarea, ChatGPT generd un resumen'y
diversos materiales de apoyo sobre Carlos V y su reinado, en los que se trataron
aspectos politicos, econémicos, sociales y culturales.

2. Generacidn de ejercicios y actividades pricticas: La segunda tarea consistié
en disefar ejercicios y actividades basadas en distintas metodologias docentes,
como aprendizaje basado en proyectos, cooperativo o basado en problemas,
entre otras. ChatGPT propuso actividades concretas, dando indicaciones sobre
c6mo desarrollarlas y sobre el rol de profesores y estudiantes en ellas.
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La capacidad de ChatGPT para comprender el lenguaje natural, adaptarse a las
instrucciones especificas del profesor y ofrecer respuestas permitié la creacion de
los materiales didacticos. En cada tarea, el docente le proporcioné las directrices
(«prompts») y los objetivos a cumplir. El chatbot gener6 propuestas basadas en estas
indicaciones, las cuales fueron revisadas y evaluadas por el profesor. Este proceso
de colaboracién permitié obtener resultados adaptados a las necesidades educativas
y a las expectativas del docente.

Ademds, durante el transcurso del proceso de creacién de materiales, a solicitud
del autor, ChatGPT ofrecié recomendaciones para la creacion de nuevos contenidos y
con diversas perspectivas docentes. De esta manera, se logré una interaccion efectiva
entre la inteligencia artificial y el profesor, enriqueciendo la creacién de materiales
y fomentando la innovacién pedagégica en el estudio de la historia de Carlos V.

3. RESULTADOS
3.1. Contenidos tedricos

A continuacidn, presentamos los contenidos tedricos generados por ChatGPT
acerca de Carlos V. Los copiamos literalmente, para que se puedan apreciar de
forma directa.

3.1.1. Resumen

«Introduccién

a) Contexto histérico general. Durante el siglo XVI, Europa experimenté impor-
tantes cambios politicos, religiosos y culturales. Fue en este contexto en el que
Carlos I de la Monarquia Hispdnica y V del Sacro Imperio Romano Germénico
(1500-1558) goberné un vasto imperio.

b) Importancia de Carlos I en la historia de Espafia y Europa. Carlos I fue un
monarca fundamental en la historia de Espafia y Europa, ya que bajo su gobierno
se consolidaron las bases de la Monarquia Hispdnica y se libraron importantes
conflictos en el continente.

Origenes y ascenso al poder

a) Infancia y educacion de Carlos. Carlos naci6 en Gante, Flandes, en 1500, hijo
de Juana I de Castilla y Felipe el Hermoso de Austria. Recibié una educacién
humanista, centrada en la literatura, la historia y las lenguas cldsicas, que le formé
como un gobernante culto y refinado.
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Herencia de los territorios de los Reyes Catélicos, Borgofia y Austria. Al morir
su abuelo Fernando IT de Aragén en 1516, Carlos heredd los territorios de la
Corona de Aragén y Castilla. En 1506, al fallecer su padre, recibié los territorios
de Borgofia y Austria.

El acuerdo politico con su madre Juana I para ejercer como rey de la Monarquia
Hispénica. Juana I, madre de Carlos, fue declarada incapaz de gobernar debido a
su inestabilidad mental. En 1516, Carlos lleg6 a un acuerdo politico con su madre
para ser nombrado rey de la Monarquia Hispdnica, aunque Juana mantuvo su
titulo de reina hasta su muerte en 1555.

Eleccion como emperador del Sacro Imperio Romano Germanico. En 1519, tras
la muerte de su abuelo paterno Maximiliano I, Carlos fue elegido emperador del
Sacro Imperio Romano Germdnico, asumiendo el titulo de Carlos V.

Politica interior

a)

b)

d)

El sistema de gobierno. Carlos I establecié un sistema de gobierno basado en la
monarquia autoritaria, en el que delegé parte de su poder en distintos 6rganos
administrativos, como las Cortes, el Consejo Real y los virreyes en las Indias.
Su gobierno fue caracterizado por la centralizacion del poder y la promocién
de lalealtad a la Corona.

Las Comunidades de Castilla y su represion. Entre 1520 y 1521, se produjo un
levantamiento en Castilla conocido como la Guerra de las Comunidades, liderado
por miembros de la nobleza y la burguesia descontentos con la politica fiscal y
el gobierno extranjero de Carlos. El levantamiento fue reprimido con dureza,
lo que fortalecié la autoridad real.

Las Germanias de Valencia y Mallorca. Durante el mismo periodo, un levanta-
miento similar, conocido como las Germanias, ocurrié en Valencia y Mallorca.
Los agremiados y artesanos se rebelaron en contra de la nobleza y la Corona,
demandando mejoras sociales y econdmicas. Este levantamiento también fue
sofocado por las fuerzas del rey Carlos 1.

Politica religiosa y la Inquisicién. Carlos I defendié el catolicismo como religién
oficial en sus territorios y luché contra la herejia y la Reforma protestante. La
Inquisicion, que ya habia sido establecida por sus abuelos, los Reyes Catdlicos,
continud activa durante su reinado, persiguiendo a aquellos considerados herejes,
judaizantes y moriscos.

Politica exterior

a)

Relaciones con Francia y las guerras italianas. Carlos I mantuvo tensas relaciones
con el rey Francisco I de Francia, lo que resulté en una serie de conflictos bélicos
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conocidos como las Guerras Italianas (1521-1559). Estas guerras se libraron en su
mayor parte en Italia, donde ambos monarcas buscaban expandir su influencia.

Relaciones con el Imperio otomano y la defensa de Europa. Carlos I también
tuvo que enfrentarse a la amenaza del Imperio otomano, liderado por Solimén el
Magnifico. La defensa de Europa frente a los otomanos fue una de las principales
preocupaciones de su politica exterior, culminando en la batalla de Lepanto en
1571, aunque Carlos ya habia abdicado en ese momento.

Relaciones con Inglaterra y los Paises Bajos. A lo largo de su reinado, Carlos I
mantuvo relaciones cambiantes con Inglaterra, en parte debido a su parentesco
con la dinastia Tudor (su tia Catalina de Aragén estaba casada con Enrique VIII).
En cuanto alos Paises Bajos, que formaban parte de sus territorios heredados, se
enfrentd a tensiones religiosas y politicas, que mds tarde derivaron en la Guerra

de los Ochenta Afos.

Relaciones con los principes protestantes alemanes. Carlos I luché contra la
Reforma protestante y las rebeliones de los principes alemanes que adoptaron el
luteranismo. La Paz de Augsburgo en 1555, firmada poco antes de su abdicacién,
permitié a los principes alemanes elegir entre el catolicismo y el luteranismo,
sentando las bases para la futura fragmentacion religiosa de Europa.

Carlos I 'y el Nuevo Mundo

a)

b)

Colonizacién y administracién de las Indias. Durante el reinado de Carlos
I, la colonizacién y exploraciéon de América continuaron, y se establecié una
administracién colonial basada en virreinatos, audiencias y gobernaciones. Se
promulgé la Leyenda Negra, que denunciaba abusos contra los indigenas, y se
establecieron las Leyes Nuevas en 1542 para mejorar su tratamiento.

Impacto econdmico y social de la expansion ultramarina. La llegada de metales
preciosos y productos exdticos de América tuvo un gran impacto en la economia
y la sociedad espafiola, generando inflacién y cambios en la distribucién de la
riqueza.

Encuentro de culturas y el legado en América. La colonizaciéon de América llevé
al encuentro de diferentes culturas y la creacién de una nueva realidad social y
cultural en el continente. La mezcla de culturas indigenas, europeas y africanas
dio lugar a una rica herencia artistica, arquitectonica y gastronémica que persiste
hasta hoy.

Abdicacion y retiro

a)

Motivos y circunstancias de la abdicacién. En 1556, Carlos I abdic6, dividiendo
sus territorios entre su hermano Fernando y su hijo Felipe II. Los motivos de
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su abdicacién incluyen su deteriorada salud, el cansancio acumulado por afios
de gobierno y la necesidad de asegurar una transicién pacifica del poder.

b) Retiro en el Monasterio de Yuste y ultimos afios de vida. Tras abdicar, Carlos I
se retiré al Monasterio de Yuste en Extremadura, donde vivié sus dltimos afios
en una vida tranquila y contemplativa. Fallecié en 1558.

Legado y conclusién

a) Impacto del reinado de Carlos I en la historia de Espafia y Europa. El reinado de
Carlos I dej6 un legado duradero en la historia de Espaiia y Europa. Su gobierno
consolid6 la Monarquia Hispénica y sent6 las bases para el dominio espafiol en
Europa y América durante el siglo XVI. También contribuy6 a la formacién
de la identidad politica y cultural de Espafia, asi como al establecimiento del
catolicismo como una fuerza dominante en Europa.

b) Contribuciones al arte y la cultura. Durante su reinado, Carlos I fue un gran
mecenas de las artes y la cultura, apoyando a artistas como Tiziano y El Bosco.
Su corte fue un centro de aprendizaje y erudicidn, y su legado artistico y cultural
sigue siendo reconocido en la actualidad.

El texto generado por el chatbot es aceptable, aunque tiene algunas imprecisio-
nes. Un error habitual de la herramienta, en su version 3.5 (la gratuita), es utilizar la
expresion «Carlos I de Espafay V de Alemania», al parecer, comun en sus fuentes
de entrenamiento. Dicha equivocacidn no apareci6 en la version 4.0 de ChatGPT,
la utilizada para el presente estudio.

3.1.2. Explicaciones complementarias

A continuacién, solicitamos al chatbot que crease redacciones breves (de unas
100 palabras) sobre temas que pudiesen permitir a un o una docente de Secundaria
ampliar las explicaciones basadas en el texto principal del tema. Nos propuso seis
temas:

1. Larelacion entre Carlos I 'y el humanista Erasmo de Réterdam.

2. La participacién de Carlos I en el Concilio de Trento y su papel en la Contra-
rreforma.

3. Elimpacto de la politica econémica de Carlos I en la economia espafiola, inclu-
yendo la politica fiscal y la Casa de la Contratacién.

4. Larelacion entre Carlos I y Martin Lutero, y la Dieta de Worms.

Las expediciones de exploracién y conquista financiadas durante el reinado de
Carlos I, como la de Herndn Cortés y Francisco Pizarro.
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6. Elpapel de Carlos I enla construccidn de la Escuela de Traductores de Toledo
y su influencia en la difusion del conocimiento cientifico y humanistico en
Espania.

Las cinco primeras propuestas son aceptables, pero no la tltima, que es clara-
mente errénea. Carlos I no intervino en la construccion de la Escuela de Traductores

de Toledo.

3.1.3. Curiosidades

A continuacidn, solicitamos al chatbot dos temas sobre aspectos curiosos rela-
cionados con la vida y la obra del emperador. Estas fueron sus propuestas:

«Curiosidad 1: La mandibula de los Habsburgo

Carlos I padecia de prognatismo, una deformidad facial hereditaria conocida
como «la mandibula de los Habsburgo», que le daba una mandibula inferior promi-
nente y dificultades para hablar y masticar. A pesar de sus problemas fisicos, Carlos I
se convirtié en uno de los gobernantes mds poderosos de su tiempo, y su caracte-
ristica mandibula se convirtié en un simbolo distintivo de la casa de los Habsburgo.

Curiosidad 2: Dificultades iniciales para hablar espafiol

Cuando Carlos I llegé a Espafa por primera vez, tenia dificultades para hablar
espafiol, ya que su lengua materna era el francés y también hablaba flamenco. Sin
embargo, el joven rey se esforzé en aprender el idioma de sus nuevos stibditos y
lleg6 a dominarlo con el tiempo. Aprendié también a hablar italiano, demostrando
su habilidad para adaptarse a las diferentes culturas de sus vastos territorios.»

Los dos temas y sus breves desarrollos son correctos, teniendo en cuenta su
uso en la ensefianza secundaria.

3.1.4. Imagenes de Carlos I (seleccion de imdgenes para realizar comentarios)

Seguidamente, le solicitamos al chatbot referencias a pinturas relacionadas
con la vida y el reinado de Carlos I. En este apartado, ChatGPT combing en su
respuesta pinturas reales con otras completamente inventadas, de autores como
Antonio Moro, Jakob Seisenegger, Alonso Sinchez Coello o Peter Paul Rubens,
pero con titulos, fechas y localizaciones ficticias. De la lista pudimos rescatar estas
referencias correctas:

Tiziano, «Carlos V en la batalla de Miihlberg» (1548). Esta pintura muestra a
Carlos V montado a caballo después de su victoria en la Batalla de Miihlberg contra

Ediciones Universidad de Salamanca / @382 Stud. his., H* mod., 45, n. 1 (2023), pp. 101-145

[108]



REINVENTANDO LA ENSENANZA DE LA HISTORIA MODERNA EN SECUNDARIA:
LA UTILIZACION DE CHATGPT PARA POTENCIAR EL APRENDIZAJE Y LA INNOVACION DOCENTE
ANTONIO CARRASCO RODRIGUEZ

los principes protestantes alemanes. El retrato destaca la autoridad y el poder del
emperador.

Jan Cornelisz Vermeyen, «El desembarco de Carlos V en Tunez» (1546-1550).
Esta pintura narra el desembarco de Carlos V en Tunez durante la expedicién
contra los piratas berberiscos y el Imperio otomano. La obra se encuentra en el
Kunsthistorisches Museum, Viena, Austria.

3.1.5. Referencias bibliogrificas sobre la vida y el reinado de Carlos I

Al igual que en el caso anterior, al solicitarle referencias bibliogréficas sobre la
vida y el reinado de Carlos I, nos ofrecié cinco obras correctas y tres incorrectas.
Estas fueron las aprovechables:

® Brandi, K. (1939). The Emperor Charles V: The growth and destiny of a man
and of a world-empire. Jonathan Cape.

e TFernindez Alvarez, M. (2001). Carlos V, el César y el hombre. Espasa.
e Lynch, J. (1964). Spain under the Habsburgs. Oxford University Press.

e Maltby, W. S. (2002). The Reign of Charles V. Palgrave Macmillan.

e Tracy, J. D. (2002). Emperor Charles V, impresario of war: Campaign strategy,
international finance, and domestic politics. Cambridge University Press.

Y estas fl.lCI‘OI’l las incorrectas:

* Garcia Ferndndez, E. (2014). Carlos V: El soberano de un mundo en expansion.
Encuentro.

e Geoffrey Parker, G. (1997). El ejército de Flandes y el camino espariol, 1567-
1659: La logistica de la victoria y derrota de la Monarquia Hispanica. Alianza
Editorial.

* Gonzilez Fernindez de Sevilla, M. A. (2016). Carlos V y la defensa del Med;-
terrdneo. Silex Ediciones.

Los libros de Garcia Fernindez y Gonzilez Fernandez de Sevilla no aparecen
en la base de datos de libros editados en Espafia del ISBN. El titulo del segundo se
parece al de la monografia de Juan Francisco Pardo Molero, La defensa del Imperio.
Carlos V, Valencia y el Mediterraneo. La obra de Parker no trata especificamente
sobre Carlos I. Viendo que el chatbor fallaba le solicitamos cinco referencias de
manuales de Historia Moderna y no dio ni una sola correcta. La cuestion de las
referencias bibliograficas es probablemente el fallo mis conocido de ChatGPT en
relacién con su uso para la docencia y la investigacion de la Historia.
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3.2. Actividades prdcticas

En el contexto del presente trabajo, ChatGPT ha generado, siguiendo nuestras

ordenes o prompts, ejercicios y actividades practicas basadas en diferentes metodo-
logias de ensefianza y aprendizaje.

3.2.1. Ejercicios

3.2.1.1. Propuesta de temas para elaborar una redaccién

Comenzamos esta parte del trabajo solicitindole a ChatGPT tres propuestas

para elaborar una redaccién. Estas fueron sus sugerencias:

Elimpacto de la politica exterior de Carlos I en la configuracién del mapa politico
de Europa en el siglo XVI.

El papel de la colonizacién y administracion de las Indias en la consolidacién
del Imperio Espafiol durante el reinado de Carlos I.

La relacion entre el arte y el poder durante el reinado de Carlos I: el mecenazgo
y su influencia en el Renacimiento espafiol.

No nos gusté la imprecision de la expresion «Imperio espafiol». Nos atrajo mds

el primer tema que el tercero, y le solicitamos que lo desarrollase en 250 palabras.
Lo hizo en 289:

Elimpacto de la politica exterior de Carlos I en la configuracién del mapa politico
de Europa en el siglo XVI.

Durante el reinado de Carlos I de la Monarquia Hispanica y V del Sacro Imperio
Romano Germdnico, su politica exterior tuvo un impacto significativo en la confi-
guracién del mapa politico de Europa en el siglo XVI. Carlos I heredé un conjunto
diverso de territorios, que abarcaban no solo la peninsula Ibérica, sino también
amplias dreas de Europa, incluyendo los Paises Bajos y Austria. Su preocupacién
principal fue mantener y expandir su poder en el continente.

Una de las principales luchas que marcé su reinado fue la rivalidad con Francia,
con la cual libré varias Guerras Italianas. Estas disputas fueron motivadas por el
control de los ricos territorios de Italia y por la supremacia politica en Europa. A
pesar de los altibajos en estos conflictos, Carlos logré mantener el control sobre la
mayor parte de Italia, especialmente Milin y Napoles.

Otro desafio importante en la politica exterior de Carlos I fue la amenaza otomana.
Los otomanos, liderados por Soliman el Magnifico, buscaron expandir su imperio
hacia Europa y el Mediterraneo. Carlos I lider6 las fuerzas europeas en una serie
de confrontaciones, incluida la exitosa defensa de Viena en 1529 y la victoria en la
Batalla de Lepanto en 1571.
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Por dltimo, Carlos I también tuvo que enfrentarse a la Reforma protestante en
Alemania, que generé tensiones y conflictos con los principes protestantes alema-
nes. Si bien no pudo erradicar el protestantismo, sus esfuerzos contribuyeron a la
divisién religiosa y politica de Europa.

En resumen, la politica exterior de Carlos I tuvo un impacto duradero en la confi-
guracién del mapa politico de Europa en el siglo XVI. Sus acciones y decisiones
influyeron en las rivalidades, alianzas y conflictos que caracterizaron la época,
dejando un legado de poder y divisién en el continente.

Aparte de fallos de estilo, como la repeticién «<amenaza otomana» y «otomanos»,
en dicho pérrafo llama poderosamente la atencién el error que genera el chatbot al
afirmar que Carlos I liderd las fuerzas europeas en la batalla de Lepanto de 1571.
Evidentemente no fue asi; el emperador murié en 1558. Tampoco es correcto afirmar
que los esfuerzos de Carlos V contribuyeron a la divisién religiosa y politica de
Europa. El emperador intent6 mantener la unidad religiosa de la Cristiandad, pero
no lo consiguid.

3.2.1.2. Cuestionario de preguntas de tipo test

A continuacidn, le indicamos a ChatGPT que crease un cuestionario de tipo
test y que incluyese en él una pregunta de dificultad baja, otra de dificultad media
y cuatro de dificultad alta. Este fue el resultado:

1. ¢Quién fue el padre de Carlos I? (Dificultad baja)
a) Fernando II de Aragén.
b) Felipe el Hermoso.

¢) Maximiliano I de Austria.
d) Carlos de Borgona.
Respuesta correcta: b. Felipe el Hermoso.
2. ;Cudl de las siguientes ciudades fue la sede de la Dieta de Worms? (Dificultad
media)
a) Madrid.
b) Viena.
c¢) Paris.
d) Worms.

Respuesta correcta: d. Worms.
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¢Qué tratado, firmado en 1516, estableci6 una alianza entre la Monarquia Hispa-
nica y los Estados de Italia para frenar la expansion francesa en Italia? (Dificultad
alta)

a) Tratado de Tordesillas.

b) Tratado de Cateau-Cambrésis.
¢) Tratado de Noyon.

d) Tratado de Népoles.

Respuesta correcta: d. Tratado de Népoles.

4.

¢Cudl fue el principal motivo de la guerra entre la Monarquia Hispénica y la
Liga de Cognac, formada por Francia, Inglaterra, Venecia, Florencia y el Papado?

(Dificultad alta)

a) Ladisputa por el control de los territorios italianos.

b) Lalucha por el dominio del comercio en el Atldntico.

c¢) Larivalidad por el control del Sacro Imperio Romano Germanico.
d) Lalucha por la supremacia naval en el Mediterrineo.

Respuesta correcta: a. La disputa por el control de los territorios italianos.

5.

¢Qué hecho llevo a la creacion de la Liga de Esmalcalda en 1531, una alianza
defensiva de principes protestantes alemanes en contra de Carlos I? (Dificultad
alta)

a) Laimposicién del Edicto de Worms.
b) La derrota en la Batalla de Pavia.

¢) La conquista de Viena por los otomanos.

d) El acuerdo de Cambrai.

Respuesta correcta: a. La imposicién del Edicto de Worms.

6.

¢Cudl de las siguientes afirmaciones es correcta sobre la Batalla de Miihlberg?

(Dificultad alta)

a) Fue una victoria de Carlos I sobre las fuerzas otomanas.
b) Resultd en la derrota de Carlos I frente a los principes protestantes alemanes.
c) Carlos I derroté a las Comunidades de Castilla en esta batalla.

d) Fue una victoria de Carlos I sobre los principes protestantes alemanes.

Respuesta correcta: d. Fue una victoria de Carlos I sobre los principes protestantes

alemanes.
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La primera pregunta nos parece adecuada a su nivel de dificultad. La segunda
es desechable por la obviedad de la respuesta. La tercera cuestion es incorrecta,
ya que el tratado firmado por Carlos I en 1516 fue el de Noyon y la otra parte
del acuerdo, Francisco I de Francia. Las preguntas de dificultad alta parecen mds
bien de dificultad media. En cuanto a la quinta, ChatGPT habria sido mds preciso
aludiendo al emperador como Carlos V y no como Carlos I.

3.2.1.3. Definiciones de conceptos

A continuacién, le pedimos que eligiese dos conceptos y los definiese brevemente.

«Comunidades de Castilla: Fueron una serie de levantamientos ocurridos entre
1520 y 1521 en Castilla, durante el reinado de Carlos I. Estas revueltas surgieron
como respuesta a la imposicién de impuestos y la percepcion de favoritismo hacia
los consejeros flamencos. Los comuneros buscaban una mayor participacién en el
gobierno y la defensa de sus derechos e intereses.

Sacro Imperio Romano Germanico: Entidad politica que existi6 en Europa
Central desde la Edad Media hasta 1806. Abarcaba un territorio que incluia prin-
cipalmente lo que hoy es Alemania, Austria y algunas regiones de paises vecinos.
El Sacro Imperio fue gobernado por un emperador que, a menudo, tenia que lidiar
con la fragmentacién politica y las rivalidades internas entre los principes electores
y otras autoridades territoriales. Carlos I fue emperador del Sacro Imperio desde
1519 hasta su abdicacién en 1556.

El resultado fue aceptable para el nivel de conocimientos de la ensefianza
secundaria.

3.2.1.4. Ejercicios de rellenar huecos

A continuacidn, le explicamos a ChatGPT en que consisten los ejercicios de
rellenar huecos, poniéndole un ejemplo, y nos creé estos dos ejercicios, con sus
correspond1entes respuestas:

1. Carlos I de la Monarquia Hispanica también fue conocido como Carlos V del
. La respuesta correcta es Sacro Imperio Romano Germanico.

2. Carlos I heredé los territorios de los Reyes Catélicos, Borgofia y .La
respuesta correcta es Austria.

La segunda pregunta es mejorable, pero nos puede valer la idea, si la rehacemos
un poco.
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3.2.1.5. Ejercicios de verdadero o falso

Igual que en el caso anterior, le explicamos a ChatGPT en qué consisten las
preguntas de verdadero o falso, con un ejemplo, y el chatbot generé estos ejercicios
y los resolvid.

1. Carlos I se convirtié en rey de la Monarquia Hispdnica y del Sacro Imperio
Romano Germanico al mismo tiempo. La frase es falsa.

2. Las Comunidades de Castilla y las Germanias de Valencia y Mallorca fueron
levantamientos populares en la Monarquia Hispdnica durante el reinado de
Carlos I. La frase es verdadera.

3. Carlos I fue sucedido por su hermano Fernando, que goberné tanto la Monarquia
Hispanica como Austria. La frase es falsa.

Los ejercicios estan bien formulados. Quizd sean demasiado sencillos. En cual-
quier caso, podemos indicarle al chatbor que nos ofrezca alternativas mds complicadas.

3.2.1.6. Preguntas de respuesta corta

El siguiente encargo que le realizamos a ChatGPT fue la formulacién de dos
preguntas de respuesta corta, con sus correspondientes contestaciones (de un
méximo de 100 palabras).

1. ;Cuiles fueron los principales motivos de conflicto entre Carlos I y Francisco I
de Francia?

Carlos I'y Francisco I de Francia fueron rivales debido a sus intereses territoriales
enfrentados y la lucha por el poder en Europa. Principalmente, ambos monarcas
lucharon por el control de territorios en Italia y Borgofia, lo que llevé a una serie de
guerras italianas entre las potencias. Ademds, la competencia por el titulo de Empe-
rador del Sacro Imperio Romano Germdnico también generd tensién entre ellos.

2. ¢Qué papel jugd la Inquisicion durante el reinado de Carlos I?

Durante el reinado de Carlos I, la Inquisicién mantuvo un papel fundamen-
tal en la Monarquia Hispdnica como herramienta de control religioso y politico.
Bajo su direccidn, la Inquisicidn persiguid a personas consideradas herejes, como
protestantes y conversos, y ayudé a mantener la unidad religiosa en sus territorios.
Ademds, la Inquisicién también sirvié como instrumento para eliminar o debilitar
a opositores politicos y consolidar el poder del monarca.

Ambas propuestas son correctas. Quiza podria haber precisado mas al aludir a
los conversos como herejes. No todos los conversos lo eran.
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3.2.1.7. Crear preguntas de un texto (fuente primaria), proporcionado por
el profesor

Le proporcionamos a ChatGPT el siguiente fragmento de las Instrucciones de
Palamés: «Como dicho estd, le habéis de tener siempre delante de los ojos. Nunca
os descuidéis de servirle. Sed devoto y temeroso de ofenderle, y amadle sobre todas
cosas. Sed favorecedor y sustentad su fe. Nunca permitdis que herejias entren en
vuestros Reinos. Favoreced la santa Inquisicién y tened cuidado de mandar a los
oficiales de ella que usen bien y rectamente de sus oficios y administren buena
justicia. Y, en fin, por cosa del mundo no hagiis cosa, ni por cosa que os pueda
acontecer, que sea en su ofensa» (Ferndndez Alvarez, 2003).

Siguiendo nuestras indicaciones, el chatbot formuld tres preguntas sobre el texto
y las contesté brevemente:

Pregunta 1: ¢ A quién van dirigidas las Instrucciones de Palamés y cudl era el prop6-
sito de estas instrucciones?

Respuesta: Las Instrucciones de Palamds fueron enviadas por Carlos I al prin-
cipe Felipe en 1543, cuando dej6 a su hijo al frente del gobierno de los reinos de
Espaiia. El propésito de estas instrucciones era orientar y aconsejar a Felipe en su
labor como gobernante.

Pregunta 2: ;Cudl era la postura de Carlos I en relacion con la religion y la Inqui-
sicidn, segun el fragmento?
Respuesta: Segtin el fragmento, Carlos I era un monarca devoto y temeroso de
ofender a Dios, y consideraba fundamental la defensa de la fe catélica. Abogaba por
la proteccién de la santa Inquisicién y la erradicacion de las herejias en sus reinos.

Pregunta 3: ; Qué consejo le da Carlos I a Felipe sobre la administracion de justicia?

Respuesta: Carlos I aconseja a Felipe que tenga cuidado en mandar a los oficiales
de la Inquisicién para que actien correctamente en sus cargos y administren una
buena justicia. De esta manera, indica la importancia de garantizar un gobierno
justo y equitativo en sus territorios.

Las propuestas son correctas.

3.2.1.8. Crear una linea de tiempo

El siguiente ejercicio que le pedimos al chatbot fue la creacién de una cronologia
formada por 10 hitos (afios), con sus correspondientes explicaciones breves.

1. 1500: Nacimiento de Carlos en Gante, Flandes.

Ediciones Universidad de Salamanca / @382 Stud. his., H* mod., 45, n. 1 (2023), pp. 101-145

[115]



REINVENTANDO LA ENSENANZA DE LA HISTORIA MODERNA EN SECUNDARIA:
LA UTILIZACION DE CHATGPT PARA POTENCIAR EL APRENDIZAJE Y LA INNOVACION DOCENTE
ANTONIO CARRASCO RODRIGUEZ

2. 1516: Acceso al trono de la Monarquia Hispénica tras la muerte de Fernando IT
de Aragén.

3. 1519: Eleccién de Carlos como Emperador del Sacro Imperio Romano Germa-
nico, adoptando el nombre de Carlos V.

4. 1521-1523: Revuelta de las Comunidades de Castilla y su posterior represion.

b

1525: Batalla de Pavia, en la que las tropas de Carlos I derrotaron a las de Fran-
cisco I de Francia.

1527: Saqueo de Roma por las tropas imperiales de Carlos V.
1535: Conquista de Ttinez por las tropas de Carlos I.
1547: Batalla de Mihlberg, en la que Carlos I derroté a las fuerzas protestantes.

Y ® N

1556: Abdicacion de Carlos I en favor de su hijo Felipe II en la Monarquia
Hispanica y su hermano Fernando I en el Sacro Imperio Romano Germaénico.

10.1558: Muerte de Carlos I en el Monasterio de Yuste.

Analizando la respuesta, observamos que las fechas de las Comunidades de
Castilla no son correctas (1521-1523). Empezaron en 1520 y finalizaron en 1521,
tras la batalla de Villalar. En todo caso, podriamos aceptar que terminaron en 1522,
si tenemos en consideracion la revuelta de Toledo y la promulgacion del Perdén
General. Por otra parte, sobre las abdicaciones, habria sido més preciso incluir dos
afios: 1555-1556. En cuanto a la eleccion de los acontecimientos, faltan algunos
importantes, pero solicitindole a ChatGPT un nimero mayor, probablemente los
habria incluido.

3.2.1.9. Propuesta de temas de debate relacionados con problemas de la
actualidad

ChatGPT nos propuso estos temas e incluyd, bajo peticidén nuestra, un breve
comentario sobre cada uno de ellos:

e Ellegado colonial y sus consecuencias en América Latina. Comentario: La colo-
nizacién llevada a cabo por Carlos I en América Latina dej6 un legado que ain
hoy influye en la politica, la economia y la sociedad de la region. El debate podria
centrarse en la responsabilidad de las potencias coloniales en las desigualdades
actuales y en cémo superar los problemas heredados del pasado colonial.

¢ Ladiversidad cultural y el didlogo intercultural en el siglo XXI. Comentario:
Carlos V reiné sobre un imperio multicultural y multilingiie. En un mundo
globalizado, el debate podria enfocarse en cémo promover el didlogo intercul-
tural, el respeto por las diferencias y la colaboracion entre comunidades diversas
para afrontar retos comunes.
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e El papel de la religién en la politica actual. Comentario: Durante el reinado de
Carlos V, la religién y la politica estaban estrechamente relacionadas. El debate
podria tratar sobre la relacion entre la religion y la politica en la actualidad, la
laicidad del Estado y si la religion debe tener influencia en las decisiones politicas
y legislativas de los paises.

En nuestra opinién, son temas adecuados para la organizacion de debates en
un aula de ensefianza secundaria.

3.2.1.10. Propuesta de estudio de caso

A continuacidn, le pedimos a ChatGPT que nos ofreciese dos ejemplos de
estudios de casos. Este fue el resultado:

e Las Comunidades de Castilla y su impacto en la Monarquia Hispdnica. Expli-
cacién: Este estudio de caso podria centrarse en analizar las causas, el desarrollo
y las consecuencias de la revuelta de las Comunidades de Castilla durante el
reinado de Carlos I. La tarea para realizar serfa investigar las motivaciones de los
comuneros, los principales eventos y lideres de la revuelta, y cémo su represion
afectd la politica y la sociedad en la Monarquia Hispanica.

e Lapolitica exterior de Carlos I y la defensa de Europa frente al Imperio otomano.
Explicacion: Este estudio de caso podria explorar la politica exterior de Carlos
I, con un enfoque especifico en las relaciones con el Imperio otomano y cémo
la Monarquia Hispéanica contribuy6 a la defensa de Europa durante el reinado
de Carlos I. La tarea para realizar serfa investigar las acciones militares y diplo-
miticas tomadas por Carlos I para enfrentarse a la expansién otomana, asi como
analizar el impacto y las implicaciones de estas acciones en la politica europea.

Nos parecen adecuados los dos casos y las tareas a realizar en ellos por el
alumnado.

3.2.1.11. Propuesta de andlisis de obras de arte

En este apartado, tras valorar las dificultades que habia tenido el chatbot a la
hora de proponernos obras de arte reales, le solicitamos que nos guiase a la hora
de realizar un andlisis del Retrato ecuestre de Carlos V en la batalla de Mihlberg
(de Tiziano):

Andlisis del retrato ecuestre de Carlos V en la batalla de Miihlberg (de Tiziano):
1. Descripcién: La pintura muestra a Carlos V montado en un caballo blanco,

vestido con armadura y sosteniendo una lanza. El fondo es un paisaje que
incluye elementos de la batalla de Mihlberg.
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2. Contexto histérico: La obra fue creada en 1548, poco después de la victoria
de Carlos V en la batalla de Mihlberg (1547) contra las fuerzas protestantes
alemanas.

3. Interpretacion: La pintura representa a Carlos V como un lider heroico y pode-
roso, destacando su papel en la defensa del catolicismo y la unidad del Sacro
Imperio Romano Germdnico. La postura y la mirada del emperador transmiten
autoridad y determinacién.

4. Técnica y estilo: Tiziano utiliza un estilo renacentista con colores vivos y
contrastes de luz y sombra, enfocindose en la figura de Carlos V y su relacién
con el entorno.

El chatbot cometi6 en la descripcion un error hilarante, al escribir que el caballo
del retrato ecuestre es blanco. Ademds, el fondo del cuadro muestra simplemente
un bosque; no hay elementos de la batalla de Mihlberg.

3.2.1.12. Elaboracién de un mapa conceptual

Seguidamente, le pedimos a ChatGPT que generase un mapa conceptual sobre
Carlos I. Como el chatbot no lo puede crear (por ser un grifico), nos explicé cémo
podria elaborarlo el alumnado:

1. Colocar en el centro del mapa el tema principal: «Monarquia Hispdnica - Carlos I».
2. Crear varias ramas principales que se desprendan del tema central, correspon-

dientes a diferentes aspectos del reinado de Carlos I, como: «Politica interna»,
«Politica exterior», «Economia», «Religién» y «Cultura».

3. A partir de cada rama principal, crear subramas con temas relacionados. Por
ejemplo:
a) Politica interna: «Centralizacién del poder», «Nobleza» y «Reforma admi-
nistrativa».

b) Politica exterior: «Guerras en Europa», «Conflictos con el Imperio otomano»
y «Exploracién y colonizacién de América».

¢) Economia: «Recursos de América», «Comercio» e «Inflacién».

d) Religién: «Defensa del catolicismo», «Lucha contra la Reforma protestante»
y «Santa Inquisicion».

e) Cultura: «<Renacimiento», «<Mecenazgo» y «Arte y literatura».

4. Afadir detalles o ejemplos especificos en cada subrama si es necesario, como
fechas, eventos, personajes, etc.
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Nos parece un buen punto de partida para la elaboracion de un mapa conceptual
por el alumnado de secundaria.

3.2.1.13. Anilisis de mapa histérico

La siguiente orden dada a ChatGPT fue que nos indicara cémo realizar un
andlisis del mapa de la herencia territorial de Carlos V. Esta fue su propuesta:

1. Descripcidn general: Breve presentacion del mapa, identificando su titulo, autor
(si es posible), fecha de creacién y propésito.

2. Contexto histérico: Explicacién del periodo histérico y las circunstancias que
llevaron a la formacién de los territorios heredados por Carlos V.

3. Anilisis geogréfico: Identificacién y descripcion de las diferentes regiones y
territorios que conformaban el imperio de Carlos V en el mapa. Esto incluye
tanto los territorios de la Monarquia Hispdnica (Castilla, Aragon, Navarra,
Granada, las Islas Canarias y las posesiones en América) como los territorios
del Sacro Imperio Romano Germadnico (Alemania, Austria, los Paises Bajos y
otras posesiones europeas).

4. Anilisis politico: Comentario sobre la unificacién politica de los territorios, las
dinastias involucradas y las relaciones diplomaticas con otros Estados y potencias
durante el reinado de Carlos V.

5. Desafios y conflictos: Discusién sobre los desafios y conflictos a los que se
enfrentd Carlos V en su gobierno, incluyendo guerras, revueltas y problemas
internos, y como estos se reflejan en el mapa.

6. Legado e impacto: Reflexion sobre el legado y el impacto de Carlos V en la
historia europea y mundial, tomando en cuenta la extension de su imperio y su
influencia politica, econémica y cultural.

El chatbot podria haber sido mds preciso a la hora de enumerar los territorios
del mapa, sobre todo, en relacién con las herencias de la linea paterna.

3.2.1.14. Guién para presentacién multimedia

A nuestra solicitud, ChatGPT nos propuso este guion de presentacion multi-
media.

1. Titulo: La politica exterior de Carlos V: Un imperio en expansion.

2. Introduccion: Presentacion del tema y objetivos de la presentacion. Breve biografia
de Carlos V y contexto histérico.
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3. Territorios y dinastias: A. La Monarquia Hispanica. B. El Sacro Imperio Romano
Germanico. C. La expansion ultramarina: América y Asia.

4. Relaciones diplomaticas y alianzas: A. Alianzas dindsticas (matrimonios y
herencias). B. La relacion con la Iglesia catdlica y el papado. C. Los Tratados de
Tordesillas y Zaragoza.

5. Conflictos y guerras: A. Las guerras italianas y la rivalidad con Francia. B. Los
conflictos con el Imperio otomano. C. La rebelién de los Comuneros y las
revueltas en los Paises Bajos.

6. Lapolitica colonizadora y evangelizadora en América: A. Las encomiendas y la
explotacién de recursos. B. La evangelizacion y la defensa de los derechos indi-
genas (Bartolomé de las Casas). C. El establecimiento del Virreinato de Nueva
Espafia y del Peru.

7. Ellegado de la politica exterior de Carlos V: A. La fragmentacién del imperio y
la division entre Felipe II y Fernando I. B. El impacto en la historia europea y
mundial. C. La influencia cultural y artistica del Renacimiento y el humanismo.

8. Conclusion: Resumen de los aspectos clave de la politica exterior de Carlos V.
Reflexiones finales sobre su legado e impacto en la historia.

9. Referencias: Lista de fuentes consultadas y material adicional para consulta.

Aunque como punto de partida puede servir para secundaria, serfa conveniente
que el profesorado lo revisase y corrigiese ciertas imprecisiones y ausencias (como
el problema con los principes protestantes alemanes), antes de proponerlo como
guion a la clase.

3.2.1.15. Investigacién sobre un tema

A continuacién, le pedimos a ChatGPT que nos propusiese un tema sobre el que
pudiese investigar el alumnado de secundaria, con sus correspondientes apartados.
Esta fue la propuesta:

Titulo: La administracion de la Monarquia Hispdnica bajo Carlos V.
1. Antecedentes: la unificacién de las coronas de Castilla y Aragén.
2. Laexpansion territorial y la consolidacion del poder de la Monarquia Hispanica.

3. Laadministracion central y las instituciones del gobierno: Consejo de Castilla,
Consejo de Aragén, Consejo de Indias y Consejo de Estado.
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4. La relacion entre la Monarquia Hispanica y sus territorios periféricos: gober-
nantes y virreyes.

5. Las reformas y legado administrativo de Carlos V: centralizacién y moderniza-
cién de la administracién.

En el primer apartado, ChatGPT no incluyé la palabra «dindstica» en alusién
ala «unificacién». Al margen de este importante detalle, el esquema es algo simple,
pero podria ser valido para el nivel de secundaria.

3.2.1.16. Creacion de un didlogo simulado y preguntas sobre él

Este ejercicio nos parecié uno de los mds curiosos por su originalidad y por
la capacidad del chatbot para asumir roles de personajes histéricos. Presentamos
el didlogo que inventé ChatGPT entre Carlos I y Francisco I de Francia, y las
preguntas que creo.

Dislogo simulado:

Carlos I: Vuestra Majestad, nos encontramos aqui para tratar de resolver nuestros
conflictos y encontrar una solucién pacifica a nuestras diferencias.

Francisco I: Es cierto, Carlos, nuestras disputas han causado demasiado sufrimiento
a nuestros pueblos. Pero debemos reconocer que nuestros intereses y ambiciones a
menudo colisionan.

Carlos I: Entiendo vuestras preocupaciones, pero debemos buscar el bienestar de
nuestros reinos y evitar la guerra a toda costa. Considero que es posible llegar a un
acuerdo que beneficie a ambos.

Francisco I: Aunque me gustaria creer en la posibilidad de un acuerdo, no puedo
olvidar cémo hemos luchado en Italia y cémo nuestras alianzas politicas han estado
en constante enfrentamiento.

Carlos I: Mi intencién no es dominar toda Europa, sino defender nuestros territorios
y mantener la paz en nuestros dominios. Por ello, debemos buscar alianzas que nos
fortalezcan y protejan, en lugar de enfrentarnos.

Francisco I: Propongo entonces que busquemos la manera de cooperar en ciertos
asuntos y, al mismo tiempo, aceptemos nuestras diferencias en otros. ¢ Qué opindis
de esta propuesta?

Carlos I: Me parece un enfoque razonable. Trabajemos juntos en aquello que podamos
p q ) ) q quep
y resolvamos nuestras diferencias pacificamente, en lugar de recurrir a las armas.

Francisco I: Entonces, hagamos un pacto por la paz y la cooperacién entre nuestras
naciones. Que este encuentro marque el inicio de una nueva era en nuestras relaciones.
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Preguntas relacionadas con el didlogo:

1. ¢Cuél es el objetivo principal de la reunién entre Carlos I y Francisco I de Francia?
Respuesta: El objetivo principal de la reunién es resolver sus conflictos y encontrar
una solucién pacifica a sus diferencias.

2. ¢Cdémo propone Francisco I cooperar con Carlos Iy resolver sus diferencias?
Respuesta: Francisco I propone buscar la manera de cooperar en ciertos asuntos y,
al mismo tiempo, aceptar las diferencias en otros.

3. ¢Qué pacto acuerdan Carlos I y Francisco I al final del didlogo? Respuesta: Acuerdan
hacer un pacto por la paz y la cooperacién entre sus naciones, buscando una nueva
era en sus relaciones.

El didlogo es algo plano, aunque podria ser mejorado considerablemente
incluyendo en el prompt instrucciones mds precisas sobre el contexto (por ejemplo,
especificando el afio) o sobre la actitud de los personajes (mds o menos beligerante).

3.2.1.17. Juego de rol histérico

En este ejercicio, le indicamos al chatbot que el juego de rol debia tener como
escenario la corte de Carlos V en 1527, justo después del Saco de Roma. Le pedimos
que indicara 20 personajes variados (reales y ficticios; concretos y genéricos;
hombres y mujeres; hispanicos y extranjeros; y de distintos estamentos sociales) y
una sugerencia de lo que podrian decirle al emperador en una comparecencia. Este
fue el resultado:

1. Clemente VII, papa en 1527: Le ruega a Carlos V que proteja a la Iglesia y restaure
la paz en Italia después del Saco de Roma.

2. Margarita de Austria, tia de Carlos V: Le aconseja mantener la paz y la estabilidad
en sus territorios y mejorar las relaciones con otros Estados europeos.

3. Herndn Cortés, conquistador espafiol: Le presenta los tesoros traidos del Nuevo
Mundo y le informa de sus conquistas en México.

4. Gattinara, gran canciller del Sacro Imperio Romano Germadnico: Le sugiere
fortalecer su autoridad en los territorios alemanes y tomar medidas contra los
principes protestantes.

5. Francisco de los Cobos, secretario de Carlos V: Le informa de la situacién
econdmica de la Monarquia Hispénica y le propone medidas para aumentar los
ingresos fiscales.

6. Juanala Loca, madre de Carlos V: Le pide que la libere de su encierro y le permita
gobernar junto a él.
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7. Un comerciante judio converso: Le solicita proteccién para los conversos en
Espafia y medidas contra la Inquisicién.

8. Unlider morisco: Le pide que respete las costumbres y la cultura de los moriscos
y que no imponga medidas represivas.

9. Un campesino castellano: Le ruega que alivie la presién fiscal y las cargas sobre
los campesinos y que escuche las demandas del pueblo 1lano.

10.Un embajador francés: Le propone una tregua entre Francia y la Monarquia
Hispdnica y la posibilidad de establecer una alianza matrimonial para sellar la
paz.

11. Tomds de Guevara, obispo de Mondofiedo y consejero del emperador: Le aconseja
reforzar la educacion y la formacion religiosa para mantener la unidad cristiana
en sus territorios.

12.Isabel de Portugal, esposa de Carlos V: Le sugiere mejorar las relaciones con su
pais natal y fomentar alianzas comerciales y diplomdticas entre la Monarquia
Hispanica y Portugal.

13. Andrea Doria, almirante genovés al servicio de Carlos V: Le propone fortalecer

la flota imperial y adoptar medidas para proteger las costas mediterraneas de los
ataques otomanos.

14.Un artista flamenco: Le presenta una obra de arte que ha creado en su honor y
le solicita su patrocinio para seguir desarrollando su talento en la corte.

15. Charles de Lannoy, gobernador de Mildn: Le informa sobre la situacién politica
y militar en Italia y le pide recursos y apoyo para mantener el control de Mildn
y enfrentarse a las ambiciones francesas en la peninsula italiana.

16. Guillermo de Croy, noble flamenco y diplomitico: Le sugiere mejorar las rela-
ciones con los Paises Bajos y tener en cuenta las preocupaciones y necesidades
de los nobles y los ciudadanos flamencos.

17.Beatriz Galindo, educadora y escritora: Le plantea la importancia de la educacion
para las mujeres y le propone establecer escuelas y programas de formacién
especificos para ellas.

18.Un embajador otomano: Le ofrece una tregua y la posibilidad de establecer
relaciones diplomdticas y comerciales entre el Imperio otomano y la Monarquia
Hispanica.

19.Un mercader italiano: Le solicita permiso para establecer una ruta comercial
entre Italia y las colonias espafiolas en América, lo que beneficiaria tanto a la
Monarquia Hispanica como a los comerciantes italianos.
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20. Un cientifico y astronomo de la época: Le presenta sus tltimos descubrimientos
en el campo de la astronomia y le pide apoyo para continuar sus investigaciones
y difundir el conocimiento cientifico en la Monarquia Hispanica.

Esta propuesta inicial de ChatGPT podria ser mejorada ddndole al chatbot
nuevas instrucciones sobre algunos de los personajes. Las sugerencias de temas de
conversacién de Clemente VI, Juana L, el comerciante judeoconverso o el embajador
otomano, por citar algunos ejemplos, son inapropiadas. Y Guillermo de Croy no
estaba vivo en 1527; murié en 1521.

3.2.1.18. Creacién de un escenario hipotético

El siguiente paso fue solicitar a ChatGPT que crease un escenario hipotético y
algunas preguntas relacionadas con él. La aplicacion inventd el siguiente escenario:

En el afio 1530, el emperador Carlos V convoca una reunién en Augsburgo con
lideres europeos, incluyendo al rey Francisco I de Francia y al papa Clemente
VII, para tratar de establecer la paz en Europa y detener la expansion del Imperio
otomano. Durante la reunidn, se debaten propuestas para formar alianzas militares
y comerciales, asi como para abordar el problema de la Reforma protestante.

Y estas son las preguntas que cred y sus correspondientes respuestas:

1. ¢Cudles podrian ser las consecuencias a corto y largo plazo de la paz y la coope-
racion entre las potencias europeas?

Respuesta: A corto plazo, la paz y cooperacién entre las potencias europeas podrian
llevar a la estabilizacidn de las relaciones politicas y econdmicas en el continente y
permitir la colaboracién en la lucha contra el Imperio otomano. A largo plazo, esto
podria promover el crecimiento econdmico, el intercambio cultural y la estabilidad
politica, aunque también podria generar tensiones internas debido a las diferencias
ideoldgicas y religiosas entre los Estados.

2. ;Cémo podrian abordar los lideres europeos el problema de la Reforma protes-
tante en este escenario?

Respuesta: Los lideres europeos podrian intentar promover el didlogo y la tole-
rancia entre catdlicos y protestantes, estableciendo un marco legal que garantice la
libertad religiosa y la convivencia pacifica. También podrian convocar concilios o
conferencias en los que representantes de ambas corrientes discutan sus diferencias
teoldgicas y busquen puntos en comun. Sin embargo, esta solucién pacifica podria
enfrentarse a la resistencia de aquellos que deseen mantener la ortodoxia religiosa
o el control politico sobre sus territorios.

3. :Qué obsticulos podrian enfrentar los lideres europeos al intentar formar
alianzas militares y comerciales para detener la expansién del Imperio otomano?
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Respuesta: Los lideres europeos podrian enfrentarse a varios obsticulos al intentar
formar alianzas militares y comerciales, como la desconfianza mutua, las rivalida-
des histéricas y las diferencias econdmicas y culturales. Ademds, algunos Estados
podrian temer que una alianza les reste poder o influencia en la region, mientras
que otros podrian ser reacios a comprometer sus recursos en una lucha conjunta
contra el Imperio otomano. También podrian surgir conflictos sobre el reparto de
los territorios o beneficios obtenidos en caso de victorias militares.

El ejercicio nos parece, en general, correcto, tanto el escenario, como las pregun-
tas y sus respuestas.

3.2.1.19. Propuesta de guion para un podcast

Seguidamente, le solicitamos a ChatGPT que nos propusiese un tema para
un podcast y un esquema del guion, y, ademds, que nos diese varios consejos para
mejorar su posible audiencia. Esta fue su respuesta:

Tema: Carlos V: el emperador y su legado en Europa y América.

Esquema de contenidos:

1.
2.

9.

Introduccién: Presentacién del tema y objetivos del episodio.

Contexto histdrico: Breve repaso a la situacion de Europa y América en el siglo
XVIL

Biograffa de Carlos V: Origen, formacién y ascenso al poder.

Politica interna: La administracién de la Monarquia Hispdnica y las tensiones
politicas y religiosas.

Politica exterior: Las rivalidades con Francia, el Imperio otomano y las relaciones
con otros Estados europeos.

América y la expansién imperial: La conquista, colonizacién y explotacién de los
territorios americanos.

Legado de Carlos V: Su impacto en la historia europea y americana y la continuidad
de su obra con su hijo Felipe II.

Conclusiones y reflexiones: Valoracién del reinado de Carlos V y su influencia en
el desarrollo de la historia moderna.

Despedida y anuncio del siguiente episodio.

3 consejos para mejorar la audiencia del podcast:

1.

Utilizar un lenguaje claro y accesible para llegar a un ptiblico amplio, evitando el
exceso de tecnicismos y jerga académica.
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2. Incluir anécdotas, curiosidades y datos interesantes para mantener la atencién del
oyente y hacer que el contenido sea més atractivo y entretenido.

3. Promocionar el podcast en redes sociales y plataformas de contenido, invitando a
expertos en la materia para participar en episodios especiales y fomentar el debate
y la interaccién con la audiencia.

La propuesta nos parece correcta y las recomendaciones, adecuadas.

3.2.1.20. Propuesta de biografias

Continuamos el trabajo pidiéndole a ChatGPT que escogiese dos personajes
relacionados con Carlos V y escribiese una pequefia resefia biogrifica de ambos.

Personaje 1: Francisco I (1494-1547) fue rey de Francia desde 1515 hasta su muerte en
1547. Miembro de la Casa de Valois, fue un monarca caracterizado por su ambicién
y deseo de prestigio. Durante su reinado, Francia se consolidé como una potencia
europea, expandiendo sus territorios y apoyando el arte y la cultura. Francisco I
fue un rival importante de Carlos V en la lucha por la hegemonia en Europa, lo
que llevé a una serie de conflictos conocidos como las Guerras de Italia. Su legado
incluye el apoyo al humanismo y la creacion de la Biblioteca Nacional de Francia.

Personaje 2: Herndn Cortés (1485-1547) fue un conquistador espafiol que lider6 la
expedicién que result6 en la caida del Imperio azteca y la anexién de gran parte de
Meéxico al territorio de la Monarquia Hispénica. Nacido en Medellin, Extremadura,
Cortés se unié a la expedicién de Diego Veldzquez a Cuba en 1511 vy, posterior-
mente, liderd la conquista de México entre 1519 y 1521. Su alianza con algunos
pueblos indigenas y la utilizacién de la tecnologia y ticticas militares europeas, asi
como la propagacién de enfermedades, le permitieron derrotar al Imperio azteca.
La figura de Herndn Cortés es atin objeto de debate y controversia por su impacto
en la historia de América y la destruccién de culturas indigenas.

Las dos resefias biogrificas son adecuadas para la ensefianza secundaria.

3.2.1.21. Propuesta de comparaciones de sistemas politicos y sociales

En este apartado, inicamente le indicamos al chatbor que realizase una compa-
racién en un maximo de 200 palabras. Escogié las monarquias hispanica y francesa,
y nos sorprendi6 favorablemente con este texto:

Durante el reinado de Carlos V (1500-1558) en la Monarquia Hispdnica y de Fran-
cisco I (1494-1547) en el Reino de Francia, se puede observar una serie de diferencias
y similitudes en sus respectivos sistemas politicos y sociales.

La Monarquia Hispédnica bajo Carlos V era una amalgama de territorios con sus
propias leyes, costumbres e instituciones, unidos bajo la figura del emperador.
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Carlos V gobernaba de manera descentralizada, respetando en gran medida las
leyes y privilegios locales. A nivel social, la Monarquia Hispanica estaba organi-
zada en estamentos, con la nobleza, el clero y el pueblo llano ocupando posiciones
diferenciadas en la jerarquia social.

En el Reino de Francia, Francisco I centralizé el poder y fortalecié la autoridad
del monarca. A través de la creacién de nuevos impuestos y la expansién del poder
judicial, Francisco I logré controlar a la nobleza y asegurar la lealtad de sus stbditos.
Aligual que en la Monarquia Hispdnica, la sociedad francesa se organizaba en esta-
mentos, con la nobleza, el clero y el pueblo llano ocupando posiciones diferenciadas.
En resumen, ambos reinos compartian una organizacién social basada en estamentos,
pero la Monarquia Hispénica de Carlos V se caracterizaba por un sistema politico
miés descentralizado y una gestién respetuosa de las leyes y costumbres locales,
mientras que el Reino de Francia bajo Francisco I experimentd una concentracién
del poder en manos del monarca y una mayor centralizacién.

3.2.2. Actividades

Terminada la generacién de ejercicios, elaboramos una lista de tipos de activi-
dades, y le solicitamos a ChatGPT que nos desarrollase una opcién de cada una
de ellas, siguiendo esta estructura: titulo, descripcion, fases, evaluacion y roles del
profesor, del alumnado y del chatbot. La respuesta de fue muy positiva, ya que
propuso iniciativas que pueden ser utilizadas para la docencia de la Historia Moderna
en la ensefianza secundaria. Al no profundizar en los contenidos y centrarse en
aspectos metodolégicos, apenas cometié errores o imprecisiones. Quizd la tnica
puntualizacién que podriamos hacer es que ChatGPT sobrevalord sus capacidades
al indicar el rol que podia asumir en cada propuesta.

3.2.2.1. Propuesta de aprendizaje basado en proyectos

Titulo del proyecto: La Monarquia Hispanica y sus territorios en tiempos de Carlos V.

Descripcién del proyecto: Los estudiantes investigaran y analizardn cémo la Monarquia
Hispdnica de Carlos V se expandié y administré sus territorios durante su reinado.

Fases del proyecto:

1. Investigacidn inicial: Los alumnos investigardn aspectos politicos, econémi-
cos, culturales y sociales de la Monarquia Hispanica durante el reinado de

Carlos V.

2. Formacién de grupos: El profesor dividird a los alumnos en grupos de 3-4
integrantes. Cada uno seleccionard un territorio especifico bajo el control de
la Monarquia Hispénica (por ejemplo, Castilla, Aragén, Népoles, Paises Bajos,
etc.).
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3. Investigacién y andlisis en profundidad: Cada grupo investigard en detalle la
relacién de su territorio seleccionado con la Monarquia Hispdnica, cémo fue
administrado y cémo las politicas de Carlos V afectaron a ese territorio.

4. Creacién de un producto final: Cada grupo creard un producto final, como una
presentacion en PowerPoint, un video, una infografia o un ensayo, que muestre
sus hallazgos y anilisis. El producto final debe incluir detalles especificos, datos
y ejemplos.

5. Presentacion y discusion en clase: Los grupos presentaran sus productos finales a
la clase y discutiran las similitudes y diferencias entre los territorios. Esto ayudard
a los estudiantes a comprender cémo Carlos V gestioné su vasto imperio y los
desafios que enfrentd.

Rol del profesor: El profesor proporcionard orientacidn, recursos y apoyo a lo largo del
proceso. También evaluard el trabajo de los alumnos y ofrecerd retroalimentacién.

Rol de los alumnos: Los alumnos trabajan en grupos para investigar, analizar y crear
un producto final que muestre sus hallazgos y analisis sobre un territorio especifico
bajo el control de la Monarquia Hispanica durante el reinado de Carlos V.»

3.2.2.2. Propuesta de aprendizaje cooperativo

Titulo: Explorando la diversidad cultural en el reinado de Carlos V.

Descripcién: Los alumnos trabajaran en grupos cooperativos para investigar y presentar
la diversidad cultural existente en los territorios bajo el reinado de Carlos V.

Pasos o fases:

1. El profesor dividird a los alumnos en grupos de 3-4 personas y asignard a cada
uno una regién especifica del territorio de la Monarquia Hispanica.

2. Cada grupo investigard aspectos culturales de la region asignada, como lengua,
religién, costumbres, arte y arquitectura.

3. Los grupos utilizaran sus hallazgos para crear una presentacién visual que muestre
la diversidad cultural de su region.

4. Cadagrupo presentard su trabajo al resto de la clase, destacando las caracteristicas
unicas y las similitudes con otras regiones.

5. Después de todas las presentaciones, los alumnos discutirin en conjunto cémo la
diversidad cultural influyé en la gobernanza y politica de la Monarquia Hispanica.

Evaluacién: Los alumnos serdn evaluados por la calidad de su investigacion, la presen-
tacién visual y la participacién en las discusiones en clase.

Rol del profesor: El profesor asignard las regiones, guiara las investigaciones, proporcio-
nard retroalimentacion sobre las presentaciones y moderara las discusiones en clase.
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Rol del alumno: Los alumnos trabajardn en grupos cooperativos para investigar la
diversidad cultural, crear una presentacion visual y participar activamente en las
discusiones en clase.

Rol de ChatGPT: ChatGPT puede apoyar a los alumnos proporcionando informa-
cién adicional sobre las regiones asignadas, sugiriendo recursos de investigacién y
ofreciendo consejos para mejorar las habilidades de presentacién. También puede
ayudar al profesor a moderar las discusiones y plantear preguntas que estimulen la
reflexion y el debate en clase.

Sobre la propuesta, hemos de comentar que la sugerencia de recursos de inves-
tigacién (bibliografia) es, en la actualidad, uno de los puntos débiles del chatbot, y
que la moderacion de discusiones es una tarea que realizard el o la docente en el aula.

3.2.2.3. Propuesta de ensefianza basada en el pensamiento

Titulo: Andlisis de la politica exterior de Carlos V.

Descripcién: Los alumnos llevardn a cabo un anélisis profundo de la politica exterior
de Carlos V, utilizando habilidades de pensamiento critico y creativo para entender
las causas, consecuencias y dilemas enfrentados durante su reinado.

Pasos o fases:

1. El profesor presentard una breve introduccién sobre la politica exterior
de Carlos V.

2. Los alumnos, divididos en grupos de 3-4, recibirin un documento o un conjunto
de documentos relacionados con un evento especifico de la politica exterior de

Carlos V.

3. Cada grupo analizard su evento asignado utilizando habilidades de pensamiento
critico, como la evaluacién de la evidencia, la identificacién de supuestos y la
consideracién de perspectivas alternativas.

4. Los grupos compartirdn sus andlisis con la clase y debatirdn sobre las similitudes
y diferencias entre los eventos.

5. Por tltimo, los alumnos, en sus grupos, intentardn establecer conexiones entre
los eventos analizados y el contexto histérico mds amplio.

Evaluacién: Los alumnos serdn evaluados por la calidad de su andlisis, la participacién
en la discusion y su capacidad para conectar los eventos con el contexto histérico
mds amplio.

Rol del profesor: El profesor proporcionard la introduccién inicial, guiard las discusiones
en clase y evaluari el desempefio de los alumnos.

Rol del alumno: Los alumnos trabajardn en grupo para analizar los documentos, parti-
cipardn en discusiones en clase y hardn conexiones con el contexto histérico.
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Rol de ChatGPT: ChatGPT puede apoyar a los alumnos proporcionando informa-
cién adicional sobre los eventos asignados y respondiendo a preguntas especificas.
También puede ofrecer consejos para mejorar las habilidades de pensamiento critico
y fomentar la discusién en clase.»

ChatGPT puede proporcionar informacién adicional y responder a preguntas especificas,
pero la comprobacién de la veracidad de sus respuestas debe ser una de las tareas del
alumnado, y ha de ser evaluada por el profesorado.

3.2.2.4. Propuesta de aprendizaje basado en problemas

Titulo: La rebelién de los comuneros y el desafio del poder real.

Descripcién: Los alumnos analizardn y debatirdn sobre la rebelién de los comuneros
en el reinado de Carlos V, buscando soluciones al conflicto entre el poder real y las
demandas populares.

Pasos o fases:

1. El profesor presentard el problema: la rebelién de los comuneros y sus causas,
asi como las demandas de las ciudades en revuelta.

2. Los alumnos trabajardn en pequefios grupos para analizar el problema y las posi-
bles soluciones desde diferentes perspectivas (Carlos V, la nobleza, las ciudades
en revuelta y otros grupos de interés).

3. Cada grupo discutird y consensuard una solucién que tenga en cuenta las nece-
sidades de todas las partes involucradas.

4. Los grupos presentardn sus soluciones al resto de la clase, defendiendo su
propuesta y respondiendo a preguntas y criticas.

5. El profesor y los alumnos analizardn las diferentes soluciones propuestas,
evaluando su viabilidad y compardndolas con el desenlace histérico real.

Evaluacién: Los alumnos seran evaluados por su habilidad para analizar el problema,
desarrollar soluciones viables y defender sus propuestas en un debate en clase.

Rol del profesor: El profesor presentara el problema, guiaré las discusiones, proporcionara
retroalimentacién y supervisar las presentaciones y debates en clase.

Rol del alumno: Los alumnos analizardn el problema desde diferentes perspectivas,
desarrollardn soluciones viables y defenderdn sus propuestas en un debate en clase.

Rol de ChatGPT: ChatGPT puede apoyar a los alumnos proporcionando informacién
histérica sobre la rebelién de los comuneros, las demandas de las ciudades en revuelta
y las acciones de Carlos V. También puede ayudar a los grupos a explorar diferentes
perspectivas y soluciones, asi como ofrecer sugerencias para mejorar las habilidades
de debate y presentacion.
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Como en el apartado anterior, el alumnado debe comprobar la veracidad de la
informacién proporcionada por el chatbot, acudiendo a otras fuentes bibliografi-
cas. Dejamos de repetir esta indicacidn, que es valida para todos los casos en que
ChatGPT asume el rol de proporcionar informacién complementaria al alumnado
para el desarrollo de sus tareas.

3.2.2.5. Propuesta de ensefianza basada en casos

Titulo: Los conflictos religiosos en la época de Carlos V: casos de estudio.

Descripcién: Los alumnos analizardn casos especificos de conflictos religiosos en la
época de Carlos V para comprender las tensiones politicas y sociales de la época y
c6mo afectaron al gobierno y la politica exterior del monarca.

Pasos o fases:

1. Elprofesor proporcionard a los alumnos una seleccién de casos de estudio sobre
conflictos religiosos en la época de Carlos V, como la Reforma Protestante en
Alemania, la relacion con el papado y la persecucion de herejes en Espaiia.

2. Los alumnos, trabajando en grupos, seleccionardn uno de los casos y analizardn
en profundidad los detalles, las causas y las consecuencias del conflicto.

3. Los grupos investigaran cémo Carlos V abordé cada conflicto y cémo sus deci-
siones afectaron a su gobierno y politica exterior.

4. Losalumnos presentaran sus andlisis y conclusiones al resto de la clase, destacando
las lecciones aprendidas y la relevancia para la politica y la sociedad actuales.

5. Elprofesory los alumnos discutirdn las similitudes y diferencias entre los casos
y cémo se pueden aplicar las lecciones aprendidas en el contexto actual.

Evaluacién: Los alumnos serdn evaluados por su capacidad para analizar y comprender
los casos de estudio, sus habilidades de investigacién y su habilidad para presentar
y defender sus conclusiones ante la clase.

Rol del profesor: El profesor proporcionard los casos de estudio, guiard las discusiones
y ofrecera retroalimentacién y apoyo durante la investigacion y las presentaciones.

Rol del alumno: Los alumnos investigardn y analizardn los casos de estudio, trabajando
en grupo para entender las causas y consecuencias del conflicto y cémo afectaron a
la politica y la sociedad de la época.

Rol de ChatGPT: ChatGPT puede apoyar a los alumnos ofreciendo informacion
adicional sobre los casos de estudio, sugerencias para investigar y analizar el contexto
histérico, y consejos para mejorar las habilidades de presentacién y debate. Ademds,
ChatGPT puede responder a preguntas y proporcionar recursos adicionales para la
investigacién de los alumnos.
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3.2.2.6. Propuesta de gamificacion en el aprendizaje

Titulo: Conquistando el imperio de Carlos V.

Descripcién: Los alumnos participaran en un juego educativo en el que asumirdn el rol
de gobernantes de diferentes territorios del imperio de Carlos V, enfrentindose a
desafios histéricos y tomando decisiones politicas, econdmicas y militares.

Pasos o fases:

1. Elprofesor introducird el juego y asignard a cada alumno un territorio del imperio
de Carlos V (por ejemplo, Espafia, Austria, Flandes, etc.).

2. Cada alumno investigar su territorio asignado, centrdindose en la geografia, la
economia, la politica y las relaciones con otros territorios.

3. Alolargo del j juego, el profesor presentard desafios histéricos a los alumnos,
como conflictos, crisis econémicas, y dlsputas religiosas, que deberdn abordar
en funcién de su territorio y sus circunstancias.

4. Los alumnos tomaran decisiones y negociaran con otros alumnos para resolver
los desafios, ganando puntos segtin su éxito en la resolucién de problemas y en
la gestién de sus territorios.

5. Alfinal del juego, se declarard ganador al alumno con mds puntos, y se analizarin

las estrategias y decisiones tomadas durante el juego en relacion con el contexto
histérico real.

Evaluacién: Los alumnos serdn evaluados por su habilidad para investigar y comprender
la historia de su territorio asignado, su capacidad para tomar decisiones informadas y
su habilidad para negociar y colaborar con otros alumnos en la resolucién de desafios.

Rol del profesor: El profesor presentard elj juego, asignard territorios, planteard desafios
y moderard las discusiones y negociaciones entre los alumnos.

Rol del alumno: Los alumnos investigardn su territorio asignado, tomaran decisiones
y negociardn con otros alumnos para resolver desafios, y reflexionaran sobre las
lecciones aprendidas en el contexto histérico.

Rol de ChatGPT: ChatGPT puede ayudar a los alumnos en la investigacién de sus terri-
torios asignados, ofrecer informacién sobre desafios histéricos y sugerir estrategias
de negociacién y resolucién de problemas. Ademds, ChatGPT puede responder
preguntas y proporcionar recursos adicionales para enriquecer el juego y facilitar
el aprendizaje.

3.2.2.7. Propuesta de aprendizaje-servicio

Titulo: Descubriendo y compartiendo el papel de las mujeres en la época de Carlos V.

Descripcién: Los alumnos llevardn a cabo un proyecto de aprendizaje-servicio en el
que investigaran el papel y las contribuciones de las mujeres en la época de Carlos
V y compartirdn sus hallazgos con la comunidad local a través de una exposicién y
presentaciones educativas en escuelas, bibliotecas y centros comunitarios.
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Pasos o fases:

1. Elprofesor introducird el concepto de aprendizaje-servicio y discutir la impor-
tancia de la historia de género y el papel de las mujeres en la sociedad.

2. Losalumnos investigaran el papel y las contribuciones de las mujeres en la época
de Carlos V, centrdndose en dreas de interés personal o relevancia local.

3. Los alumnos trabajardn en grupos para seleccionar y organizar materiales e
informacidn para una exposicién sobre mujeres destacadas y sus logros en la
época de Carlos V.

4. Los grupos también preparardn presentaciones educativas sobre la historia de
género en la época de Carlos V, adaptadas a diferentes audiencias y contextos
comunitarios.

5. Los alumnos llevardn a cabo las presentaciones en la comunidad y guiardn a los
visitantes a través de la exposicién, interactuando con ellos y respondiendo a sus
preguntas y comentarios.

6. Al finalizar el proyecto, los alumnos reflexionardn sobre sus experiencias y
considerarin cémo el aprendizaje-servicio ha enriquecido su comprensién de
la historia de género y su compromiso con la comunidad.

Evaluacién: Los alumnos serdn evaluados por la calidad de su investigacién histérica, la
organizacién y presentacion de la exposicidn, la adaptacién de sus presentaciones a
diferentes audiencias y contextos, y su habilidad para reflexionar sobre la experiencia
de aprendizaje-servicio.

Rol del profesor: El profesor introducird el concepto de aprendizaje-servicio, guiard
a los alumnos en la investigacién histérica de género y en la organizacién de la
exposicién y las presentaciones, y supervisard y apoyard la implementacién de las
actividades en la comunidad.

Rol del alumno: Los alumnos investigaran la historia de género en la época de Carlos
V, organizardn una exposicion, prepararan y llevardn a cabo presentaciones en la
comunidad, y reflexionaran sobre la experiencia de aprendizaje-servicio.

Rol de ChatGPT: ChatGPT puede ayudar a los alumnos en la investigacién de la historia
de género en la época de Carlos V, proporcionar sugerencias sobre cémo organizar
la exposicién y adaptar las presentaciones a diferentes audiencias y contextos, y
ofrecer recursos adicionales para enriquecer el proyecto. Ademds, ChatGPT puede
responder preguntas y apoyar a los alumnos en la reflexién sobre la experiencia de
aprendizaje-servicio.

A este respecto, hemos podido comprobar que ChatGPT es capaz de introdu-
cir la perspectiva de género en sus respuestas con contenidos histéricos, siempre
que se le indique adecuadamente en el prompt. Asi mismo, siguiendo unas pautas
previamente especificadas, es capaz de generar redacciones con lenguaje inclusivo.
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3.2.2.8. Propuesta de ensefianza interdisciplinaria

Titulo: La influencia del Renacimiento en la politica, la sociedad y el arte en la
época de Carlos V.

Descripcién: Los alumnos explorardn la conexion entre la politica, la sociedad
y el arte durante el Renacimiento, centrindose en la época de Carlos V. El
proyecto combinard la historia, las ciencias sociales, la literatura y las artes
visuales para ofrecer una vision integral de la época.

Pasos o fases:

1. Introduccidn al Renacimiento y su impacto en la politica, la sociedad y
el arte en la época de Carlos V.

2. Investigacion y andlisis de las politicas y estrategias de Carlos V en el
contexto del Renacimiento.

3. Estudio delaliteratura y las artes visuales del Renacimiento, con especial
atencién a las obras producidas durante el reinado de Carlos V.

4. Discusion y andlisis de como la politica, la sociedad y el arte se influen-
ciaron mutuamente en la época de Carlos V.

5. Creacidn de proyectos individuales o grupales que combinen elementos
de historia, ciencias sociales, literatura y artes visuales para ilustrar la
interaccion entre la politica, la sociedad y el arte en la época de Carlos V.

6. Presentacion de los proyectos y reflexion sobre la experiencia de apren-
dizaje interdisciplinario.

Evaluacién: Los alumnos serdn evaluados por su participacion en las discusiones
p P P
y andlisis, la calidad de su investigacion y el proyecto final, y su habilidad
para reflexionar sobre cl aprendizaje interdisciplinario.

Rol del profesor El profesor proporc1onara una introduccién al Renacimiento
y guiard a los alumnos en la investigacién y anilisis de la pohtlca la sociedad
y el arte en la época de Carlos V. También supervisara la creacidn y presen-
tacién de los proyectos y facilitard las discusiones y reflexiones.

Rol del alumno: Los alumnos participardn activamente en la investigacion, el
andlisis y las discusiones, trabajardn en proyectos 1nterd1301phnar1os que
ilustren la conexidn entre la politica, la sociedad y el arte en la época de
Carlos V, y reflexionardn sobre la experiencia de aprendizaje.

Rol de ChatGPT: ChatGPT puede apoyar a los alumnos en la investigacion de
la politica, la sociedad y el arte durante el Renacimiento, ofrecer sugerencias
para la creacién de proyectos interdisciplinarios, y proporcionar recur-
sos adicionales para enriquecer el aprendizaje. Ademds, puede responder
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preguntas y ayudar a los alumnos en la reflexion sobre la experiencia de
aprendizaje interdisciplinario.

3.2.2.9. Propuesta de ensefianza basada en escenarios

Titulo: Diplomacia en la corte de Carlos V.

Descripcion: Los alumnos asumirdn el papel de dlplomatlcos y embajadores
en la corte de Carlos V. A través de la creacién y negociacion de escenarios
diplomaticos ficticios, los alumnos desarrollardn habilidades de comunica-
cién, andlisis y resolucién de problemas mientras aprenden sobre la politica
exterior del imperio de Carlos V.

Pasos o fases:

1. Introduccidn a la politica exterior de Carlos V' y las relaciones diploma-
ticas de su época.

2. Asignacién de roles y paises a los alumnos (embajadores y diplomaéticos
de diferentes naciones).

3. Creacién de escenarios diplomaticos ficticios que involucren conflictos,
alianzas y negociaciones entre los diferentes paises representados.

4. Negociacion y resolucién de los escenarios diplomaticos a través de
debates, discusiones y acuerdos entre los alumnos.

5. Reflexion sobre las habilidades desarrolladas durante la actividad y cémo
estas habilidades son aplicables en situaciones de la vida real.

6. Discusion sobre la relacion entre los escenarios ficticios y la realidad
histérica de la época de Carlos V.

Evaluacién: Los alumnos serdn evaluados por su compromiso en la actividad,
su habilidad para negociar y resolver conflictos diplomiticos, y su capacidad
para reflexionar sobre las habilidades adquiridas y la relevancia histérica de
los escenarios.

Rol del profesor: El profesor proporcionard una introduccién a la politica
exterior de Carlos V, asignari roles a los alumnos, guiard la creacién de
escenarios diplomdticos ficticios, supervisara las negociaciones y resolucion
de conflictos, y facilitard las discusiones y reflexiones.

Rol del alumno: Los alumnos asumirdn el papel de diplomaticos y embajadores,
participardn en la creacién de escenarios diplomadticos ficticios, negociarin
y resolveran conflictos, y reflexionardn sobre las habilidades adquiridas y
la relevancia histérica de la actividad.

Rol de ChatGPT: ChatGPT puede ayudar a los alumnos a investigar sobre la
politica exterior de Carlos V, proporcionar informacién sobre las pricticas
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diplomiticas de la época, sugerir ideas para escenarios diplomiticos ficticios
y ofrecer recursos adicionales para enriquecer la experiencia. Ademds, puede
responder preguntas y guiar a los alumnos en su reflexién sobre la actividad
y su relevancia histdrica.

3.2.2.10. Propuesta de aprendizaje experiencial
Titulo: Reconstruyendo la vida en el imperio de Carlos V.

Descripcion: Los alumnos recreardn y experimentaran la vida en el imperio
de Carlos V a través de diversas actividades pricticas y vivenciales, que les
permitirdn comprender mejor la vida cotidiana, las costumbres y la cultura
de la época.

Pasos o fases:

1. Investigacion sobre la vida cotidiana, las costumbres y la cultura en el
imperio de Carlos V (alimentacidn, vestimenta, educacidn, entreteni-
miento, etc.).

2. Eleccién de actividades practicas y vivenciales relacionadas con la vida
en el imperio, como la preparacién de comidas tipicas, la recreacién de
vestimentas y la realizacion de juegos y entretenimientos populares.

3. Organizacién de los alumnos en grupos y asignacion de tareas especificas
para cada grupo.

4. Desarrollo de las actividades pricticas y vivenciales por parte de los
alumnos, con la supervisién y guia del profesor.

5. Reflexién y discusion sobre las experiencias vividas y su relacion con la
vida en el imperio de Carlos V.

Evaluacion: Los alumnos serdn evaluados en funcion de su participacion en
las actividades, su colaboracién en equipo y su capacidad para reflexionar y
conectar sus experiencias con la vida en el imperio de Carlos V.

Rol del profesor: El profesor proporcionard orientacion en la investigacién
inicial, ayudard a los alumnos a elegir y organizar las actividades précticas y
vivenciales, supervisard y guiard la realizacion de las actividades, y facilitard
las reflexiones y discusiones posteriores.

Rol del alumno: Los alumnos investigaran sobre la vida en el imperio de Carlos
V, participardn activamente en la realizacién de actividades prdcticas y
vivenciales, colaborardn en equipo y reflexionardn sobre sus experiencias y
su relacién con la vida en el imperio.

Rol de ChatGPT: ChatGPT puede ayudar a los alumnos en la investigacion
inicial sobre la vida cotidiana, las costumbres y la cultura en el imperio de
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Carlos V, proporcionar ideas y recursos para las actividades practicas y
vivenciales, y responder preguntas o aclarar dudas durante el desarrollo de
las actividades. Ademds, puede apoyar la reflexién y discusién posterior
sobre las experiencias vividas y su relacién con la vida en el imperio.

3.2.2.11. Propuesta de microaprendizaje

Titulo: Comprender la politica exterior de Carlos V en 5 minutos.

Descripcién: Los alumnos aprenderdn de manera rdpida y concisa sobre la
politica exterior de Carlos V, centrandose en los aspectos clave y las acciones
mas relevantes de su reinado en relacién con otras potencias europeas.

Pasos o fases:

1. El profesor prepara un resumen breve y conciso de los aspectos clave de
la politica exterior de Carlos V, junto con ejemplos de acciones relevantes
durante su reinado (aliados, enemigos, conflictos, etc.).

2. Losalumnos estudian el resumen y, si es necesario, realizan una investiga-
cién complementaria breve para aclarar dudas o profundizar en aspectos
especificos.

3. El profesor organiza una discusion en clase en la que los alumnos deben
expresar sus oplmones y comprensién de la politica exterior de Carlos
V en un tiempo maximo de 5 minutos.

4. Finalmente, el profesor repasa los aspectos clave y resuelve cualquier
duda o malentendido que pueda haber surgido durante la discusion.

Evaluacién: Los alumnos serdn evaluados en funcién de su comprensién de los
aspectos clave de la politica exterior de Carlos V'y su capacidad para expresar
sus opiniones de manera concisa y clara durante la discusion en clase.

Rol del profesor: El profesor preparard el resumen, guiara la discusién en clase
y resolverd dudas o malentendidos surgidos durante la actividad.

Rol del alumno: Los alumnos estudiardn el resumen proporcionado por el
profesor, realizardn investigaciones complementarias si es necesario, y
participardn activamente en la discusién en clase.

Rol de ChatGPT: ChatGPT puede apoyar al profesor en la elaboracién del
resumen sobre la politica exterior de Carlos V y proporcionar recursos adicio-
nales para que los alumnos profundicen en aspectos especificos. Ademis,
puede responder a preguntas de los alumnos durante la actividad y ayudarles
a aclarar dudas o ampliar informacién sobre la politica exterior de Carlos V.
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3.2.2.12. Propuesta de aprendizaje emocional

Titulo: Empatia en la historia: comprendiendo las emociones y experiencias de las
personas en el reinado de Carlos V.

Descripcién: Los alumnos exploraran las emociones y experiencias de diferentes grupos
sociales durante el reinado de Carlos V, desarrollando habilidades de empatia y
comprensién al analizar las diversas circunstancias y desafios que enfrentaron estas
personas.

Pasos o fases:

1. El profesor presenta a los alumnos diferentes grupos sociales y situaciones que
existieron durante el reinado de Carlos V (p.¢j. soldados, campesinos, aristdcratas,
clérigos, mujeres, poblaciones indigenas en América, etc.).

2. Losalumnos, divididos en grupos pequefios, seleccionan un grupo social y realizan
investigaciones sobre las experiencias, desafios y emociones de ese grupo en el
contexto histérico del reinado de Carlos V.

3. Cada grupo prepara una presentaciéon que muestre sus hallazgos y explique cémo
las circunstancias y desafios vividos por su grupo social seleccionado influyeron
en sus emociones y perspectivas.

4. Los grupos presentan sus resultados a la clase, fomentando la discusion y el
intercambio de ideas sobre cémo la empatia y la comprensién emocional pueden
enriquecer nuestra interpretacion de la historia.

Evaluacién: Los alumnos seran evaluados por la calidad de sus investigaciones, la clari-
dad y profundidad de sus presentaciones y su capacidad para expresar empatia y
comprensién emocional hacia los grupos sociales estudiados.

Rol del profesor: El profesor presenta los diferentes grupos sociales, guia a los alumnos en
la investigacion, supervisa el trabajo en grupo y facilita la discusion y el intercambio
de ideas durante las presentaciones.

Rol del alumno: Los alumnos participan en la investigacién, trabajan en grupo para
analizar las emociones y experiencias de su grupo social seleccionado y presentan
sus hallazgos a la clase.

Rol de ChatGPT: ChatGPT puede ayudar a los alumnos en la investigacién proporcio-
nando informacién y recursos sobre los diferentes grupos sociales y sus experiencias
emocionales durante el reinado de Carlos V. Ademads, puede ofrecer consejos y
sugerencias para fomentar la empatia y la comprension emocional en la interpreta-
cién de la historia y apoyar a los alumnos en la preparacién de sus presentaciones.
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4. CONCLUSIONES
4.1. Resumen de los principales hallazgos

En este trabajo hemos intentado proporcionar ejemplos sobre como la integracion
de ChatGPT en la ensefianza de la Historia Moderna en la educacion secundaria
puede potenciar el aprendizaje y la innovacion pedagdgica. Pese a las limitaciones
detectadas y comentadas a lo largo del apartado anterior, consideramos que la utili-
zacién de la inteligencia artificial puede tener un gran valor en el imbito educativo.

ChatGPT ha generado multitud de contenidos tedricos, recursos diddcticos y
materiales complementarios sobre el tema tratado. También ha creado ejercicios y
actividades précticas que ofrecen al profesorado la posibilidad de desarrollar una
amplia variedad de propuestas educativas que abordan diferentes habilidades y
competencias. Dichas actividades se han adaptado a distintos enfoques pedags-
gicos, promoviendo un aprendizaje activo y significativo. Por ello, creemos que
ChatGPT tiene un gran potencial como herramienta de apoyo en la ensefianza de la
Historia Moderna y que la adopcién progresiva de esta tecnologia puede contribuir
a enriquecer el proceso de ensefianza y aprendizaje en la educacion secundaria y
también en otros niveles educativos (como la ensefianza universitaria). No obstante,
siempre hay que partir de la premisa de que todos los contenidos generados por
la inteligencia artificial deben pasar previamente por el andlisis, la correccion y la
validacién del profesorado.

A lo largo del trabajo, hemos podido constatar que ChatGPT comete errores
de forma habitual El chatbot no reconoce bien la calidad de sus fuentes de entrena-
miento. Se limita a utilizar materiales publicados «en abierto» en Internet antes de
septiembre de 2021. Y cuando no tiene informacién sobre una cuestién, en lugar
de reconocerlo, se inventa la respuesta y no lo aclara, lo que genera mds inquietud
e inseguridad en sus usuarios. Ademds, cuanto mds se profundiza en una cuestién,
mayor es la probabilidad de que cometa errores; y si se le piden fuentes bibliogri-
ficas, mezcla referencias reales con otras completamente inventadas. ChatGPT es
una aplicacién disefiada para conversar, no para responder con fiabilidad a todas
las preguntas que se le plantean. Por ello, es crucial analizar sus respuestas para
comprobar su veracidad. De cualquier forma, este problema, que, desde el punto
de vista educativo, es, en la actualidad, el mas grave, probablemente serd resuelto
en un futuro no muy lejano, cuando ChatGPT u otras aplicaciones de inteligencia
artificial, como Google Bard, sean capaces de acceder a mis fuentes y aprendan a
valorar su calidad y su grado de actualizacion.
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4.2. Aportaciones de la inteligencia artificial al campo de la enserianza secundaria

de la Historia Moderna

La inteligencia artificial puede ayudar al docente desde distintas perspectivas:

Personalizacion del aprendizaje: ChatGPT permite adaptar los contenidos y
actividades a las necesidades y caracteristicas especificas de cada estudiante,
fomentando un aprendizaje personalizado y centrado en el alumno, lo que a su
vez contribuye a un mayor compromiso y motivacion.

Fomento de la creatividad y el pensamiento critico: Las actividades y ejercicios
generados por ChatGPT promueven el desarrollo de habilidades cognitivas
de orden superior, como el pensamiento critico, la resolucion de problemas y
la creatividad, habilidades esenciales para enfrentarse a los desafios actuales y
futuros. Es cierto que el alumnado puede utilizar el chatbot para realizar ejerci-
cios o actividades, pero siempre debe validar y verificar sus aportaciones antes
de integrarlas en los trabajos. De hecho, esa labor de comprobacién deberia ser
objeto de evaluacién por el profesorado.

Facilitacién de la labor docente: ChatGPT puede ser un valioso aliado para
el profesorado, proporc1onando recursos didécticos, lo que le puede permitir
centrarse en aspectos mds humanos y personales de la educacién, como el apoyo
emocional y la orientacién.

Innovacién en la ensefianza de la historia: El presente trabajo muestra cémo
se pueden aprovechar las tecnologias emergentes para renovar y modernizar la
ensefianza de la Historia Moderna en la educacién secundaria, proporcionando
una experiencia de aprendizaje mds atractiva y actualizada que responde a las
demandas de la sociedad digital.

Escalabilidad y adaptabilidad: El enfoque y las metodologias empleadas pueden
ser ficilmente adaptadas a otros contextos historicos y temdticas, lo que posibilita
la implementacién de este modelo en una amplia gama de situaciones educativas.

4.3. Potencial para adaptar el uso de la inteligencia artificial a otros contextos y

temadticas historicas

Como acabamos de indicar, el uso de la inteligencia artificial puede ser imple-

mentado en otros contextos y temdticas histéricas. A continuacidn, se presentan
algunas de las razones por las que puede ser ficilmente adaptable:

1.

Flexibilidad de ChatGPT: La tecnologia de inteligencia artificial es altamente
flexible y puede ser entrenada para abordar una amplia variedad de temdticas
histdricas, desde la Prehistoria hasta la Historia Contemporanea, asi como
contextos geograficos y culturales diversos.
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2. Metodologias pedagdgicas versitiles: Las diversas metodologias de ensefianza y

aprendizaje mostradas en este trabajo son aplicables a una amplia gama de temas
y contextos histdricos, lo que facilita su adaptacion a otros dmbitos educativos.

Enfoque interdisciplinario: El uso mostrado de la inteligencia artificial permite
la adopcién de un enfoque interdisciplinario que integra la historia con otras
disciplinas, como la geografia, la literatura, el arte y la politica. Este enfoque
permite una mayor comprensién de la complejidad Y. la diversidad de los fené-
menos histéricos y puede ser aplicado en otras temdticas y contextos.

Accesibilidad y escalabilidad: El empleo de la inteligencia artificial como elemento
de apoyo en los procesos de ensefianza y aprendizaje no requiere de recursos
tecnoldgicos avanzados ni de grandes inversiones, lo que lo convierte en una
propuesta accesible y escalable para instituciones educativas de todo el mundo.
Ademds, su adaptabilidad a distintos niveles educativos y entornos de aprendizaje
aumenta su potencial de aplicacion en diversos contextos.

4.4. Ventajas y limitaciones del uso de ChatGPT en el ambito educativo

Ventajas:

1.

Generacién de contenido personalizado: Siguiendo las indicaciones del docente,
ChatGPT permite la creacion de contenidos educativos adaptados a las necesi-
dades, intereses y niveles de los estudiantes, lo que facilita el aprendizaje indivi-
dualizado y la motivacién.

Rapidez y eficiencia: La capacidad de ChatGPT para generar ripidamente
contenidos y actividades permite al profesorado ahorrar tiempo y esfuerzo en
la planificacién y disefio de materiales didacticos, dedicando mds tiempo a la
ensefianza y a la interaccion con el estudiantado.

Fomento de la creatividad y la innovacién: ChatGPT puede generar ideas,
actividades y enfoques novedosos, lo que estimula la creatividad tanto en los
profesores como en los estudiantes, y fomenta la innovacién pedagégica.

Interaccién dindmica y natural: ChatGPT ofrece una interaccién cercana al
lenguaje humano, lo que facilita la comunicacién y el apoyo educativo, y permite
al alumnado recibir retroalimentacién instantdnea y personalizada.

Limitaciones:

1.

Falibilidad y sesgos: A pesar de su capacidad de procesamiento del lenguaje
natural, ChatGPT suele generar respuestas imprecisas o incorrectas, y puede
verse afectado por sesgos presentes en los datos de entrenamiento, que, como
hemos comentado, en la actualidad son limitados y desconocidos para el usuario.
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El chatbot atin no sabe discriminar segun la calidad de las fuentes, ni tiene acceso
a contenidos publicados en soportes impresos o en revistas cientificas digitales.
Probablemente lo tendrd en un futuro cercano. Por tanto, es crucial y necesario
que el profesorado supervise y verifique los contenidos generados por la herra-
mienta.

Dependencia de la tecnologfa: El uso de ChatGPT en el dmbito educativo puede
aumentar la dependencia de la tecnologia y la deshumanizacion de la educacién
si no se equilibra con la interaccién humana y la ensefianza presencial.

Acceso y brecha digital: El acceso a ChatGPT y a otras tecnologias de inteligencia
artificial puede estar limitado en ciertas dreas geograficas o grupos socioeconé-
micos, lo que puede aumentar la brecha digital y perpetuar las desigualdades
educativas.

4.5. Sugerencias para futuras investigaciones

A partir de los hallazgos y las reflexiones sobre el uso de ChatGPT en este

trabajo, consideramos que se pueden plantear diversas sugerencias para futuras
investigaciones y desarrollos en el campo de la ensefianza de la Historia Moderna
y la integracion de tecnologias de inteligencia artificial en el ambito educativo:

1.

Evaluacién profunda de la fiabilidad de los contenidos generados por ChatGPT
y por otras herramientas similares de inteligencia artificial, como Google Bard.

Evaluacion del impacto en el aprendizaje. Se necesitan estudios empiricos que
evalten el impacto de la integracion de ChatGPT y otras tecnologias de inteli-
gencia artificial en el aprendizaje de la Historia y el desarrollo de habilidades y
competencias en los estudiantes.

Eficacia de diferentes tipos de actividades. Seria muy til investigar qué tipos
de actividades y ejercicios generados por ChatGPT resultan més efectivos para
promover el aprendizaje significativo, el pensamiento critico y la motivacién de
los estudiantes en distintos contextos educativos.

Andlisis comparativo de diferentes herramientas de inteligencia artificial. Podria
resultar interesante comparar la eficacia y la aplicabilidad de ChatGPT con otras
tecnologias de inteligencia artificial en el dmbito de la ensefianza de la Historia
y otras disciplinas para identificar sus ventajas y limitaciones especificas.

Formacion del profesorado. Convendria estudiar las necesidades y las estrate-
gias de formacién del profesorado en el uso de ChatGPT y otras tecnologias
de inteligencia artificial para la ensefianza de la Historia, asi como desarrollar

Ediciones Universidad de Salamanca / @382 Stud. his., H* mod., 45, n. 1 (2023), pp. 101-145

[142]



REINVENTANDO LA ENSENANZA DE LA HISTORIA MODERNA EN SECUNDARIA:
LA UTILIZACION DE CHATGPT PARA POTENCIAR EL APRENDIZAJE Y LA INNOVACION DOCENTE
ANTONIO CARRASCO RODRIGUEZ

programas de capacitacién que fomenten la adopcién de estas herramientas de
manera eficaz y reflexiva.

6. Formacion del alumnado. Al igual que en el caso anterior, resultarfa muy ttil
investigar sobre la formacién a los y las estudiantes en el uso correcto de la
inteligencia artificial aplicada al aprendizaje.

7. Etica y privacidad en la utilizacién de tecnologias de inteligencia artificial.
Consideramos imprescindible investigar y debatir las implicaciones éticas y de
privacidad relacionadas con el uso de ChatGPT y otras herramientas de inteli-
gencia artificial en el ambito educativo, y desarrollar pautas y regulaciones que
garanticen su uso responsable y seguro.

8. Personalizacién y adaptacion del aprendizaje. Resultaria interesante explorar
c6mo ChatGPT y otras tecnologias de inteligencia artificial pueden ser utiliza-
das para personalizar y adaptar el aprendizaje a las necesidades y preferencias
individuales de los y las estudiantes, y evaluar su efectividad en la promocién
de lainclusién y la equidad educativa.

Estas sugerencias representan posibles direcciones de investigacion y desarrollo
que podrian contribuir a una comprensién mas profunda y a una implementacién
més eficaz de ChatGPT y otras tecnologias de inteligencia artificial en la ensefianza
de la Historia Moderna y el aprendizaje en general.
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LA UNION IBERICA EN LOS MANUALES DE HISTORIA DE EDUCACION SECUNDARIA.
UN ESTUDIO COMPARATIVO ENTRE PORTUGAL Y ESPANA
RAMON COZAR GUTIERREZ, GLORIA SOLE Y RAIMUNDO A. RODRIGUEZ PEREZ

RESUMEN: La Unidn Ibérica es el periodo histérico que transcurre
entre 1580 y 1640 en el que Portugal pasé a formar parte de la Monarquia
Hispanica. En los dltimos afios, ha sido objeto de numerosos estudios
historicos, debates y representaciones en diferentes medios y contextos.
Nuestra intencién es analizar la forma en que se ha ensefiado y aprendido
en los sistemas educativos de Portugal y Espaiia, especialmente en los libros
de texto de historia de Educacion Secundaria. El andlisis de los libros de
texto puede proporcionar informacién sobre las formas en que se recuerda,
olvida, enfatiza 0 minimiza este proceso histérico en la memoria e identidad
colectivas de los dos paises. Ademds, su tratamiento en estos libros de texto
refleja no solo el estado actual del conocimiento histérico e interpretativo,
sino también los contextos politicos, culturales y sociales en los que se
producen y consumen sus narraciones.

Palabras clave: Edad Moderna; Unién Ibérica; Libros de texto; Ense-
fianza de la Historia; Educacién Histérica.

ABSTRACT: The Iberian Union is the historical period between
1580 and 1640 when Portugal became part of the Hispanic Monarchy.
In recent years, it has been the subject of numerous historical studies,
debates and representations in different media and contexts. Our aim is
to analyse the way it has been taught and learned both in the Portuguese
and Spanish educational systems, especially in history textbooks used at
Secondary Education. The analysis of textbooks can provide information
on the ways in which this historical process is remembered, forgotten,
emphasised or minimised in the collective memory and identity of the
two countries. Moreover, their treatment in these textbooks reflects not
only the current state of historical and interpretative knowledge, but also
the political, cultural and social contexts in which their narratives are
produced and consumed.

Keywords: Early Modern Age; Iberian Union; Textbooks; History
Teaching; History Education.

A MODO DE CONTEXTUALIZACION. LA UNION IBERICA

COMO PROCESO HISTORICO

La muerte sin descendientes del joven rey de Portugal Sebastidn I en la batalla

de Alcazarquivir, seguida afio y medio después por la de su sucesor, su tio abuelo
el rey-cardenal Enrique I, dejé en manos de Felipe IT la posibilidad de cosechar los
frutos de la extensa e intensa politica matrimonial llevada a cabo por sus antepasados
con el fin de lograr un anhelo compartido: la Unién Ibérica.
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El reconocimiento de Felipe I como rey de Portugal no fue un proceso sencillo.
La crisis dindstica de la Casa de Avis arrojaba tres posibles opciones sucesorias, cada
una representada por un nieto de Manuel I el Afortunado: dofia Catalina, hija de
Eduardo de Portugal y duquesa consorte de Braganza, don Antonio, prior de Crato,
hijo bastardo del infante Luis de Portugal, y el rey de Espaiia, hijo de la emperatriz
Isabel de Portugal. La opinién publica portuguesa estaba muy dividida por lo que
se sucedieron momentos convulsos. En 1580, el prior de Crato se proclamé rey
con el apoyo de las clases populares, pero Felipe IT habia iniciado una intensa labor
diplomadtica ya antes de fallecer el cardenal Enrique, por la que habia logrado ganarse
el favor de los sectores mas influyentes del pais, incluyendo a la nobleza tradicional,
el alto clero y la burguesia mercantil, deseosos de un poder fuerte. No obstante, la
labor diplomdtica no fue suficiente y fueron las armas las que ayudaron a resolver
el conflicto sucesorio. Durante el mes de junio de 1580, un ejército de entre 18 000
y 20 000 hombres liderados por el duque de Alba cruzaron la frontera por Elvas y
se dirigieron hacia Lisboa, al mismo tiempo que desde Cadiz partia una flota bajoel
mando del marqués de Santa Cruz hacia la desembocadura del rio Tajo. Tras la victoria
de las tropas espafiolas a los partidarios de don Antonio en la batalla de Alcdntara,
Lisboa se rendia pocos dias después (Valladares, 2008). El prior de Crato se vefa
obligado a huir refugidndose en las Azores desde donde continuaria manteniendo
sus aspiraciones al trono, apoyado por Francia e Inglaterra, hasta la conquista de
la isla Terceira por el ejército de Felipe II en el verano de 1583 (Schaub, 2020: 132).

Una vez vencida la resistencia del opositor al trono y ocupado militarmente
el pais, Felipe IT orquestaria la accién definitiva: las negociaciones con las Cortes
portuguesas reunidas en Tomar en abril de 1581 y su llegada e instalacién en Lisboa
como nuevo rey de Portugal (Bouza, 1987; 2010). Felipe II, reconocido por las
cortes como Felipe I, se mantendria en la capital entre 1581 y 1583, demostrando a
sus subditos que asumia su papel de monarca portugués (Shaub, 2020: 131). Mien-
tras, en las cortes de Tomar se establecian los pilares fundamentales sobre los que
se sustentaba el pacto constitucional entre el nuevo rey y el reino. Se imponia el
«modelo aragonés» (Valladares, 2005: 493-495). Felipe I de Portugal se comprometia
arespetar las leyes, privilegios, usos, costumbres e instituciones de los portugueses,
por lo que la estructura del reino no sufria cambios significativos, conservando su
personalidad dentro del conglomerado de territorios de la monarquia espafiola
(Bouza, 1987; 2010). Nacia el Portugal de los Felipes o la Dinastia Filipina que se
extenderia durante tres generaciones: Felipe II, Felipe III y Felipe IV, que para los
lusitanos serfan conocidos como Felipe I, Felipe I y Felipe II1.

La incorporacién de Portugal a la Monarquia Hispanica suponia la unién bajo
una corona de dos grandes imperios, cuyos dominios se extendian por los cuatro
continentes conocidos, desde Africaa Brasil y de Calcuta a las islas Molucas (Elliot,
2005). La unién contribuirfa a la consolidacién politica de la Monarquia Hispénica
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(Labrador Arroyo, 2002) y la convertirfa en la potencia preponderante de esa
pr1mera globalizacién en la que confluyen tres fenémenos singulares como la cone-
xi6n geografica, la interdependencia econémica y el mestizaje cultural (Valladares,
2012: 100). En palabras de Elliot (2022: 13) <hubo momentos en los que parecia
que los suefios de monarquia universal planteados en los circulos imperiales en los
primeros afios del reinado de Carlos I podrian hacerse realidad». Felipe II, una vez
anexionado Portugal, ostentard la empresa o divisa «Non suficit orbis», representada
en monedas y escritos de la época (Lépez Poza, 2011) como culmen de su poder.
Estas empresas tenfan una clara intencién politica y propagandistica (Ordine, 2022).

Durante los cerca de 60 afios que Espafia y Portugal estuvieron unidos bajo
una misma corona se sucedieron importantes intercambios culturales y econémi-
cos, junto a momentos de tensién y conflicto que marcarian el devenir de ambos
territorios. La historiografia nacionalista portuguesa del siglo XIX representaria la
evolucion de los tres reinados en torno a tres actos, amor, indiferencia y divorcio,
que se corresponden con los momentos de adhesion o rechazo entre los tres Austrias
y sus subditos portugueses (Schaub, 2020: 133). Una reduccién demasiado simplista
que ha quedado superada por las investigaciones de los tltimos afios. Entre 1580 y
1640 no faltaron portugueses deseosos de estrechar la unién, satisfechos de formar
parte de una monarquia global que aparentemente fortalecia el cardcter mundial
de la suya propia. Y, por el contrario, los momentos de divorcio no se limitaron
a los ultimos afios, pues los problemas de gobierno, motines antifiscales y demds
tensiones salpicaron el Portugal de los Felipes como parte de la normalidad con la
que se vivia en la mayor parte de las monarquias o reptblicas de su tiempo (Valla-
dares, 2005: 499-500).

El1 de diciembre de 1640 se iniciaba la ruptura definitiva. Juan de Braganza era
proclamado rey de Portugal con el nombre de Juan IV, dando inicio a una larga lucha
de 28 afios, que se convirtié en el conflicto mds largo en la Peninsula Ibérica durante
el siglo XVII (White, 2003: 61). Pero la Restauracion habia comenzado décadas atrés.
La resistencia a la nueva dinastia se mantuvo latente pricticamente desde los inicios.
El debate entre «asimilacién» y «agregacién» definié las relaciones entre Madrid
y Lisboa, sobre la base de la extension y limites del poder real en el conjunto de la
monarquia. Los recelos hacia un monarca ausente, los problemas en la gobernabilidad
de tan vasta y heterogénea agrupacion de territorios, la presion fiscal, el descontento
de la nobleza y el clero por las reformas y la centralidad castellana en el modelo de
monarquia compuesta fueron factores determinantes (Cardim, 2017; Dores Costa,
2005). A partir de 1620 se acelera el deterioro en la relacién entre la corona y un
sector de sus grupos dirigentes, motivado, sobre todo, por el anhelo de la primera
en fortalecer su autoridad y en aumentar la presion fiscal (Valladares, 1995: 109), y
por el objetivo de los segundos de regresar a las formas tradicionales de gobierno
reconocidas en Tomar (Freire y Soares, 2006: 38-39). Las crecientes demandas del
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Conde-Duque de Olivares a través de la imposicion de nuevos impuestos o la Unién
de Armas se interpretaron como un intento de anular por completo la autonomia
de Portugal (Shaub, 2020: 136). El resultado fue un buen nimero de revueltas y
motines —Oporto y Lisboa, 1629; Evora, 1637; Algarve, 1638— que avivaron el
malestar social contra los Habsburgo (Bouza, 1991; Oliveira, 2002).

La suma de descontentos no paraba de crecer y la incompetencia de Margarita
de Saboya, como virreina, obligaba a un cambio. En 1638 Felipe IV llamé a consul-
tas en Madrid a la nobleza y a los prelados lusos para convertirles en complices de
una nueva etapa politica. Y poco tiempo después, en marzo de 1639, el monarca
disolvia el Consejo de Portugal, dando alas a los que recelaban de un supuesto plan
de la corona de convertir Portugal en una provincia de Castilla. En este contexto,
la conspiracidn para derrocar a la dinastia Filipina y restaurar las viejas libertades
portuguesas comenzd a brotar rapidamente (Valladares, 2018: 905-906). Ademas,
la coyuntura también sonrié a los intereses de los conjurados. La derrota de Las
Dunas frente a los holandeses en octubre de 1639 habia debilitado el poderio naval,
y la rebelidn catalana de junio de 1640 concentraba las tropas en el principado
(Valladares, 1998: 29).

En este ambiente, el 1 de diciembre de 1640 se desencadend el levantamiento.
A las nueve de la mafiana un grupo de fidalgos y nobres asaltaron el palacio de la
virreina y asesinaron al secretario Miguel de Vasconcelos; el arzobispo Rodrigo da
Cunha salia en procesién para bendecir lo ocurrido; y el pueblo aclamaba al duque
de Braganza como nuevo rey de Portugal (Schaub, 1996; Valladares, 1998). Poco
después se celebraron unas Cortes en las que el nuevo rey fue aclamado y realiz6
elj juramento correspondiente (Hespanha, 1991). No es casual que se eligiese a este
aristocrata como nuevo monarca, al ser el primero entre los miembros de la grandeza
portuguesa (Cunha, 1990; 2000). La Monarquia Hispdnica trat6 de controlar a la
aristocracia lusa, mediante matrimonios mixtos con miembros de la alta nobleza
hispénica, y su insercidn en la corte espafiola y la designacion de portugueses para
altos cargos (virreinatos, gobernaciones, embajadas). El propio duque de Braganza
estaba casado con una hija del duque de Medina Sidonia (Cunha, 2009). Y en cuanto
a los servidores lusos en el gobierno de la monarquia compuesta destacara, sobre
todo, Cristébal de Moura en la tltima etapa del reinado de Felipe IT (Martinez
Hernandez, 2009).

La rebelidn contaba con el apoyo de todos los estamentos portugueses, aunque
el miedo a la represién austracista sobrevolaba por sus cabezas y muchos pensaban
que Juan IV solo serfa rey de Portugal «un solo invierno» (Valladares, 1995). Sin
embargo, la revuelta habia cogido por sorpresa tanto a los representantes de la corona
en Portugal como a la propia Monarquia (Cunha, 2001: 355). La reaccion de Felipe
IV quedo limitada a enfrentamientos de pequefia escala en la frontera (Rodriguez
Trejo, 2015; White, 2003). La atencién de la corona se centraba fundamentalmente
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sobre Catalufia, por su cercania con Francia (Pérez-Samper, 1992). Esa falta de
reaccién permitié al nuevo gobierno asentarse y organizar la resistencia. Cuando
el conflicto con Catalufia llegé a su fin la corona decidié volver su atencién sobre
las fronteras occidentales, pero era demasiado tarde. Tras varias derrotas —Elvas,
Ameixial y Montes Claros— (Graga de Sousa, 2018; White, 2003) y el recelo por la
alianza entre Francia y/o Inglaterra con Portugal (Martin Marcos, 2014) solo restaba
aceptar de iure lo que en 1640 se habia desencadenado de facto. La regente Mariana
de Austria, presionada por el Consejo de Estado y la dificil situacién internacional,
no tuvo més remedio que acceder a la firma de la paz (Rodriguez Rebollo, 2006: 115).
El 13 de febrero de 1668 se rubricaba el Tratado de Lisboa, por el que la Monarquia
espafiola reconocia a la nueva dinastia de Braganza en Portugal, concluyendo la
unién de ambos reinos bajo una misma corona.

2. LA HISTORIOGBAFfA ESPANOLA Y PORTUGUESA
SOBRE LA UNION IBERICA

Vaya por delante que la intencidn de este apartado no es la de hacer una lista
exhaustiva de trabajos al respecto, sino la de presentar en lineas generales cémo
han evolucionado los estudios sobre la Unién Ibérica en la historiografia espafiola
y portuguesa.

Recientemente, Rafael Valladares (2018: 865) exponia en la introduccién de su
capitulo sobre «El Portugal de Felipe IV (1619-1668)» que hasta hace relativamente
poco tiempo la historiografia lusitanista habia centrado su interés fundamentalmente
en torno a las fechas de inicio y fin de la agregacion de Portugal a la Monarquia
Hispdnica, quedando el periodo intermedio de 1598 a 1639 sin apenas estudios
de referencia. En Espafia, la investigacién fundacional corrié de manos de autores
como Serafin Estébanez Calderén, Juan Valera o Antonio Canovas del Castillo en
el siglo XIX o Julidn Maria Rubio y Alfonso Danvila en la primera mitad del XX.
Mientras, en Portugal la historiografia decimonénica, bajo la influencia de Luis
Augusto Rebello da Silva, centrd su explicacion en el peso emocional como dnico
argumento de un enfrentamiento o «revolucién nacional» de los portugueses contra
los espafioles, incapaces de proponer una explicacion politica coherente con el marco
social de aquel momento (Schaub, 1996: 401-402). Un relato unidimensional de corte
politico y tradicional que se mantendria practicamente hasta 1974, condicionado
por la dictadura del Estado Novo salazarista, donde la censura y el clima represivo
hacia las corrientes historiograficas innovadoras y las nuevas perspectivas tedricas
que emanaban en los paises anglosajones y la Europa Continental priorizaba los
enfoques patridticos-esencialistas. La Historia Moderna se convertird en un campo
privilegiado de estudio, pero desde la exaltacién nacionalista de procesos como la
Restauracion, los Descubrimientos o la Expansién Portuguesa (Tengarrinha, 1997: 21).
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Serd sobre todo a partir de 1980 cuando comienzan a aparecer estudios revi-
sionistas que intentan ofrecer otros patrones de anilisis alejados del nacionalismo
antecedente. Trabajos que tuvieron un impacto decisivo en la trasformacién de las
perspectivas anteriormente dominantes. Estudios como los de Antonio Manuel
Hespanha o Joaquim Romero Magalhies, o los mis tempranos de Joel Serrio o
Vitorino Magalhdes Godinho crearon escuela e introdujeron nuevos modelos expli-
cativos centrados en la complejidad de los intereses sociopoliticos, la diversidad de
las fuentes de autoridad, los modos de ejercicio del poder o el anélisis de las suce-
sivas coyunturas del seiscientos portugués, entre otros (Valladares, 2016: 195-198).

En las dltimas décadas la notable renovacién metodoldgica de una brillante
generacion de historiadores lusos ha permitido ampliar los conocimientos sobre el
Portugal hispanico diversificando los temas de investigacién y sus enfoques. Han
cobrado importancia los estudios sobre sociedad, conflictividad, instituciones, ideo-
logia, violencia o poder politico de la mano de autores como Antonio de Oliveira,
Aurélio de Oliveira, Martim de Albuquerque, Luis Reis Torgal, Nuno Gongalo
Monteiro, Pedro Cardim, Joaquim Verissimo Serrio, Diogo Ramada Curto, Maria
do Rosario Themudo Barata, Luis Oliveira Andrade, Susana Miinch Miranda,
Roberta Stumpf, Jodo Francisco Marques, Leonor Freire Costa, Edval de Souza
Barros, Fernanda Oliva, Fernando Dores Costa, Angela Barreto Xavier o Mafalda
Soares da Cunha, entre otros muchos. A los que deben sumarse los trabajos de los
franceses Claude Gaillard y Jean-Frédéric Schaub.

En Espaia, Valladares (2011) ha resumido el interés historiogrifico por esta
cuestion en torno a dos corrientes. La primera, basada en la «teoria del pacto», cuya
razén de ser radica en priorizar la «capacidad de negociar acuerdos constitucionales
que reflejan la doctrina del iberismo». Y la segunda, la «teoria del conflicto», que
subraya «la dificultad intrinseca de Espafia para articular cualquier unién entre todas
sus entidades histéricas» (p. 229). Entre los primeros destacan los ya mencionados
Estébanez Calderdn, Juan Valera y Julidn Rubio, junto a Fernando Bouza y su
tesis sobre el pacto filipino y sus consecuencias. En la parte del conflicto, se sitda la
figura de Antonio Canovas del Castillo en el siglo XIX y José Maria Jover Zamora
y su andlisis de la Restauracidn desde la historia de las ideas politicas en las décadas
de 1940 y 1950. Jover iniciard un importante proceso de impulso y renovacién
historiografica que activard el interés posterior por los estudios lusitanistas de las
décadas de 1980 y 1990, tanto «desde la perspectiva cldsica de la historia politica,
institucional, militar o econémica», como «desde otros campos mds innovadores
y esencialmente comparatistas como son los de la historia de la frontera, historia
atldntica o historia global» (Valladares, 2011: 255). Contamos con los trabajos de
Santiago de Luxdn desde la historia de las instituciones y posteriormente desde
la historia social, Fernando Bouza desde la historia cultural, Federico Palomo en
historia religiosa, Santiago Martinez en historia politica o Juan Ignacio Pulido y Ana
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Isabel Lopez-Salazar sobre Inquisicion (Valladares, 2016; 2018). Pero, sin duda, la
figura fundamental del lusitanismo espafiol, por su produccién e impacto, es Rafael
Valladares. Gracias a este autor podemos afirmar que actualmente conocemos mejor
la complejidad y la relevancia «globalista» del proceso de integracién y segregacion
de Portugal a la Monarquia Hispénica, no solo desde la parte castellana, sino también
desde la portuguesa. Ademds, Valladares (2016: 10-11) ha reclamado la necesidad de
incorporar el Portugal hispanico a la historiografia europea, dado que su aportacién
a los estudios comparativos puede resultar sumamente valiosa.

En las ultimas décadas, como resultado de la colaboracién académica entre
historiadores de ambos paises, se han publicado un buen nimero de monografias
colectivas fruto de diferentes reuniones cientificas y conmemoraciones, en las que
se recogen las investigaciones mds recientes de las nuevas corrientes historiografi-
cas desde multiples enfoques y dmbitos diferentes (historia global, politica, social,
econdmica, militar, cultural,...). Estas obras incluyen titulos como «Polycentric
Monarchies: How did Early Modern Spain and Portugal Achieve and Maintain a
Global Hegemony?», coordinado por Pedro Cardim, Tamar Herzog, José Javier
Ruiz Ibdfiez y Gaetano Sabatini (2012); «Portugal na Monarquia Hispanica. Dina-
micas de integracio e conflito» de Pedro Cardim, Leonor Freire Costa y Mafalda
Soares da Cunha (orgs.) (2013); <Monarquias encontradas: estudios sobre Portugal
y Espafia en los siglos XVII y XVIII», editado por David Martin Marcos (2013);
«Espafa y Portugal en el mundo (1581-1668)», dirigida por Carlos Martinez Shaw
y José Antonio Martinez Torres (2014); «La Corte de Felipe IV (1621-1665):
Reconfiguracién de la Monarquia Catdlica», dirigido por José Martinez Milldn
y José Eloy Hortal Muiioz (2015-2018); «<Monarquias Ibéricas em Perspectiva
Comparada (séculos XVI-XVIII). Dindmicas Imperiais ¢ Circulagio de Modelos
Administrativos», editado por Angela Barreto, Federico Palomo y Roberta Stumpf
(2018); «The Iberian World: 1450-1820» editado por Fernando Bouza, Pedro Cardim
y Antonio Feros (2020); y «Espafia y Portugal en la globalizacién», coordinado por
Iliana Olivié, Luis Nuno Rodrigues, Manuel Gracia y Pedro Seabra (2022).

3. EVOLUCION DEL CURRICULO DE HISTORIA DE EDUCACION
SECUNDARIA EN ESPANA Y PORTUGAL

La ensefianza de la historia en Espafa y Portugal ha seguido una evolucion
cronoldgica similar. En ambos paises, la disciplina se consolida a finales del siglo
XIX de la mano del positivismo. En la década de 1930, las dictaduras frenaran los
procesos de modernizacién que se extienden por el resto de Europa. Con la recupe-
racién de la democracia en los setenta se inician cambios profundos orientados a la
renovacion de contenidos y metodologias. Aunque habrd que esperar dos décadas
mads para que se complete una modernizacion curricular adecuada para equipararse
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con su entorno europeo. La introduccién de la ensefianza por competencias con
el cambio de siglo parecia indicar un cambio de paradigma, que no se ha llegado a
consolidar, sobre todo, por la resistencia por parte de los docentes, apegados a un
modelo de ensefianza basado en la memorizacion de hechos y conceptos que ha
perdurado durante casi dos siglos, y por la involucién de las politicas educativas
conservadoras en las leyes educativas (Rodriguez y Solé, 2018: 9). En este contexto
el andlisis de los libros de texto se ha convertido en una linea de investigacién
necesaria para comprender las tensiones entre la historiografia, los curriculos, el
contexto histdrico, social y cultural y la ensefianza de la historia (Gémez Carrasco
y Chapman, 2017: 336).

Portugal

La ensenanza de la historia en Portugal se comienza a impartir en Educacién
Secundaria con la reforma de Passos Manuel en 1836. Sin embargo, habrd que esperar
cerca de cuarenta afios para que se publique el primer programa de historia (1872).
Un programa muy vago en cuanto a contenido y que quedaba limitado hasta el
Medievo en historia general y a la era de los descubrimientos en historia de Portugal.
Estos contenidos se amplian en el programa de 1880 hasta la etapa contemporinea
en historia general y el establecimiento del régimen constitucional (1822) en historia
de Portugal. Con la llegada de la T Reptblica (1910-1926) se introducen cambios
significativos, tanto en términos ideolégicos como metodolégicos. Se consolida
una visidn positivista, en la que predomina la historia nacionalista y municipalista
(Torgal, 1996).

Durante el Estado Novo (1933-1974), la ensefianza de la historia se caracteriza
por una fuerte orientacién nacionalista, valorando ciertos periodos de la historia de
Portugal, como la formacién de la nacionalidad y los descubrimientos, y marginando
otros, como el dominio filipino, la Revolucién Liberal o la Republica. A partir de
la década de 1960, la concepcion ideoldgica disminuye de programas y manuales
escolares, favoreciendo una perspectiva positivista.

Con la llegada de la democracia, se dejan atrds definitivamente los principios
ideolégicos del Estado Novo y se introducen nuevos temas bajo el influjo de
Annales. También se otorga una mayor valoracién a la historia local integrada en el
contexto nacional. Durante la tltima década del siglo XX se asistird a la definitiva
modernizacién educativa. A partir de 1991 se implanta un modelo curricular abierto
y flexible y se introducen cambios en la prictica metodoldgica y didactica.

Con el Curriculo Nacional do Ensino Bdsico - Competéncias Essenciais (2001)
se introduce la ensefianza por competencias y se sustituye el enfoque positivista
por otro constructivista (Fosnot, 1996). Se aboga por el desarrollo de competencias
especificas en historia como el uso de fuentes y el tratamiento de la informacion, la
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comprension histérica y la narrativa histérica (Solé, 2017: 92). Con el objetivo de
hacer operativas estas propuestas, en 2010 se elaboré el documento Metas de Apren-
dizaje (ME/DGIC, 2010), basado en estudios empiricos sobre educacién historica,
realizados en contextos escolares, en los que se da relevancia a la construccion de las
nociones de cambio, evidencia, empatia y explicacién (Barca y Solé, 2012: 92). Sin
embargo, este proceso de reordenacién curricular no lleg6 a culminar debido a la
derogacion del Curriculo Nacional a finales de 2011. Durante el curso académico
2011/2012 las Metas de Aprendizaje fueron sustituidas por las Metas Curriculares
(MEC, 2013), donde se identifican los aprendizajes esenciales que deben realizar
los estudiantes, organizados por dominios y subdominios. En 2017 se publica el
documento Perfil dos alunos a saida da escolaridade obrigatoria (DGE-PASEO,
2017) y poco tiempo después aparecen los Aprendizagens Essencias (MEC/DGE,
2018), donde se recogen para cada afio y drea temética/disciplina los conocimientos,
habilidades y actitudes que deben desarrollar los estudiantes (Solé, 2021: 23-26).

Esparia

Rafael Valls (2007: 55-63) ha resumido de manera brillante la evolucién del
curriculum de historia en la Educacién Secundaria de Espaifia en los ultimos 150
afios, y su concrecion en los manuales escolares, en cuatro etapas. La primera etapa
(1836-1890) se enmarca en la creacién del cédigo disciplinar. Con la configuracién
de la ensefianza reglada, surgié la necesidad de crear programas y manuales. En
1846, Antonio Gil de Zirate disefia los primeros programas educativos de historia
en Espafia, con una marcada orientacion hacia la historia general y nacional. En lo
relativo a la legislacion, esta etapa estd condicionada por la promulgacion en 1857 de la
conocida como «Ley Moyano». Predomina la historia politica y anecddtica, derivada
de las historias generales, y la memorizacién de contenidos frente al razonamiento.

La segunda etapa (1880-1939) se enmarca en la reformulacién positivista y
europeista del c6digo disciplinar. Debido al marco cronolégico, estd condicionada
por los avatares politicos de la época. Aparece una nueva generacion de autores de
manuales y de tedricos de la diddctica de la historia, entre los que destaca Rafael
Altamira y su reivindicacién de fundamentar una «nueva legitimacién» de la historia
ensefiada mediante la introduccidn de las aportaciones principales de la historiografia
positivista. Critica la falta de calidad en la ensefianza de la historia y de los textos
escolares y propone un acercamiento al uso de fuentes por parte de los alumnos,
junto con la necesidad de incorporar en los manuales la «historia de la civilizacién».
La corta duracién de la IT Republica apenas permitié implantar procesos renovadores
en los manuales, por lo que se seguird usando los anteriores.

La tercera etapa (1939-1970) se caracteriza por la exaltacion de las formulaciones
catdlico-patridticas del franquismo y la ruptura con la modernidad educativa de la
anterior orientacién positivista-reformista. En 1939 se establece el primer plan de
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estudios y aparecen los primeros manuales escolares de historia, en los que prima la
finalidad propagandistica y la exaltacion de los valores hegeménicos de la ortodoxia
nacionalcatdlica (religion, familia, militarismo y patriotismo) (Valls, 2009: 41). El
hito final de esta fase coincide con la aprobacion de la Ley General de Educacion de
1970 donde comienzan a incorporarse cambios importantes tanto en las ensefianzas
minimas como en los aspectos metodoldgicos. Se sustituye la explicacion positivista,
de corte politico, por otra mds global (social, econémica) propia de Annales (Lépez
Facal, 2010: 13).

La cuarta etapa (1975-2006) deriva de la busqueda de un nuevo cédigo disci-
plinar y las desavenencias en su concrecién. Contintan los cambios introducidos
por la Ley General de Educacion. Se disefian nuevos planes de estudio desde una
orientacion «tecnicista» de la educacion (Lopez Facal, 2000). Entre 1975 a 1980
los manuales comienzan a elaborarse por hlstorladores, especialistas en diddctica
y profesores de Secundaria. Ademds, destaca la aparicién de grupos de innovacién
didictica (Germania, Cronos, 13-16) que plantean una forma de ensefianza mds
interpretativa y cercana al oficio del historiador.

La década de 1990 se inicia con la promulgacion de la Ley de Ordenacion
General del Sistema Educativo (LOGSE) que promueve un modelo curricular més
abierto y flexible. En la ensefianza de la historia, destaca la insistencia en cambios
y continuidades, asi como en cuestiones culturales. Los contenidos se dividen en
conceptuales, procedimentales y actitudinales, aunque siguen predominando los
primeros. Los manuales comienzan a mostrar lo que se investiga en las universidades,
como también fuentes y documentos de cada época tratada. En lo rnetodolégico se
observa un interés por el desarrollo de capacidades de conocimiento mis que por
la memorizacién. Sin embargo, en su aphcac1on, continuaron predominando las
practicas educativas de tipo tradicional en la ensefianza de la historia frente a otras
mds innovadoras, como los nuevos materiales curriculares creados por algunos
grupos didacticos.

Con la entrada del nuevo siglo, aparecen dos nuevas leyes educativas: la Ley
Organica de Calidad de la Educacion (LOCE) de 2002, que no se llegé a aplicar,
y la Ley Orgdnica de Educacion de 2006. En general, se pierde el modelo abierto y
flexible anterior y se reintroduce el tratamiento de una historia general extensa, que
concentra toda la historia universal y nacional en pocos cursos, con predominio de
los contenidos factuales. A pesar de la introduccién de la evaluacion por compe-
tencias en la LOE, contintia predominando una concepcién y una metodologia de
la ensefianza de la historia tradicionales. En 2012 se publica la Ley Organica para
la Mejora de la Calidad Educativa (LOMCE) en la que se incluyen como novedad
los estdndares de aprendizaje. Su desarrollo curricular posterior reforzé la idea
de una narrativa nacional espafiola y minimiz6 el método del historiador o el uso
de fuentes histéricas (Lopez Facal, 2014: 278-283). Estudios como Moreno-Vera
y Alvén (2020) inciden en la poca presencia de las competencias de pensamiento
histérico en este curriculum.
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En el actual curso académico (2022-2023) se ha implantado la Ley Orgdnica
por la que se modifica la Ley Organica de Educacion LOMLOE, aunque el nuevo
curriculo y los programas solo se ha introducido en los cursos impares. Se pretende
profundizar en una educacién basada en competencias en torno a tres bloques
de contenidos: retos del mundo actual, sociedades y territorios y compromiso
civico. Se otorga una mayor autonomia a los centros y docentes para articular los
contenidos libremente a partir de unos saberes bdsicos minimos establecidos en
el desarrollo curricular. También se proponen cambios en la forma de llevarlos al
aula con la introduccién de nuevas tematicas, el uso de metodologias activas y de
indagacin, el trabajo con fuentes histéricas y la iniciacién al pensamiento histérico
y los métodos del historiador.

En resumen, en ambos paises se ha asistido a un intento breve de moderniza-
cién que ha sido reemplazado rdpidamente por la vuelta al paradigma positivista
de la historia factual, aunque con diferencias, pues el acercamiento de Portugal a las
influencias anglosajonas le ha llevado hacia una visién mas renovadora en cuanto a
la educacion histérica, mientras que en Espafia, la secular influencia francéfona y
los programas enciclopédicos, han favorecido la persistencia del enfoque tradicional
(Rodriguez y Sol¢, 2018: 5).

4. METODOLOGIA

Este estudio exploratorio, de naturaleza interpretativa y cualitativa (Erickson,
1986) trata de analizar los manuales escolares (Sanchez Ibifiez y Alvarez, 2019;
Moreno-Vera y Martinez-Llorca, 2020), partiendo de varias lineas de investigacion:
a) transferencia del tratamiento de la Unidn Ibérica de la legislaci6n a los manuales
escolares de Educacién Secundaria; b) como surge esta temitica y es trabajada en
términos de contenido sustantivo, lo que se valora y omite, asi como qué perspectivas
subyacen; c) si se incorporan nuevas visiones historiograficas sobre la temdtica; y
d) si son reproducidas visiones nacionalistas y/o etnocéntricas.

A nivel pedagégico y didictico se busca analizar en los manuales escolares: a)
qué estrategias pedagdgicas 1 incorporan; b) qué perspectiva de la ensefianza de la
Historia se puede inferir; c) qué competencias histéricas son valoradas; d) qué tipo
de trabajo se promueve a partir de las fuentes recogidas en los manuales; y e) si se
promueve el pensamiento histérico y la conciencia histérica.

La pregunta de investigacién que tratamos de responder es: ¢cémo se ha
construido el proceso histérico de la Unidn Ibérica en los manuales escolares de
Portugal y Espafia?

Con ese fin se han seleccionado seis manuales de Educacion Secundaria portu-
gueses y seis espafioles de las editoriales con mayor cuota de mercado en ambos
paises. Corresponden a los periodos de vigencia curricular, que en el caso de Portugal
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son: Curriculo Nacional do Ensino Bdsico- Competéncias Essenciais (ME, 2001);
Metas Curriculares MEC, 2013); Aprendizagens Essenciais (2018). Mientras que en
Espafia se han abordado: LOE (Ley Organica de Educacién, 2006); Ley Organica
para la Mejora de la Calidad Educativa (LOMCE, 2013); Ley Organica por la que se
modifica la Ley Orgdnica Educativa (LOMLOE, 2022). Si bien esta tltima atin no
tiene manuales de 2.° curso de Educacién Secundaria Obligatoria (ESO), por haber
entrado en vigor este curso académico solo en los cursos impares. No se pretende un
andlisis exhaustivo de los libros de texto en ambos paises, durante los dltimos veinte
afios, sino hacer una seleccién de algunas de las editoriales con mayor difusién en
los centros educativos. En las tablas 1 y 2 se recogen los manuales seleccionados de
Portugal y Espafia, respectivamente. Todos ellos han sido analizados de acuerdo
con las técnicas de analisis de contenido (Bardin, 1994).

Tabla 1. Manuales de Portugal analizados.

Ley educativa Manuales
2001-2011 Asa: Rumos da Historia (2003)
(Curriculo Nacional do Ensino Bdsico- Competén- - - —
cias Essenciais) Porto Editora: Viva a Histéria (2007)
2013-2017 Areal: Viagem da Historia (2014)

(De acordo com os programas de 1991

(2.°23.° CEB), 2001 e 2002 (Secundirio) e Metas | porio Editora: Missdo Historia (2014)
Curriculares)

2018-2022 Texto Editora: Viva a Histéria (2022)

(De acordo com as Aprendizagens Essenciais) Porto Editora: Missao Histdria (2022)

Fuente: elaboracién propia.

Tabla 2. Manuales de Espafia analizados.

Ley educativa Manuales

Edelvives: Soc 2 (2011)

LOE (2006-2013) Santillana: Geografia e Historia 2 ESO (2012)

Anaya: 2 ESO Ciencias Sociales Geografia e Historia (2012)
Oxford: History. The Early Modern Age (2015)

LOMCE (2014-2022) |Santillana: Geografia e Historia 2 ESO (2015)

SM: Ciencias Sociales: Geografia e Historia 2 ESO (2015)

Fuente: elaboracién propia.
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5. TRANSFERENCIA DEL TRATAMIENTO DE LA UNION IBERICA
DESDE LA LEGISLACION A LOS LIBROS DE TEXTO

Ellibro de texto es probablemente la narrativa histérica més leida por el conjunto
de la sociedad. De hecho, en muchos casos, es posible que sea el dnico relato sobre
historia que algunas personas consulten a lo largo de su vida, junto con otros medios
informales de conocimiento como los mass-media, museos, centros de interés
histérico, etc. (Gémez Carrasco y Rodriguez Pérez, 2020: 115). Por ello, el anlisis
critico de los libros de texto y sus narrativas se ha convertido en los ltimos afios en
una linea de investigacién emergente en el contexto educativo (Foster y Crawford,
2006). En Europa, este andlisis se ha centrado en las tensiones entre la ensefianza
de la historia y su relacién con el poder, los planes de estudio, la construccién de
identidades y el contexto histérico, social y cultural (Cajani, 2006; Pingel, 2000;
Stober, 2013; Solé 2014).

Habitualmente los libros de texto cumplen una funcién transmisora de cono-
cimientos y del sentido de la realidad hegemonica por parte de las autoridades o el
poder, que no se suele cuestionar en sus paginas (Gémez Carrasco, Cézar Gutiérrez
y Miralles Martinez, 2014). Para Foster (2011) constituye un poderoso artefacto
cultural que contiene ideas y valores que los sectores influyentes de la +sociedad
esperan que los estudiantes aprendan. Por tanto, es importante analizar la construc-
ci6n de esa narrativa, en la linea que propone Chartier (2007), para comprender la
intencionalidad que tienen las autoridades y otros agentes de influencia sobre la
historia que estd presente en el aula (Gémez Carrasco y Rodriguez Pérez, 2020: 116).

Portugal

En Portugal el documento Curriculo Nacional do Ensino Basico-Competéncias
Essenciais (DEB-ME, 2001) implica un abordaje de la ensefianza de tipo construc-
tivista, en el que se promueve una educacién basada en las competencias. Dentro
de este decreto legislativo educativo la Unidn Ibérica se imparte en 8.° curso, inte-
grada en la linea F) «Portugal no contexto europeu nos séculos XVII e XVIII», na
sub-alinea «O Império Portugués e a concorréncia Internacional». Teniendo en
cuenta, més alld del contenido, las competencias histéricas que permiten trabajar la
tematica, en tanto que los programas de 1991 (ME, 1991) detallan de una forma més
especifica este contenido, que surge en el tema del punto 6.1. «O imperio Portugués
e concorréncia Internacional», que integra los siguientes subapartados: «A disputa
dos mares e a afirmagido do capitalismo comercial»; «A crise do Império Portugués
do Oriente e 0 apogeu do Império Espanhol: a Unido Ibérica; a ascensio econdmica
e colonial da Europa do Norte: Holandeses e Ingleses»; «A prosperidade dos trificos
atlanticos portugueses e a Restaura¢io».
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En 2010 el documento orientador llamado Metas de Aprendizagem (ME/
DGDIC, 2010), basado en la epistemologia de la Historia y de la Educacién refuerza
los conceptos metahistéricos o de segundo orden, respecto a los conceptos sustanti-
vos o de primer orden (Lee, 2001). En este decreto la Unién Ibérica aparece diluida
en las Metas de Aprendizagem de 8.° curso.

ElDecreto n.° 17169/2011, de 23 de diciembre, revoca el Curriculo Nacional do
Ensino Bésico- Competéncias Essenciais (DEB-ME, 2001) y todos los documentos
asociados a este, como las Metas de Aprendizagem (ME/DGDIC, 2010), sustituyén-
dolo por las Metas Curriculares (MEC-DGE, 2013). Estas identifican el aprendizaje
esencial a realizar por los estudiantes de ensefianza obligatoria, organizados por
Dominios (correspondientes a los temas establecidos en las Orientacoes Curriculares
de Historia e no Programa de Historia) y estos divididos en Subdominios, que se
concretan en objetivos generales, los cuales se especifican en descriptores. En cuanto
ala Unidn Ibérica, este decreto preconiza las siguientes Metas Curriculares que los
estudiantes deben alcanzar:

1. Conhecer o processo de unido dos impérios peninsulares e a Restauragio da
Independéncia portuguesa em 1640.

2. Indicar os motivos da crise do Império portugués a partir da segunda metade
do século X VL

3. Descrever os fatores que estiveram na origem da perda de independéncia portu-
guesa em 1580 e da concretiza¢io de uma monarquia dual.

4. Relacionar a ascensdo econémica e colonial da Europa do Norte com a crise do
Império espanhol e as suas repercussdes em Portugal.

5. Relacionar o incumprimento das promessas feitas por Filipe I, nas cortes de
Tomar, pelos seus sucessores com o crescente descontentamento dos vérios
grupos sociais portugueses.

6. Descrever os principais acontecimentos da Restaura¢io da independéncia de
Portugal no 1.° de Dezembro de 1640». (MEC-DGE, 2013).

Estas Metas Curriculares (no son mds que los objetivos operacionales de los
contenidos, orientados para una evaluacion de microtareas de los estudiantes en su
dominio cognitivo, la mayor parte de las veces relacionadas con la adquisicion de
informacién (conocer) y con la integracién de esa informacién (comprender, rela-
cionar, describir) (Correia, 2016). En esta temdtica es evidente, cuando se valora por
encima de todo indicar los motivos de la crisis dindstica, describir los factores que
contribuyeron a esta crisis o la restauracion de la independencia o, a nivel superior,
relacionar el contexto ibérico con el contexto europeo para justificar la crisis del
imperio portugués y espafiol en la fase final de la Unién Ibérica.

Actualmente lo que estd en vigor son los Aprendizagens Essenciais (MEC/DGE,
2018), que fueron construidos a partir de los documentos curriculares anteriores
(Programas, Metas Curriculares e Documentos de Apoio) y que de acuerdo con el
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Decreto n.° 665-A/2021 revoca todos los documentos curriculares anteriores, relati-
vos a las disciplinas de ensefianza bdsica y de ensefianza secundaria, manteniéndose
en vigor solo los Aprendizagens Essenciais (MEC/DGE, 2018) y el Perfil do Aluno
a saida da escoloradidade obligatéria (DGE-PASEOQ, 2017).

La etapa de la Unidn Ibérica en los Aprendizagens Essenciais se integra en el
tema organizador «Portugal no contexto Europeu dos séculos XVII e XVIII», al
igual que en los anteriores programas educativos, interrelacionado con el tema «O
imperio portugués e a concorréncia internacional». Los Aprendizagens Essenciais
buscan articular el contenido sustantivo histdrico con las competencias histdricas,
principalmente al nivel de relacién causal, explicacién, multiperspectiva y empatia
histérica:

Identificar fatores e manifestagdes de crise no império portugués a partir de meados
do século XVI, destacando a ascensio de outros impérios coloniais (Holanda,
Franga, Inglaterra).

Concluir que a Unido Ibérica resultou da confluéncia de interesses dos grupos
dominantes nos dois estados.

Compreender que a Restauragdo resultou da divergéncia de interesses de uma parte
significativa da sociedade portuguesa relativamente as politicas imperiais espanholas
(MEC, DGE, 2018, 2022).

Esparia

Las tres tltimas leyes educativas espafiolas presentan matices a la hora de afrontar
la ensefianza del periodo conocido como Unién Ibérica en la Educacién Secundaria
Obligatoria. En primer lugar, la LOE (2006) supone, en parte, un rechazo a los
intentos europeizadores y modernizadores de la LOGSE (L6pez Facal, 2010). De
manera que los contenidos tradicionales recobran un vigor que, realmente, nunca
se perdieron.

Al desarrollarse en los decretos de cada autonomia, por estar transferidas las
competencias educativas, se entiende mejor viendo el ejemplo de una autonomia.
En este caso, la Comunidad Auténoma de la Regién de Murcia (BORM 221, 2007)
y sus contenidos de Historia de la Edad Moderna en 2.° de ESO:

— ElEstado moderno en Europa. El fortalecimiento del poder real. Renacimiento
y Reforma. Humanismo y crisis religiosa.

- Evolucién politica y econdmica en Espaiia. La monarquia de los Reyes Cat6licos.
La expansion europea: las Islas Canarias. El descubrimiento de América y su
impacto econémico.

— La Espana del siglo XVI. La Europa de Carlos V. La Monarquia Hispanica de
Felipe I1. Arte y cultura en el siglo XVI.
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Politica interior y exterior separadas por siglos, que ahondan en la maniquea
vision de Austrias mayores exitosos y fracaso de los Austrias menores. Un intento
de historia total, con predominio politico, pero que deja una parte para sociedad,
economia y cultura, procedente la idea de historia total de la Escuela de Annales
(Gomez Carrasco y Rodriguez Pérez, 2017).

La LOMCE ahonda en esa ruptura neoconservadora (Lopez Facal, 2014),
burocratizando el trabajo docente y condicionando la evaluacion a un estricto
control por medio de estindares de aprendizaje, que concretan y desarrollan los
criterios de evaluacién, a menudo amplios y poco especificos. Los contenidos de
Edad Moderna (siglos XVI y XVII) pasaron en esta ley a 3. curso. En el decreto
murciano de ESO (BORM 220/2015) hay pocas diferencias, respecto a la ley ante-
rior, salvo una mencidn explicita a Portugal como coprotagonista de la era de los
descubrimientos, junto a Castilla. Los contenidos son:

— La Edad Moderna: el Renacimiento y el Humanismo; su alcance posterior. El
arte Renacentista.

— Los descubrimientos geogréficos: Castilla y Portugal. Conquista y colonizacién
de América.

— Las monarquias modernas. La unién dindstica de Castilla y Aragon.

— Los Austrias y sus politicas: Carlos V y Felipe II. Las «guerras de religion», las
reformas protestantes y la contrarreforma catélica.

— Elsiglo XVII en Europa. Las monarquias autoritarias, parlamentarias y absolutas.
La Guerra de los Treinta Afios. Los Austrias y sus politicas: Felipe III, Felipe
IV y Carlos II.

Un discurso histérico que sigue centrado en el andlisis del poder mondrquico
y su expansion universal, dada la condicién de potencia hegeménica ostentada por
Espafia. Pero no deja espacio a innovaciones historiograficas sobre monarquias
compuestas o transnacionales (Yun Casalilla, 2009). Sigue siendo, en esencia, una
historia nacional con perspectiva global por las posesiones de los monarcas espafioles
en Europa, América, Africa y Asia.

La LOMLOE parece, por fin, intentar acabar con esa deriva neopositivista.
Si bien no existen aun manuales de 2.° curso de ESO, que es donde se enmarca
el periodo analizado de la monarquia dual, pues en el curso 2022/2023 la nueva
ley ha iniciado su andadura solo en los cursos impares de los niveles educativos
iniciales e intermedios. Lo primero que llama la atencién es el fin de los estindares
de aprendizaje. Se reduce asi la presion sobre docentes, en aras de una supuesta
mejora de la calidad educativa que pretendia forzar a cumplir con extensos temarios.
Esto implica una visién de trazo grueso sobre los fenémenos sociales, politicos,
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econémicos y culturales de la historia. A vuelapluma, con escasa o nula atencién
hacia estudios de caso, conocimiento de entornos locales, papel de la mujer o de
colectivos desfavorecidos.

La nueva ley promueve el uso de fuentes primarias (o réplicas en el aula) y con
ello hacer de los discentes aprendices de historiadores y de investigadores sociales.
No dar todo el contenido masticado, sino obligar a pensar por s mismos, trabajar
en grupo, proponer hipétesis y extraer sus propias conclusiones. En la era de las
nuevas tecnologias memorizar solo datos y fechas es tinicamente un primer paso,
necesario pero exiguo. Con el cual es dificil analizar problemas, promover la empatia
histdrica, los valores civicos y democraticos y sacar de la penumbra a los invisibles
de la historia: mujeres, infancia, derrotados, exiliados, minorias étnicas.

En el Decreto autonémico murciano de la ESO (235/2022) aparecen los siguientes
saberes basicos de Edad Moderna, dentro de 2.° curso y del epigrafe B (Sociedades
y territorios):

— LaEdad Moderna: una nueva monarquia para un nuevo Estado. La monarquia de
los Reyes Catdlicos. La unién dindstica y religiosa. La Espafia de los Austrias. La
hegemonia espafiola en Europa y el costoso mantenimiento de la misma. Crisis
demogrificas y econdmicas. La pérdida de la hegemonia en Europa. El legado
histdrico y el acervo cultural en la formacién de las identidades colectivas. El
papel del Humanismo.

Los dos primeros apartados se parecen mds a los contenidos de legislaciones
anteriores, una historia esencialmente politico factual en su nomenclatura, aunque
las competencias especificas inciden en tareas de mayor corte procedimental. Y,
sobre todo, los dos dltimos apartados suponen una novedad a la hora de afrontar
los avances culturales de la alta Edad Moderna, con una visién no solo eurocén-
trica, asi como la incorporacién del patrimonio inmaterial (Fontal Merillas, 2013).
Ademds de mayor peso a los avances cientificos y nuevas formas de pensamiento,
antes reducidas a un papel subsidiario dentro de los mds tradicionales epigrafes de
Humanismo y Barroco.

6. ANALISIS DE LOS MANUALES PORTUGUESES: CONTENIDOS
SUSTANTIVOS, RECURSOS Y ACTIVIDADES PEDAGOGICAS

El andlisis del contenido sustantivo de los manuales escolares portugueses de
Educacién Secundaria seleccionados indica que todos ellos integran el periodo de
la Unidn Ibérica en el contexto de la crisis del imperio portugués y el apogeo del
imperio espafiol, asi como el ascenso de los otros imperios coloniales europeos
(Paises Bajos, Francia, Inglaterra). El manual de ASA (2003) destaca la situacién del
reino de Portugal, partiendo del reinado de Juan III (1521-1557), que ya presentaba
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graves dificultades, derivadas de: imperio oriental decadente (corrupcién, incapaci-
dad de defender las fortalezas), naufragios y ataques de corsarios a los barcos de la
carrera de la India; arcas vacias; abandono de plazas en el norte de Africa. Todo ello
comprobado por fuentes diversas que presenta el manual (cronologia con aconteci-
mientos relacionados con la crisis del imperio portugués; grafico con movimientos
de navios en la carrea de la India; y un documento de época, albald regio de 1616,
que comprueba el mal estado de las naves de la carrera de la India). Esta situacién
contrasta con el apogeo de la Monarquia Hispénica, que en la segunda mitad del
siglo XVI posefa un vasto Imperio en América central y del sur, asi como abundantes
riquezas bien expuestas en dos fuentes del manual: un grafico que muestra las remesas
de oro y platas llegadas de América central; y otro grifico con el nimero de naos
que llegaban al puerto de Sevilla. Para explorar esas fuentes se colocan cuestiones
relacionadas con la causalidad: «Segtin el documento 4, ¢cudles fueron las causas
de los naufragios de la carrera de la India? Y a nivel de explicacién historica: ¢ Qué
significa la expresion «Espafia vivié su Siglo de Oro (documento 6)?

El manual Porto Editora (2007) explica la crisis del imperio portugués a partir
de cuatro factores: la competencia comercial de los neerlandeses, ingleses y france-
ses, junto a la pirateria; la recuperacién de las rutas de Levante por los musulma-
nes; las dificultades administrativas de un imperio basado en una administracién
corrupta. Sobre esta problemdtica presenta tres fuentes. Un documento de 1660,
escrito por Francisco Manuel de Melo, Epandforas, relacionado con la presencia
de otras potencias coloniales en Oriente, sobre todo neerlandeses e ingleses. Una
fuente iconogrifica, concretamente un cuadro de H. van Anthonnisen, expuesto en
el Rijksmuseum (Amsterdam), que representa la batalla naval de la Bahia de Goa
entre holandeses y portugueses. Y un documento escrito de 1887, obra de Alonso
Morgado (Historia de Sevilla, Sociedad del Archivo Hlspalense), que expresa la
riqueza de Sevilla en la época para justificar la supremacia del imperio espafiol en
la segunda mitad del siglo XVI. Para trabajar estas fuentes usan varias preguntas
destinadas a interpretar los hechos, partiendo de la mera extracciéon de informa-
cion de dichas fuentes: «;Qué hechos relata el autor?»; «Identifica los enemigos de
Portugal en la época». También hay tareas descriptivas: «Describe la imagen A».
Pero también procurando analizar la causalidad: «;Qué consecuencias tuvieron
estos acontecimientos en el imperio de Oriente?»

A partir de las Metas Curriculares  MEC-DGE, 2013) se detecta una inversion
en la propia configuracién de los manuales lusos. La pdgina izquierda estd dedicada
a la presentacion de fuentes y a la derecha los textos de los autores, lo cual implica
una mayor preocupacion por encaminar a los discentes hacia la interpretacion de
las fuentes y, s6lo més tarde, leer el texto del autor o autores para completar esa
informacion.
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El manual de Porto Editora (2014) expone los mismos factores que explican la
crisis del imperio portugués de Oriente, que recogia ya la edicion de 2007. Afiade
los escasos recursos financieros que los reyes lusos tenian a su alcance, la ociosidad y
el lujo. Usa tres fuentes para el anilisis de los alumnos: un mapa con representacién
de las posesiones espafiolas, portuguesas, neerlandesas e inglesas; un grafico con las
embarcaciones de la ruta del Cabo, indicando las partidas de Lisboa y las llegadas
a Oriente; y un documento de época (1539), de Juan de Castro, virrey de la India.
Para analizar estas fuentes se realizan preguntas a nivel de explicacion histérica:
«;Qué problemas tenia el i 1mper10 portugués de Oriente?; «El mare clausum fue
discutido por otras naciones, ; qué elementos del mapa te permiten concordar con
esta afirmacién?»; «;Como explicas la diferencia del nimero de embarcaciones que
salian de Lisboa y las que llegaban a la India?»

En cuanto al manual de Areal (2014), ademas de los factores aludidos ante-
riormente en otros manuales, destaca la dispersion de los territorios coloniales que
junto a los constantes ataques de los pueblos enemigos exigian a Portugal un gran
esfuerzo econémico y humano. Oculta otros motivos econémicos para justificar
la crisis que Portugal vivia, provocada por los descubrimientos, la decadencia de
la agricultura y de la industria, presentando una visién de dependencia respecto al
extranjero. En este sentido, el manual incorpora dos fuentes escritas: una carta de
Cleardo a Latomo (s. XVI), que sitda la decadencia de la agricultura en la época,
y un poema de un autor de la época, Si de Miranda, que retrata la emigracién al
imperio y la preocupacién por el despoblamiento del reino. Las preguntas que se
realizan para trabajar estas fuentes son esencialmente de tipo causa-consecuencia:
«Identifica las causas que justifican la evolucion de los datos del grifico»; «;Qué
razones contribuyeron a la decadencia de la agricultura?»; «Portugal tenia, en el s.
XVII, problemas demograficos. Identificalos»; «Relaciona la contestacion politica
del mare clausum con la crisis del comercio portugués».

Con los Aprendizagens Essenciais (MEC-DGE, 2018) algunos contenidos son
suprimidos o reducidos, algo que también influye en el periodo objeto de anilisis.
Asi pues, el manual de Texto Editora (2022) otorga poca relevancia al texto de los
autores, sin embargo, integra fuentes que permiten a los estudiantes explorar el
contexto a través de lineas del tiempo, cronologias y un mapa con los imperios de
Portugal y Espaia a fines del siglo XVI. Esto les permite completar por si mismos una
narrativa de esta época, extrayendo informacion de las fuentes primarias presentadas.

Una cuestion relevante es la crisis dindstica derivada de la muerte del j joven
rey don Sebastidn, en la batalla de Alcazarquivir, en el norte de Africa (1578), sin
dejar heredero, asi como la de su sucesor, el cardenal Enrique (1580), sin resolver
el problema dindstico. Todos los manuales aluden a esta situacién, presentando
genealogias que permiten a los estudiantes conocer a los potenciales candidatos
al trono portugués. Los seis manuales portugueses analizados presentan a los tres
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candidatos: Catalina, duques de Braganza; Antonio, prior de Crato, reconocido
como el candidato que tenia el apoyo de la mayoria del pueblo, opuesto a aceptar
el gobierno de un extranjero; y Felipe II de Espafia, apoyado por la mayoria de la
nobleza, el clero y la burguesia que pretendia acceder a las riquezas del imperio
espafiol, en tanto que la nobleza y burguesia espafiolas apoyaban la Unién Ibérica
para tener acceso a las riquezas del imperio luso.

La lucha entre Felipe Il y el prior de Crato, junto a los apoyos que cada uno de
estos candidatos tuvo en la batalla de Alcdntara, en Lisboa, apenas es referido en
el manual més reciente de la editorial Texto (2022), siendo recogido en el cuerpo
del texto y la cronologfa. El manual de Porto Editora (2022) opta por presentar
documentos historiograficos de la Histéria de Portugal, de José Anténio Saraiva
(2007) y de Oliveira Marques (2010). Estdn en linea con los Aprendizagens Essen-
ciais (ME, 2018) que especifican como aprendizajes a alcanzar: «Concluir que a
Unido Ibérica resultou da confluéncia de interesses dos grupos dominantes nos
dois estados». Mientras que los manuales anteriores apenas presentan a los candi-
datos a la sucesién sin desarrollar argumentos que justifiquen los intereses de sus
respectivos partidarios. En este sentido, el manual de Porto Editora (2007) apenas
muestra cuestiones a los estudiantes de reproduccién de informacién o de simple
constatacion, a partir del andlisis de la genealogia: «;Cuéles son los candidatos al
trono de Portugal en 1580?»; ; Qué grado de parentesco tenian con el rey Manuel I
y entre si?». Por su parte, el manual de Areal (2014) presenta una posicion cercana
a las mis recientes aportaciones historiogrificas, no en vano refiere que «En 1580
Felipe IT invadi6 Portugal sin encontrar gran resistencia» (p. 38).

En lo referente a la aclamacién de Felipe IT en las Cortes de Tomar (1581), al
contrario, solo los manuales més antiguos (ASA, 2003; Porto Editora, 2007) presen-
tan mds informacién y documentos histéricos relacionados con esta cuestidn, en
concreto un extracto de la obra de Lopes Praga (1893): Colegio de Leis e Subsidios
para o Estudo do Direito Constitucional Portugués. Mientras que el manual de Texto
(2022) y de Porto Editora (2022) apenas lo hacen en el texto y de forma sucinto,
destacando las promesas que realizé: no nombrar extranjeros para el gobierno portu-
gués, mantener la lengua y la moneda de Portugal, respetar los usos y costumbres
del pais y considerar Portugal y Espafia como dos reinos auténomos gobernados
por un tnico rey. Un solo rey, dos coronas: monarquia dual.

La imagen de Felipe I de Portugal y I de Espafia en los manuales escolares es
francamente positiva, sobre todo en el libro de Porto Editora (2022), que sefiala las
medidas tomadas como favorables para el crecimiento econdémico portugués, debido
a la intensificacién del comercio triangular. El descontento con la Unién Ibérica,
sobre todo derivado del gobierno de Felipe III de Portugal y su primer ministro,
el conde-duque de Olivares, es ampliamente recogido en todos los manuales lusos
analizados, tanto en el texto como en las fuentes primarias presentadas. El manual
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de Texto (2022) presenta una cronologia con los principales acontecimientos: el
nombramiento de la duquesa de Mantua (1618), la Guerra de los Treinta Afios
(1618-1648), y las implicaciones de esta contienda en términos militares, por el
reclutamiento de soldados portugueses y el cobro de impuestos, que gener6 protes-
tas como la revuelta de Evora (1637) o la revuelta de Manuelinho, ocurrida en el
Alentejo contra el aumento de impuestos y las dificiles condiciones de vida de la
poblacion portuguesa.

Los manuales de ASA (2003) y Areal (2014) presentan diversas fuentes para
que sean trabajadas por los estudiantes, desde documentos de la época, como el
que se encuentra en el libro de ASA (2003) sobre las revueltas de Evora, obra de
Manuel Severim de Faria, Noticias de Portugal (1655). Asi como un mapa con los
levantamientos populares en las décadas de 1620 y 1630. A su vez, el manual de
Areal (2014), junto con un mapa en el que se localizan los motines, presenta un
documento del padre Manuel da Costa, A Arte de Furtar (s. XVII), que relata el
descontento con el dominio filipino, preguntando a los discentes a partir de dicho
documento para que extraigan informacién y elaboren explicaciones: «Indica las
razones de la insatisfaccion de los portugueses con la gobernacién filipina y explica
de qué forma reaccionaron». También el manual Porto Editora (2022) presenta varios
documentos que permiten comprobar el descontento frente al gobierno de Felipe ITT
de Portugal y IV de Espafia. Una tabla indica que no se convocaron cortes durante
su reinado y un documento de David Birmingham (1998), Histéria de Portugal na
perspectiva mundial, a partir del cual se pide a los estudiantes que comparen con
una fuente iconica de la construccién de un fuerte en el periodo filipino, y que
comparen pros y contras de dicho gobierno, teniendo como base las evidencias de
las fuentes histdricas proporcionadas.

La Restauracio de la independencia (1640) es bastante explicada en todos los
manuales portugueses, pues represent6 el final de la Unidn Ibérica y la afirmacién
de la independencia lusa, conmemorada como fiesta nacional el 1 de diciembre,
sefialada como uno de los hitos relevantes de la historia nacional en Portugal. Son
genéricamente referidos en todos los libros analizados los motivos que llevaron al
descontento con la monarquia dual, como antes sefialamos. El manual de Texto
Editora (2022) presenta todos los sucesos ocurridos el 1 de diciembre de 1640 en el
texto. Sefiala que fue un grupo de nobles quien organizd la conspiracién, con apoyo
de Francia, atacando el palacio real de Lisboa y apresando a la regente duquesa de
Mantua. D. Juan, nieto de dofia Catalina, fue aclamado rey de Portugal en las Cortes
con el nombre de Juan IV. Destacan un conjunto de factores que explican estos acon-
tecimientos: reorganizacion del ejército; reparacion de las fortalezas de la frontera;
tratados con paises enemigos como Francia y refuerzo de la alianza con Inglaterra.

Este manual usa solamente fuentes iconograficas sobre este episodio para inferir
y producir evidencias. Una de las fuentes representa la revuelta de los nobles y la
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otra la aclamacién del duque de Braganza como Juan IV, dando origen a la nueva
dinastia homoénima. Sin embargo, tales fuentes no presentan la identificacién de
sus autores. Con todo, disponen de una amplia leyenda con bastante informacién
que les permite responder a una cuestién de cambio histdrico: «¢Cudl es el acon-
tecimiento que demuestra que el suceso representado en la F. 2B fue posterior al
representado en la F. 2A?»> Y una cuestién que lleva a los estudiantes a trabajar
causas y consecuencias, pidiendo que realicen un esquema sobre la Revolucién:
«Dos causas del descontento de los portugueses»; «Acontecimiento»; «Principal
consecuencia». El manual fomenta también la busqueda y espiritu critico al pedir
a los discentes: «Busca y descubre quién fue la autora de la frase y por qué razén
la pronuncié: «Mds acertado y preferible es morir reinando que acabar sirviendo».
Como consolidacién solicita que respondan la cuestién inicial: «; Cémo consiguieron
los portugueses restaurar su independencia?», construyendo a tal efecto un cuadro
con cuatro columnas: tres causas; acontecimientos del 1 al 5 de diciembre de 1640;
c6mo Portugal prepard su defensa; principal consecuencia.

A suvez el manual de Porto Editora (2022) apuesta por las fuentes documentales
para que los alumnos comprendan cémo se llegé a la restauracion de la independen-
cia, utilizando un extracto de la obra coordinada por Rui Ramos (2010), Histéria
de Portugal. Hace una pregunta de mera reproduccion del conocimiento: «;Qué
factores contribuyeron a la Restauracion de la independencia de Portugal?».

En cambio, son los manuales mds antiguos los que presentan mayor diversidad
de fuentes sobre el acontecimiento. El libro de Areal (2014) y el de Porto Editora
(2014) destacan, a través de mapas, la representacion de las duras batallas que tuvie-
ron lugar en Portugal, en la linea de Elvas, Ameixal y Montes Claros, permitiendo
resistir a los espafioles durante veintiocho afios de contienda, hasta que en 1668 fue
firmado el tratado de paz y Juan IV reconocido rey de Portugal. El manual de Areal
(2014) y, en esa misma linea el de Porto Editora (2014), presentan un mapa con las
batallas de la Guerra de Restauracion, indicando las grandes batallas, motines antes
del conflicto y principales fortalezas construidas durante la contienda. Ademis, el
manual de Areal (2014) integra un documento de 1646, una carta al rey de Francia
de su embajador en Lisboa, donde relata la grave situacién en que se encontraba
Portugal a nivel econémico y militar. Partiendo de ese documento se realizan varias
preguntas, una de tipo evidencia: «; Cudl es la situacion del reino portugués tras la
Restauracién de la independencia?»; otra de mera reproduccién de conocimiento:
«¢Qué medidas tom6 Juan IV cuando accedi6 al trono?» «Tras llegar al poder Juan 1V,
¢cudntos afios transcurrieron hasta que se consigui6 un tratado de paz con Espafia?».
El manual de Porto Editora (2014) sugiere para culminar responder a la pregunta
inicial: «;Cémo se produjo la Restauracion de la independencia en Portugal ?».

Los manuales anteriores, de ASA (2003) y Porto Editora (2007), apenas aluden
en el texto a este periodo de la Restauracién, enumerando los motivos, el dia de la
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Restauracion, el inicio de la nueva dinastia de los Braganza, con la aclamacién de Juan
IV como monarca luso y el tratado de paz de 1668. No obstante, el manual de ASA
(2003) incluye un documento de época, una carta de Juan IV, de 1641, que explica
la situacién lamentable del reino y que podria llevar a la revuelta del pueblo y de
los nobles que apoyaron la conspiracién para restaurar la independencia. Sobre este
documento tnicamente se pide a los estudiantes que expliquen el titulo del mismo:
«FEl fin del compromiso de Tomar». Asimismo, presenta un panel de azulejos con
la representacion de la Restauracion de la independencia.

7. ANALISIS DE LOS MANUALES ESPANOLES: CONTENIDOS
SUSTANTIVOS, RECURSOS Y ACTIVIDADES PEDAGOGICAS

Los seis manuales espafioles de ESO, relativos al periodo de la monarquia dual,
abarcan las leyes LOE y LOMCE. Como se ha sefialado, hasta el curso préximo
2023/2024 no dispondremos de libros de 2.° de ESO de esta nueva ley, que incluyen
el periodo analizado (siglos XVI-XVII). En cualquier caso, la muestra es de seis
libros, al igual que la cifra de manuales portugueses empleados para este estudio.
Si bien, cabe sefialar de antemano algunas diferencias sustanciales. En Espaiia el
periodo de la monarquia dual o filipino recibe menor atencién que en Portugal.
Solo la anexi6n de Portugal y su inmenso imperio colonial, en 1580, se ensalza por
suponer el apogeo de la hegemonia hispanica. La pérdida del mismo, a partir de
1640 aparece soslayada dentro de un periodo de crisis global, en el contexto de la
dltima fase de la Guerra de los Treinta Afios (Parker, 1988; Wilson, 2018). El enfren-
tamiento final con Francia y las simultdneas revueltas de Catalufa (Elliott, 1986),
Nipoles (Benigno, 2020) e, incluso, las conspiraciones aristocréticas de Andalucia y
Aragén (Salas Almela, 2008; Solano Camén y Sanz Camaiies, 1997). Toda vez que
la emancipacién de los Paises Bajos del norte, las Provincias Unidas, se asume como
mal menor, a fin de salvar la zona catdlica meridional, no ya del protestantismo sino
de la emergente Francia borbénica.

Ambos paises estan insertos en relatos nacionales (Rodriguez Pérez y Solé, 2018).
Mientras Portugal destaca mds la independencia que la integracién en Castela. En
Espafia ocurre lo contrario. Son narrativas nacionales, de herencia decimondnica.
Aunque en el caso luso se usan muchas més fuentes primarias (textos de la época,
mapas, imagenes) para demandar tareas a los discentes. En Espafia sigue pesando mds
el predominio del texto y las preguntas que aluden a mera reproduccién o resumen
de la informacién que viene en paginas anteriores. El nivel de esfuerzo es infimo
y el trabajo con fuentes primarias no resulta esencial. Son dos paginas por siglo,
todavia con la estructura tradicional y obsoleta de Austrias mayores y menores,
politica interior y exterior, logros y fracasos de cada reinado. La apoteosis de la
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Unién Ibérica se diluye por los enormes avances de descubrimientos, navegaciones
pioneras y conquista de los virreinatos de Nueva Espafia y Per.

Pero yendo a datos concretos. El manual de Edelvives (2011), inserto en la LOE,
apenas recoge informacion sobre la etapa dual o filipina. Respecto a 1580, lo resume
en breves lineas, aludiendo al cumplimiento del viejo suefio de la unién peninsular,
acariciado por los Reyes Catélicos y su politica de alianzas matrimoniales con los
Avis portugueses. Felipe IT es elegido rey ese afio, con el apoyo de burgueses y nobles,
aunque no se explican las causas. Entre las actividades, muy modestas, ninguna es
especifica sobre la Unién Ibérica. Sino que, a modo de repaso, se pide incluir en
una linea del tiempo los principales acontecimientos de los reinados y en sendos
mapas, que deben calcarse del manual al cuaderno del estudiante, representar las
incorporaciones territoriales del siglo XVI y las pérdidas de la centuria siguiente. La
unica explicacion sobre 1640 radica en que los portugueses aprovecharon la atencién
preferente hacia el frente cataldn para consolidar su levantamiento. Nada relativo al
apoyo francés e inglés, clave en la victoria, ni sobre la larga guerra.

El manual de Anaya (2012) presenta un panorama atin més desalentador. Nada
sobre la Unién Ibérica. Solo en uno de sus mapas aparecen las posesiones de Felipe
I en todo el orbe, incluyendo Portugal y su imperio de ultramar. Pero ni una sola
mencién en el texto ni en las actividades o tareas. Los textos se centran en las rivali-
dades de la Monarquia Hispanica: otomanos, ingleses, franceses y holandeses. Nada
se dice de 1580 ni de 1640. Las actividades son poco exigentes con el estudiante, al
demandarle que rellene huecos en blanco de cada siglo, realice ejes cronoldgicos
incluyendo palabras clave que ya se le dan seleccionadas. Lo tinico un poco mas
complejo, aunque escasamente, es que comente sendos mapas de posesiones y otro
de la Guerra de los Treinta Afios. Asi como algun retrato y edificio del periodo
estudiado, con el fin de que analice sus principales rasgos estilisticos. Nada de saber
hacer o competencias historicas ni educacion histérica.

El libro de texto de Santillana (2012) recoge la incorporacién y pérdida de
Portugal de forma sucinta. Unas pocas lineas en los reinados de Felipe I y Felipe
IV, respectivamente. Y dos tipos de actividades, muy sencillas. La primera comen-
tar el mapa de posesiones, siendo las adquisiciones en el siglo XVI y las pérdidas
territoriales del XVII el Jeit motiv. Después, a modo de repaso de cada siglo o
bloque de contenidos, se vuelve a preguntar lo mismo, esta vez sin mapa, sino con
una pregunta de resumen de cada reinado. Siguen sin aparecer documentos de la
epoca, textos recientes de historiadores ni, por supuesto, la visién portuguesa de la
anexion e independencia. Nada sobre causas y consecuencias, apoyos a la casa de
Austria y su pérdida posterior. Se infiere, en todo caso, que tras la pacificacién de
Catalufia (1652) es demasiado tarde para recuperar Portugal, frente secundario por
el cardcter fronterizo del Principado.

Ediciones Universidad de Salamanca / @382 Stud. his., H* mod., 45, n. 1 (2023), pp. 147-181

[171]



LA UNION IBERICA EN LOS MANUALES DE HISTORIA DE EDUCACION SECUNDARIA.
UN ESTUDIO COMPARATIVO ENTRE PORTUGAL Y ESPANA
RAMON COZAR GUTIERREZ, GLORIA SOLE Y RAIMUNDO A. RODRIGUEZ PEREZ

Ya en la LOMCE, el manual de Oxford (2015) ignora la cuestion portuguesa. Es
decir, ni en el texto ni en las actividades aparece alusion alguna al periodo de la Unién
Ibérica (1580-1640). Slo de forma indirecta aparecen los dominios lusos integrados
en la Monarquia Hispdnica, a partir de un mapa de los contendientes durante la
Guerra de los Treinta Afios. El uso de mapas e ilustraciones, tanto coetineas como
dibujos actuales, es de suma relevancia en este manual. Por ejemplo, detallando
tipos de armas, vestimentas y rangos del ejército de la época, con especial atencién
a los tercios. La cantidad de texto es menor que en otros libros de ciencias sociales,
resumiendo las cuestiones de politica interior y exterior, dando mayor protagonismo
a economia y sociedad. Sin embargo, esto implica que las guerras contra Inglaterra,
Holanda, Francia y el Imperio otomano oculten la anexién e independencia lusa.
Tampoco se alude a la sublevacién catalana. En resumen, un disefio moderno y atrac-
tivo, pero escaso de contenidos y con tareas que siguen siendo de tipo descriptivo.

El libro de texto de Santillana (2015) es similar, al no aludir en absoluto a la
cuestion portuguesa. Solo el mapa que compara las posesiones de Carlos V'y Felipe
II permlte entender el aumento de posesiones con la incorporacion del imperio
portugués. Y por eso mismo las tareas demandadas son muy bdsicas. Dibujar un
mapa incluyendo las incorporaciones territoriales y otro con las pérdidas. Nada de
textos, batallas, causas o consecuencias de la anexién ni de la emancipacién. Parece
que solo interesa enumerar el acrecentamiento de reinos y colonias. Pero el andlisis
o0 al menos la mencién escueta brilla por su ausencia. El texto se centra en rivalidades
con Francia, Inglaterra, Holanda e Imperio otomano, aunque de forma abreviada.
Las bancarrotas y problemas internos de los Austrias también tienen su hueco, asf
como la expansién americana y la sociedad mestiza que surge.

Por tltimo, el manual de SM (2015) si recoge en el texto la Unién Ibérica. Con
unas pocas lineas tanto para el inicio como para el final de dicho periodo. Sobre
la anexion alude a los derechos sucesorios de Felipe II, en tanto que hijo de una
infanta lusa, asi como el uso de la fuerza y su victoria en la batalla de Alcintara,
que dard pie a las Cortes de Tomar. Nada sobre otros candidatos al trono ni sobre
apoyos portugueses al Rey Prudente. En cuanto a 1640, considera el levantamiento
de Juan de Braganza como una consecuencia de la Union de Armas de Olivares. Es
decir, el rechazo a sufragar la defensa de la Monarquia Hispénica y asumir nuevas
cargas fiscales, fruto del proceso centralizador. Se indica que el conflicto acaba en
1668, aunque no se detalla que eso serd tres afios después del deceso de Felipe IV.
Respecto a actividades, son muy escuetas y de exiguo esfuerzo para el alumnado.
Por un lado, situar en orden cronoldgico una serie de eventos y batallas del reinado
de Felipe II, entre ellas la incorporacién de Portugal a sus dominios. Y otra con
un mapa conceptual, donde se recogen acontecimientos clave de los siglos XVI y
XVII, con huecos en blanco para rellenar, y otros ya escritos sobre los que hay que
hacer un resumen. En este sentido, Portugal aparece como un problema externo
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del reinado de Felipe II. Los mapas y textos de la época son escasos, ademis se
vinculan en el caso del extracto de fuente textual a la vision de los moriscos que
ofrece Cervantes en EI Quijote.

A pesar de la cortedad de la muestra, con seis manuales de cada pais, el balance
es demoledor. Los manuales portugueses, en mayor o menor medida, ofrecen
preguntas sobre la Unién Ibérica, incluso tareas con fuentes primarias o textos de
historiadores. A pesar de sus limitaciones que pueden verse en el dmbito luso, el caso
espafiol es mucho més pobre. Apenas textos ni imdgenes ni actividades que aludan
la Unidn Ibérica. Cuando las hay son de una simplicidad que no difiere demasiado
del resto de tareas. Ni las que hay junto al texto ni al final de cada tema, a modo de
repaso, implican trabajar en grupo, indagar, aprender a usar fuentes primarias. Solo
recordar nombres, lugares, fechas y guerras. Con particular interés por adquisiciones
territoriales y pérdidas, sean debidas a herencias o conflictos armados. Ante unos
manuales tan desligados de la ensefianza y el pensamiento histérico, es evidente
que no se fomenta el razonamiento, ponerse en lugar del otro (en este caso, visién
portuguesa) ni se analizan causas o consecuencias. Una ensefianza de corte clara-
mente tradicional y neopositivista.

8. CONCLUSIONES

Del andlisis de los manuales portugueses podemos concluir que no hay grandes
diferencias de contenido sustantivo. Todos presentan los mismos acontecimientos
relacionados con la tematica de la Unién Ibérica, si bien existen ciertas diferencias
en la integracion de la informacion. Més actualizada en los manuales mds recientes,
respecto a fuentes documentales procedentes de las novedades historiogréficas.
Mientras que los manuales mds antiguos optan por documentos de época, sobre
todo el manual de ASA (2003) y Porto Editora (2007), algo que denota cierto
compromiso con las competencias histéricas, tal y como el documento norma-
tivo de 2001 determinaba. Sin embargo, las preguntas realizadas a los estudiantes
no son de gran exigencia cognitiva, siendo més de nivel de evidencia, como mera
reproduccidn de la informacion de las fuentes. Los manuales mas acordes con las
Metas Curriculares realzan en cierta manera la informacién a retener, es decir la
reproduccidn de conocimiento, lo cual queda de manifiesto en los libros de Porto
Editora (2014) y Areal (2014).

Como contrapunto los manuales mas recientes, de Porto Editora (2022) y Texto
(2022), ligados a los Aprendizagens Essenciais, tienden a reducir la informacién sobre
esta temdtica en el texto, integrandola preferentemente en los documentos historio-
gréﬁcos actuales y tareas que exigen un nivel de sofisticacién de pensamiento histérico
mis elevado dado que emplean preguntas de evidencia, causalidad, explicacién y
cambio. Ello permite comprobar que las editoriales y sus autores han incorporado
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en los manuales actuales los principios epistemoldgicos de la educacion histérica y
de los estudios empiricos realizados (Solé, 2021). Aunque esta constatacion es mds
evidente en el caso del manual de Texto (2022) que en el de Porto Editora (2022),
ambas editoriales son las que copan mayor cuota de mercado de manuales esco-
lares en Portugal. A pesar de los numerosos cambios promovidos en los tltimos
afios en los libros de texto, estos son mds evidentes a nivel pedagégico y didictico
que a nivel historiogrifico, manteniéndose una visién nacionalista y etnocéntrica
del tema estudiado. Ahora bien, se entrevé alguna preocupacién por promover la
confrontacién de ideas, de posiciones y perspectivas diferentes sobre este perfodo
de la historia portuguesa, fomentando en cierto modo una visién plural para contri-
buir al desarrollo del pensamiento histérico y de la conciencia histérica, tal y como
sugieren las Metas de Aprendizagem (ME-DGE, 2018).

El dificil camino de las reformas educativas en Espafia parece un bucle que,
casi siempre, implica pocos cambios efectivos en la forma de ensefiar materias
humanisticas y sociales como la historia. El origen de estas asignaturas, su cultura
académica y las inercias docentes conllevan un predominio de la triada habitual:
manual como recurso didictico hegeménico (Valls, 2007), leccion magistral como
metodologia docente esencial y examen escrito memoristico para la evaluacion. Las
reformas iniciadas con la LOGSE, en la década de 1990, preconizaron un modelo de
ensefianza no tan tedrico, pero fracasaron a la hora de imponer una ensefianza que

combinase contenidos de primer orden con otros de tipo mds complejo: competen-
cias, destrezas, habilidades, saber hacer. En los tltimos afios también se ve necesario
impulsar los valores y actitudes. Las materias de ciencias sociales no pueden consistir
solo en enumerar de memoria hitos, lugares, fechas y nombres. El tiempo corto
positivista sigue teniendo, sin embargo, un enorme peso, frente a las reflexiones de
tiempo largo braudeliano o las coyunturas, asi como los procesos de causalidad.

Esto aleja al estudiante de la utilidad social de unas disciplinas que ya no tienen
sentido solo para formar patriotas, tal y como cuando surglo la ensefianza publica.
En ese contexto burgues de afirmacién de los Estados-nacién modernos (Alvarez
Junco, 2016) era la misién basica de la ensefianza de la historia, es decir reconocer
los principales logros y prohombres de la patria, en un estudio lineal y acritico
que siguiera en orden cronolégico los principales gobiernos, regimenes y dinastias
reinantes. La historia rankiana sigue pesando bastante en la ensefianza actual de la
historia en Espafia, mixime si se plensa en los enciclopédicos temarios de 2.° de
Bachillerato, destinados a repasar lo més relevante de la historia de Espafia en unos
pocos meses.

Una historia que no sea solo el discurso legitimador de las élites, lleno de tSpicos
y alejados de las novedades historiogrificas (Rodriguez Pérez, Simén Garcia y
Molina Puche, 2017). Esta educacion histérica lleva afios impartiéndose en nume-
rosos paises de Europa, América y otros lugares. Espafia es una excepcidn, aunque
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sus avances en la ciencia historica si estdn al nivel de los paises mas avanzados, esto
no se traduce en el dmbito didéctico, anquilosado en unas metodologias a menudo
obsoletas. Que no apelan a la vida cotidiana de los discentes, al considerarlas un
discurso cerrado, sobre el que no cabe reelaboracién o discusion.

Los manuales portugueses dan una visién nacional, pero que en los tltimos afios
ha comenzado a introducir tareas con fuentes primarias y pensamiento histérico.
No se da toda la informacion resuelta, el estudiante debe ampliar y buscar nuevos
datos, iniciarse en pequefias tareas de investigacion. Eso brilla por su ausencia en los
manuales espafioles analizados. El contraste es bastante grande. Cambian formatos,
se modernizan, hay un aparto grifico y muchos recursos virtuales enlazados, pero
el tipo de preguntas 31guen siendo bdsicas y de escasa complejidad. Se prlorlza
memorizar de forma acritica. Dejando atrds posibles debates sobre las raices del
desconocimiento mutuo entre espafioles y portugueses, fruto de la separacion
politica. La lucha lusa por emanciparse del centralismo castellano y su abrazo de la
alianza inglesa, como salvadora de ese statu guo, a cambio de mantener su imperio
colonial, especialmente Brasil.

En el dmbito de la ensefianza de la historia, la huella anglosajona también es
mucho mds evidente en Portugal. Desde niveles educativos iniciales e intermedios
se fomentan las destrezas y el pensamiento histérico. En Espaiia predomina lo
memoristico, tanto en decretos como en manuales (Rodriguez y Solé, 2018; Solé,
2017; Solé, 2021; Gomez-Carrasco, Solé, Miralles Martinez y Sinchez Ibafez,
2020). Quiza la nueva legislacion espafiola suponga el inicio de un cambio que se
atisba largo y complejo. Pero en cualquier caso Espafia es una excepcién frente a
lo que ocurre en el resto de Europa. Vemos, a pesar de la cortedad de la muestra de
este estudio descriptivo, que Portugal lleva una amplia ventaja a la hora de ensefiar
a pensar de forma critica, aunque a su vez también le quede camino por recorrer.
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RESUMEN: Tras la conquista castellana del reino de Granada fue
necesaria una modificacién de la sociedad vencida que se llevé a cabo con
el control de la religion y las instituciones islimicas. Junto a ello, los vence-
dores quisieron llegar més lejos mediante el alquiler de las memorias de los
individuos sometidos. El presente trabajo trata sobre aquellos mudéjares y
moriscos cuyos testimonios orales fueron piezas clave en siete pleitos sobre

términos y deslindes territoriales de varias poblaciones del reino granadino
a finales del siglo XV y las primeras décadas del XVI.

Palabras clave: testigo; morisco; pleito; siglo XVI; reino de Granada;
historia oral.
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ABSTRACT: After the Castilian conquest of the kingdom of Granada,
it was needed a reformulation of the defeated society, which was carried
out by controlling the Islamic religion and institutions. Along with this,
the conquerors wanted to go even further by renting the memories of
the subjugated people. The present paper deals with those Mudejar and
Moriscos whose oral testimonies were key pieces in seven lawsuits about
terms and territorial boundaries of several settlements of the kingdom
of Granada at the end of the fifteenth century and the first decades of
the sixteenth.

Keywords: witness; Morisco; lawsuit; 16th century; kingdom of Granada;
oral history.

1. CUESTIONES MORISCAS

Abordar la historiografia de dmbito morisco es una labor sumamente amplia.
Hay varios autores que realizan su propia recopilacion bibliogrifica en diferentes
épocas historiograficas. Tales son los ejemplos de Garcia-Arenal Rodriguez (1983),
donde ya apuntaba que la cuestién morisca era un tema jugoso que estaba llamando
la atencidn de los investigadores en la época, o el de Perceval (2012).

Esta amplitud no solo se haya en términos cronolégicos, pues los aspectos estu-
diados acerca de este complejo grupo han sido, a su vez, muy plurales. Comenzaremos
hablando del caso del reino granadino, desde las aportaciones de los historiadores a
considerar como los cldsicos especialistas en la época, de los que hay que subrayar a
Caro Baroja (1957), quien publica una obra clave para la comprensién del colectivo
morisco y que va a verse editada en numerosas ocasiones con el paso de los afios,
muestra de su relevancia en el campo, ademads de la conocida colaboracion entre
Vincent y Dominguez Ortiz (1978); o bien con los mas préximos Barrios Aguilera
(19855 20005 2002; 2009), Galdn Sanchez (1991; 2010) y Ladero Quesada (1992;
1993) Junto a ellos, la historia morisca se complementa con otra serie de congre-
sos? y trabajos anteriores como Pérez Boyero (1997), Soria Mesa (1997), o Garcia

2. Estal el interés por estos estudios que los congresos que tratan sobre el tema son, en
la actualidad, un punto fundamental. Asi, cronolégicamente hablando, en 2018, con motivo
del 450 aniversario de la guerra de las Alpujarras, se desarrollé del 21 al 24 de noviembre un
congreso internacional titulado «Recordar la Guerra, Construir la Paz» en Bubidn y Laujar de
Andarax. En Granada, mientras tanto, ya se habia celebrado uno con el mismo motivo entre el
9y el 24 de mayo del mismo afio, bajo el titulo «El Principio del Fin: 450 afios de la rebelidon
de los moriscos en las Alpujarras (1568)», organizado por la Cdtedra Emilio Garcia Gémez
de la Universidad de Granada.
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Pedraza (1995; 2015). En este recorrido merece una especial mencién la coleccién
Biblioteca de Estudios Moriscos, dirigida por Manuel Barrios Aguilera, Rafael
Benitez Sinchez-Blanco y Alberto Montaner Frutos. Dentro de ella brillan obras
clave como son las de Vincent (2006), Soria Mesa (2014) o la reciente de Poutrin
(2020). Otras aportaciones fuera de la Biblioteca, no obstante, como las de Peinado
Santaella (2011; 2019a), han puesto su centro de atencidn en la represion ejercida
sobre esta poblacién. Y podriamos seguir sumando otras Spticas del pasado morisco,
para asi poder completar el rico panorama que esta historia puede ofrecer.

Sin embargo, acotando el marco del presente trabajo, abordamos en este a un
drea que apenas ha sido estudiada: el individuo mudéjar y morisco como testigo
de los pleitos y, por tanto, participante en un tiempo de transformacién socioeco-
némica. La bibliografia respecto a esta parcela es extremadamente escasa, por no
decir inexistente; pero hay que sefalar que algunos especialistas han tratado de
aproximarse, desde otras ramas del conocimiento complementarias a la historia, a
los pleitos donde figuran las declaraciones de estas personas. De un lado, pueden
observarse estudios vinculados al intérprete morisco y, por otra parte, existen
publicaciones cuyo centro de atencion es la lengua drabe y sus usos en la sociedad
castellana. Sobre el intérprete morisco véase a Abad Merino (2005; 2005-2006; 2008;
2017a; 2017b), quien ha cubierto parte de las incégnitas en los tltimos afios en sus
aportaciones, asi como sus aproximaciones al estudio de la lengua. Sobre el drea
linglifstica también existen interesantes estudios de la mano de Garcia Pedraza (1998)
y més recientemente de la publicacién de Garrido Garcia (2008). No obstante, dentro
de este escaso nimero de referencias bibliograficas, hay que resaltar que en 2001 si
se publicd, de la mano de Abad Merino y Jiménez Alcdzar (2001), un capitulo que
hablaba expresamente del testigo morisco en los pleitos civiles de Castilla al que
se acudird més tarde, al igual que abordan el conflicto lingiiistico entre moriscos y
cristianos viejos en otros (Abad Merino y Jiménez Alcdzar, 2021).

Por su parte, de modo pricticamente inédito, destaca que se ha tratado este
asunto por Peinado Santaella (2019b) mediante el anilisis de un proceso sobre la
propiedad de la alqueria de Lachar, donde se aprecia el poder del testimonio morisco,
comprado o no, en las disputas entre propietarios de la tierra. Un patente poder que,
a su vez, contrasta con las pruebas que fueron analizadas por Peinado Santaella y
Galdn Sanchez (1995) para el controvertido caso del sefiorio eclesidstico de Otura,
o para la conformacién del patrimonio de Gémez de Santillin (Peinado Santaella
y Trillo San José, 2009).

Con este breve recorrido se han pretendido establecer los limites marcados por
los especialistas que han escrito sobre el tema. Y en un breve balance, con las apor-
taciones hoy existentes, se observa que el ambito investigador ya estd iniciado, pero
atin se debe de profundizar y desarrollar a partir de los datos que alberga una veta
documental tan prometedora como esta. Por esta razon, el presente trabajo arroja
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mds luz sobre un terreno que aun tiene, probablemente, mucho que ofrecer a los
historiadores y a su misién para revertir en la sociedad el conocimiento del pasado.

2. MORISCO Y MEMORIA

Las definiciones que circulan en torno al vocablo «morisco» han sido, y ain
se mantienen (aunque en mucha menor medida), por la tradicional contraposicién
de los términos «cristiano viejo» y «cristiano nuevo». Estos conceptos, entre otras
posibilidades interpretativas, parten de la intencién de los conquistadores castellanos
de identificar, sefialar y agrupar a los descendientes de antiguos musulmanes para
poder controlarlos, marginarlos y ejercer represion sobre ellos (Perceval, 2012: 6).
Esta situacion viene desarrollindose durante siglos, pues las cronicas de entonces, asi
como la historiografia posterior, ambas enmarcadas en coyunturas histéricas propi-
cias para ello, han conformado un imaginario colectivo (sobre todo en la sociedad
espafiola) que se inserta en el pensamiento occidental mediante la confrontacién
de dos realidades para justificar la identidad de ambas por el propio concepto de
autodefinicién y de auto negacién del Otro. Las aportaciones mds recientes sobre el
tema son, afortunadamente, mucho mds profundas y plurales, demostrando ademas
que el contexto morisco, asi como el cristiano viejo, no era solo una tinica realidad,
sino varias. En esta linca también caminaba Garcia Pedraza cuando asumia que la
problemadtica del mundo morisco requeria, indispensablemente, de una bisqueda
de enfoques diversos que dejasen de «contemplar al morisco como el proyecto de
cristiano que nunca llegé a ser», mds ain en el caso granadino, pues las caracteristicas
aqui eran ain mds especiales, si cabia (Garcia Pedraza, 1995: 228-229).

Lo mismo podria indicarse para el pensamiento y las actuaciones del morisco
como personay como grupo. A pesar de que un individuo recientemente bautizado
o descendiente de cristianos nuevos pudiese ser insertado por la fuerza (ejercida
mediante represion cultural, fisica, o ambas a la vez) y que sea, asimismo, reco-
nocido como cristiano, su vida se podia ver truncada por las vicisitudes que la
sociedad castellana habia impuesto para modificar las caracteristicas de este tipo
de poblacién. Dichas dificultades podian radicar en la traslacién y usurpacion de
tradiciones, alimentacién, vestimenta, cultos y un extenso etcétera’. Junto a estas
modificaciones, los conquistadores castellanos aprovecharon y utilizaron un aspecto
fundamental para dilucidar los limites territoriales del reino granadino en los pleitos
civiles: la memoria.

3. Unevidente caso se ve en la ganaderia porcina, introducida en tierras de antiguo dominio
musulmén por los conquistadores castellanos. El sector econémico porcino fue, ademds, uno de
los tantos factores que se incluian en los pleitos que mds tarde abordaremos, pues este animal
se alimentaba de las bellotas de las dehesas, generando problemas para los términos limitrofes.
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Esta tiltima idea va a ser clave a la hora de percibir la realidad, o mejor expresado
como las realidades, en las que los cristianos (tanto nuevos como viejos) vivieron.
Por lo que, para aproximarnos a este contexto, hay que acudir de modo ineludible
a la documentacion de archivo. Llegados a este punto, se plantean dos incdgnitas
muy interesantes: de un lado el problema de localizar o no lo que se estd buscando;
de otro tratar de averiguar si el testimonio en cuestion ha sido truncado en favor,
o por interés, de algtin particular o colectivo ajeno o favorable al testigo. Dicho de
otra forma, a pesar de encontrar una declaracion de testigos moriscos hay que ir con
extremada cautela, pues son muchos los factores a considerar para comprenderla
(Peinado Santaella, 2019a: 473).

Para trazar un esquema que explique este escenario, hay que partir de la situacién
en que se encuentra este sector de la poblacién. Trazando un esbozo cronolédgico,
ha de recordarse que las capitulaciones de rendicién limitaron el funcionamiento
del sistema judicial de los vencidos, que en principio era exclusivamente para pleitos
entre musulmanes, quedando fuera del mismo los procesos mixtos. Desde el primer
momento tras la conquista, los vencedores pusieron muchos obsticulos a los vencidos
y es aqui donde sobresale una administracién de justicia, que les era desconocida,
en una aplicacién de procedimientos dominantes y bastante agresiva en su accién
(Galdn Sanchez, 2004: 312). Con esto, se puede deducir que la integracién forzosa
bajo la regulacién castellana fue un procedimiento casi automatico. Y decimos casi,
porque los problemas fueron més que evidentes como se explicari a continuacion.

Tras la invasion castellana, la llamada tierra de nadie de frontera tuvo que
deslindarse entre los diversos concejos de ambas partes para poder discernir y
organizar las jurisdicciones concejiles. Este problema se intensifica si tenemos en
cuenta que el propio reino granadmo tuvo que adaptarse a un esquema organi-
zativo que anteriormente era inexistente. Es entonces cuando surge una cuestion
necesaria: ¢quiénes eran los individuos mds propicios para discernir qué territorio
pertenecia en determinada época a quién? Efectivamente, los habitantes previos
eran los musulmanes, ergo era mds que necesario integrarlos como piezas clave del
puzle. Esta necesidad se aprecia en la presencia de testigos en pleitos sobre deslindes
territoriales, bien sean los que enfrentaban a los concejos (limites del término), o
bien aquellos concernientes a propiedades privadas. Ejemplo de ello son los inte-
rrogatorios a testigos con el fin de probar cuéles eran los bienes de los infantes don
Fernando y don Juan de Granada, estudiados por Lépez de Coca Castatier (1988) y
Malpica Cuello y Trillo San José (1992). Junto a ellos, cabe resaltar el trabajo sobre
la familia Banu Al-Qabsani, donde se usaron las declaraciones moriscas, esta vez en
1548, que aludian a las competencias de los alcaides de las villas de Pifiar, Iznalloz
y Montejicar (Peinado Santaella, 1993).

A pesar de esta afirmacion, en un principio existio el pensamiento generalizado
para los cristianos viejos de que el musulman era poco ttil para testificar en cualquier
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tipo de pleito, mds adn para aquellos concernientes a la tierra (Abad Merino y
Jiménez Alcdzar, 2001: 28-30). Esto podria explicarse porque tanto mudéjares como
moriscos, si bien eran muy rentables como vasallos por la sumision y aceptacién
casi absolutas en términos de trabajo y de imposiciones fiscales, también podrian
tener una «parcela de libertad» en sus declaraciones, las cuales podrian modificar a
su antojo (Soria Mesa, 1997: 105). Sobre esta tltima idea incidiremos recordando
que las sospechas contra esta poblacién eran continuadas, pues podian disponerse
a realizar alianzas con el enemigo turco, entre otros, a lo que se sumaban hechos
como la resistencia morisca, las huidas, o el apoyo a corsarios berberiscos (Garcia
Pedraza, 2015: 58). La mescolanza se acentuaba en aquellas poblaciones que vivian
en las proximidades de la costa, pudiendo actuar como informadores y exploradores
de las diferentes expediciones del corso. Dichos temores se potenciaron, ademds,
tras el primer levantamiento granadino de los afios 1499-1501, tras el cual la Corona
tuvo que estar en alerta continuamente (Vincent, 2006: 70-73). Por tanto, es 16gico,
al menos plantear, que el morisco que testifica en un litigio donde participan vence-
dores pudo hacer uso de su propia memoria (surtiendo o no efecto) segtin su interés
particular. Ademds, hay que considerar que no todas las respuestas eran éptimas,
bien sea por falso testimonio (por voluntad propia o impuesta), como terglversaaon
por alguna de las partes, o por propia pérdida de memoria de los declarantes mas
longevos. No obstante, tras comprobar que sus narraciones eran un requisito indis-
pensable, se superé esta desconfianza, aunque no totalmente. Y la necesidad radicaba
en que era ineludible por parte de los poderes el hecho de recurrir a pruebas orales
que garantizasen juridicamente la dinimica de los vencedores. Aqui entra en juego
el poder de la memoria y de los recuerdos, por lo que los moriscos mds ancianos
fueron los testigos mas importantes (Abad Merino y Jiménez Alcdzar, 2001: 28-30).

Un problema grave, no obstante, y que parte de los planteamientos de analistas
del discurso, es la afirmacién de que la historia oral propiamente dicha no existe, sino
que lo dnico que queda de ella es el potencial de contarla por parte de algunos seres
humanos y sus experiencias «intelectualizadas» en forma de memoria. Por ello, esta
ultima puede quedar modificada considerablemente en forma de recuerdos (Ong,
1987: 20; 42). Ast, los textos escritos que llegan hasta la actualidad son testimonios
de las historias de los individuos y de la comunidad en cuestién (Calsamiglia y
Tusdn, 2012: 61) y, aunque pasen los afios, pueden retener ciertas peculiaridades
del ambiente en el que se generaron para ayudar al historiador a contextualizarlas, a
pesar de sus transformaciones (Cohen y Twomey, 2015: 13). En esta cuestién no es
baladi resaltar que las memorias son personales e individuales, aunque su contenido
puede tener partes incluidas en la comunidad, expresando asi tradiciones y ciertas
identidades (Havelock, 1996: 104).

Ante esta realidad, la Corona también despleg6 su poder opresor, y esto se
observa en la coaccidn ejercida sobre el morisco para obtener beneficios. Estos
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individuos, al estar situados en una clara posicion de desventaja y miedo, comenzaron
a crear una relacién muy curiosa con los intermediarios, quienes no siempre tenfan
por qué estar a favor de los intereses institucionales, pudiendo quedar al servicio de
terceros. Entre estos mediadores sobresale la figura del intérprete, cuya valoracién
va cambiando en el siglo XVI hasta lograr una importancia muy destacable pues,
como se ha resaltado, en los pleitos toma parte por un lado u otro segtin quién le
pague, pudiendo manipular y escribir a su antojo la declaracién o declaraciones en
cuestiéon (Abad Merino, 2005: 5).

La coyuntura que aqui pretendemos explicar se vuelve a torcer al comprobar
que dicha historia oral avant la lettre, y a pesar de sortear el gran dilema de que
para estudiar la oralidad el unico material disponible es textual (Havelock, 1996:
73), era el resultado de un proceso continuo de aculturacién. Esas relaciones comu-
nicativas eran, ademds, relaciones simbdlicas de poder y llevaron progresivamente
a la «integracién» en la misma comunidad lingliistica, que no era otra cosa que el
resultado de la dominacién politica (Bordieu, 1985: 20). La oralidad se convirtid,
de esta forma, en un medio propagandistico y de disciplinamiento, pues la palabra
hablada, examinada e intervenida, era un acto de moldear la propia sociedad (Bouza,
2003: 34). Cabe definir, llegados a este punto, la historia oral. Por historia oral
entendemos, segin nuestra vision, a la parcela de la historia que acoge a aquellos
relatos o testimonios sobre una realidad social que son tomados del lenguaje oral, es
decir, de la accién de hablar. A pesar de esta definicidn, el silencio también tendria
cabida en el estudio de la oralidad, por lo que los historiadores hemos de interpretar
los documentos no sélo por lo que dicen sino cémo lo dicen (Burke, 1996: 30). En
este sentido, cabe recordar la frase del historiador Ronald Fraser «asi se recuerda lo
que sucedi6», titulo que rescaté Julidn Casanova donde, ademds, mencionaba que
«la memoria es y estd construida por los acontecimientos (...) y que articulaba lo
histéricamente inarticulado» (Casanova, 2013: 223).

Por ello, la historia oral sirve como herramienta de obtencién de informacién
histdrica, salvando las diferencias entre la Historia Moderna y la Contempordnea
y considerando, ademds, que no es un recurso independiente ni secundario, sino
complementario en las investigaciones histdricas. Sobre esta misma idea caminaba
Paul Thompson al definirla como la interpretacién de la historia, las sociedades y
las culturas en proceso de cambio a través de la escucha y registro de las memorias y
experiencias de sus protagonistas, y por lo tanto no me parece apropiado concebirla
ni como un método de trabajo minuciosamente determinado y con reglas fijas ni
como una sub-disciplina separada®.

A todo lo expuesto hay que afiadir que la lengua, ademds, tiene un papel esen-
cial en la «construccién social de la realidad» y que ambas, lengua y sociedad, se

4. Thompson (2003/2004: 15).
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construyen mutuamente (Burke, 1996: 39). Entonces, ¢de qué forma se debe actuar
para acceder a esa historia oral? Hay autores que indican que uno de los signos
mis relevantes de la «identidad colectiva» es la lengua, y que hablar una lengua
diferente es una forma de distinguirse entre individuos y grupos (Burke, 1996: 91).
Por tanto, dicha oralidad, aunque fuese en otra lengua, era pricticamente la dnica
via para extraer informacion de interés por parte de este grupo. Esta coyuntura se
complicaba, sobre todo cuanto mds se avanzase en el tiempo, encontrando situa-
ciones lingliisticas muy variadas: desde el drabe como tnica lengua a un dominio
del bilingiiismo y, entre medias, una ingente cantidad de grados en el manejo de
uno u otro idioma que dependia de infinitos factores. El complejo panorama se
enmarafiaba més adn si consideramos que la poblacién morisca era «ampliamente
analfabeta» (Vincent, 2006: 111-112), y que el recurso a la voz era un paliativo de
ese analfabetismo (Bouza, 2003: 28). Esta dltima afirmacidn, sin caer en generaliza-
ciones, ha de contrastarse con que no todos los moriscos eran pobres, analfabetos
y sometidos extremadamente a los poderes externos. Cabe decir que hubo de todo
tipo, incluidos escribanos, médicos y capitanes, aunque eso si, eran una minoria que
no hay que desterrar al olvido (Soria Mesa, 2014: 85).

3. SOBRE EL PAPEL

Como vengo subrayando, la poblacién mudéjar y morisca aparece, ademds de
en otras fuentes muy variadas, en los litigios sobre tierra. Otro ejemplo que ilustra
este camino es el testimonio en 1503 del morisco Juan Gémez, que declara que El
Pequeiii vendié parte de las tierras de la alqueria de Chauchina a Gémez de Santillan
(Peinado Santaella, 2008: 74). A pesar de ello, hay que considerar que esta poblacién
podia recurrir en ocasiones a su desconocimiento por la lengua y leyes castellanas,
justificando asi su ausencia en los procesos, o bien negindose a ser participes del
sistema judicial impuesto (Cabrillana, 1989: 158). Sin olvidar esto ultimo, y para
el caso que aqui se trata, los pleitos del Archivo de Real Chancilleria de Granada
suponen un recurso premoso que conserva parte de la realidad de la época de
aquellos testigos que si hablaron. Llegados a este punto, es necesario reconocer y
agradecer la labor de conservacién y descripcion llevadas a cabo en el archivo bajo
la direccién de David Torres, ya que facilitan bastante la consulta de este enorme
y arido volumen documental. En esta ingente cantidad de pleitos, la bisqueda de
testigos «nuevamente convertidos» puede resultar algo espinosa, pues es posible
la inexistencia de declarantes de esta indole, o bien pueden aparecer para otro tipo
de asuntos ajenos a repartos y deslindes del territorio del reino granadino. De
hecho, tras haber abordado varias decenas de pleitos, he comprobado que no todos
inclufan los requisitos del presente estudio (testimonios moriscos sobre términos
en las primeras décadas posteriores a la conquista de Granada). Sin embargo, si que

Ediciones Universidad de Salamanca / [©388 Stud. his., H* mod., 45, n. 1 (2023), pp. 185-212

[192]



¢UNA HISTORIA ORAL? LA MEMORIA DE LOS TESTIGOS MORISCOS
DEL REINO DE GRANADA EN LOS SIGLOS XV Y XVI
MIGUEL RAFAEL GARCIA CAMPOS

se han localizado algunos ejemplos muy reveladores que sirven como base para un
trabajo de largo alcance més profundo.

No es baladi recordar, antes de desglosar la documentacion consultada, que estos
testimonios fueron producto de una presion ejercida por quienes necesitaban dichas
declaraciones, resultando el mudéjar o morisco en cuestién una «simple marioneta
en manos de intérpretes, moriscos colaboracionistas, sefiores y oligarcas cristiano
viejos» (Abad Merino y Jiménez Alcdzar, 2001: 30). Por esta razdn, hay que cuestio-
nar y valorar con precaucion las realidades que puedan iluminar. Finalmente, cabe
indicar que podria ser muy interesante realizar un buceo mds intenso para encontrar
y contrastar los diferentes juicios de tachas que demuestran, o al menos maquillan
interesadamente, las irregularidades cometidas en estos procesos. Una muestra de
las tachas la hallamos al final del pleito desarrollado entre el concejo de Ronda, y
el de Gaucin sobre la comunidad de los pastos, donde se recogen dos memoriales
y donde se aprecian ademds, curiosos y peculiares descalificativos (siguiendo
una l4gica pricticamente smtemauzada) para los dos bloques de testigos. Los dos
primeros extractos son del memorial de Ronda, mientras que los dos tltimos se
corresponden con el de Gaucin:

(Fol. 2377) [...] Hernando de Xerez Abenxayr, christiano nuevo, vezino de Bena-
dalid, testigo presentado, este es vn borracho e a sydo el yntérpetre de Ronda, e
muy amigo e muy afecionado de los regidores de la dicha ¢ibdad de Ronda [...].

(Fol. 2377) [...] Alonso de Maxaya, christiano nuevo, vezino de Benadalid, testigo
presentado por las partes contrarias, este es onbre prove, e vye, e raez, e mentiroso,
[...] e de poca congiengia [...].

(Fol. 482r)[...] Juan de Mesa, natural del Colmenar de Arenas, es onbre pobre, viejo,
e caduco, e sordo, e de poco juizio. Y que dixo que le avian tomado de sobresalto,
e que no estubo en lo que dixo, e se dize que este es vno de los doze pares que
andaban en la Sauzeda[...].

(Fol. 4837) [...] Frangisco Mufioz es onbre pobre e que no save los términos de
Ronda e Gavsin, e por poca cosa que le diesen le sobornarian [...]J°.

Con todo ello, y bajo la premisa tan delicada de la que partimos, hemos selec-
cionado siete procesos que abarcan, cronolégicamente hablando, el periodo 1493-
1514, aunque algunos prolongan el proceso hasta 1540 y 1558, dependiendo de las
circunstancias y las caracteristicas del propio pleito. Por otra parte, en cuanto a lo
que el marco geogréfico se refiere, nos encontramos con casos repartidos por el

5. ARChGt, caja 5451, pieza 01, Pleito entre el concejo de Ronda, el fiscal de su majestad
y el concejo de Cortes (...) sobre comunidad de pastos (...), 1514-1540.
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territorio del reino granadino como son Vélez Mélaga, Ronda, Cortes, Montejaque,
Benaojdn, Guadix, Gor, Baza, Caniles, LOJa y Pulianas. Sobre su tipologfa, halla-
mos litigios entre concejos proximos, asi como entre particulares y concejos. Los
asuntos principales de cada uno de los pleitos se resumen en aspectos relacionados
con deslindes territoriales de los términos, asi como su jurisdiccion y propiedad,
aunque otros especifican el uso de zonas como las dehesas y los pastos. Dicho todo
ello, detengamonos ahora en las caracteristicas de cada uno de los documentos.
En un pleito entre el concejo de Loja y el de Vélez Milaga en el afio 1493¢,
podemos observar a dieciséis testigos mudéjares (pues lo muestra el hecho de que

Cuadro 1. Informacion de los testigos del pleito entre el concejo de Loja, con el de
Vélez Malaga, sobre términos, 1493-1493.

Nombre Edad Lugar

Hamete el Cachyla 70 Canillas de Azeyta, y entonces de Calea
Mahoma Xaryfe 70 Canillas de Azeyta, y entonces de Calea
Mahomad Axergali 75 Canillas de Azeyta, y entonces de Calea
Abrahén Almartosy 80 Canillas de Azeyta, y entonces de Calea
Hamete Almandary 50 Almanyara, y entonces de Calea
Hamed Boquillyll 45/50 Almanyara, y entonces de Calea

Cayde Albyrry — Canillas de Azeytuno

Abdulld Alazaruq 75 Canillas de Azeytuno

Hamed Modiquil — Almachor

Cacan Azamory — —

Mahomed Velevxi — —

Mahomed Aleygar — Comares

Ali el Maradén — Comares

Mahomed al Toheycay — —

Mahomed Alaslero — —

Yaya Almetyno 76 Sedella

Fuente propia.

6. ARChGt, caja 1514, pieza 14, Pleito entre el concejo de Loja, con el de Vélez Malaga,
sobre términos, 1493-1493.
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no aparecen los vocablos que aludan a la conversion, asi como la conservacion de los
nombres musulmanes integramente). De ellos destacan, asimismo, dos elementos:
de un lado la edad, la cual solo aparece en la mitad de los casos, que va de 45 a 80
afios (con mayor nimero de ancianos); y de otro, la toponimia. Sobre este tltimo
aspecto subrayaremos que el documento que aqui se contempla pretende establecer,
como en casi todos los demds, un deslinde existente en tiempos anteriores. De ahi
que aparezca continuamente la expresion «vecino de Canillas de Azeyta y, entonces,
vecino de Calea», o «vecino de Almanyare, entonces de Calea», aludiendo a un
cambio de residencia del sujeto interrogado o a una castellanizacién del término.
Estos testigos respondian a determinadas preguntas bajo la previa férmula
«aviendo jurado en su ley por la dicha lengua yntérprete, e para ello preguntado
dixo e declard lo siguiente», de lo que se deduce que primero debian jurar por la

Cuadro 2. Informacion de los testigos del pleito entre Sancho de Castilla, ayo del
principe Juan, con el concejo de Guadix, sobre el deslinde de los términos de Guadix,
Gory Baza, 1494-1558.

Nombre Edad Lugar
Amagote Albeytar 45 —
Mahomed Harriz 50 —
Magot el Crayri 50 —
Mahomad Alquay 45 —
Abrayn Aboanber 55 —
Cidy Aliabenchux 35 Cenete
Abdelld Aljar +30 Huéneja
Mahomad Dandas - Huéneja
Abrayn Axandary 30 Gor
Abulcacén Abenacgara +35 La Calahorra
Mahomad Anajar +40 Huéneja
Mahomad Alfaqui —— Gor
Cahad Albeytad — —
Ali Xofre — Baza

Pedro Lorenzo — —

Fuente propia.

Ediciones Universidad de Salamanca / [©388 Stud. his., H* mod., 45, n. 1 (2023), pp. 185-212

[195]



¢UNA HISTORIA ORAL? LA MEMORIA DE LOS TESTIGOS MORISCOS
DEL REINO DE GRANADA EN LOS SIGLOS XV Y XVI
MIGUEL RAFAEL GARCIA CAMPOS

ley islimica, asi como los propios intérpretes que ofrecian una traduccién. En este
sentido, rescataremos finalmente a Diego de Quebedo (sic), quien fue el intérprete
de quince de los dieciséis testimonios, afiadiendo el trabajo de Gargia de Burgos (sic)
para el altimo, concretamente un anciano de 76 afios vecino de Sedella.

En el pleito que trata sobre el deslinde de los términos de Guadix, Gor y Baza,
entre Sancho de Castilla, ayo del principe Juan, con el concejo accitano’, lo primero
que debemos observar es la dilatacion del proceso, pues se prolonga durante sesenta
y cuatro afios, por lo que las caracteristicas son muy plurales. No obstante, subra-
yaremos de este proceso las expresiones «se acuerda de veinticinco o treinta aflos»
y «se acuerda de treinta y cinco afios a esta parte», lo cual evidencia el interés por la
memoria del testigo en cuestion, quien no solo por haber vivido en una determinada
coyuntura puede y debe conocer lo que s le estd cuestionando.

Un aspecto muy curioso en el inicio de este litigio es que no se recurre a personas
ancianas, al menos se muestra asf a primera vista, pues los limites son muy cercanos
(once testigos entre 30y 55 afios). Esta realidad plantea varias incognitas: si no habia
testigos de mds edad disponibles, si en la cuestion que se pretendia resolver no eran
necesarios estos ancianos, o si habia intereses ocultos para escoger este pequefio
abanico de edad. Ademds, uno de los testigos fue el propio alguacil de Huéneja,
Mahomad Dandas (sic), el cual es el tinico del que no aparecen datos sobre la edad en
este inicio del documento. Lo mismo ocurre si seguimos avanzando en el proceso,
donde otros testificantes como Cahad Albeytad (sic) tampoco da sefiales de su edad.
Finalmente, como el pleito se dilata hasta 1558, es 16gico que aparezcan testigos con
nombre no isldimico, como Pedro Lorenzo.

Del afio 1494 también se conserva un proceso sobre términos y jurisdiccion,
esta vez entre el concejo de Ronda con los de Montejaque y Benaojdn®. Este pleito
aporta unos datos muy llamativos, pues se aprecian seis testigos musulmanes y cada
uno con caracteristicas distintas. El primero de ellos es Abdulld Xucurry (sic), de 63
afios de edad, de cuyo testimonio «dixo que non sabya hablar aljam{a». De aqui se
extrae una expresion fundamental para comprender que el proceso de asimilacién
acababa de iniciarse y que, ademds, la figura del traductor era indispensable. El
siguiente testigo fue Mahomad Abencoduba (sic), un hombre de 33 afios, lo cual
difiere bastante con la tonica de preguntar a los mds mayores. A continuacidn,
se pregunto a dos vecinos, el primero de Benao;an y el segundo de Montejaque,
ambos sin edad expresada. No obstante, el interés de los dos tltimos individuos es
sustancialmente mayor, pues Abib Parraque (sic), de Benaojin, de 80 afios de edad,

7. ARChGt, caja 237, pieza 03, Pleito entre Sancho de Castilla, ayo del principe Juan,
con el concejo de Guadix, sobre el deslinde de los términos de Guadix, Gor y Baza, 1494-1558.

8. ARChGr, caja 1868, pieza 03, Pleito entre el concejo de la cindad de Ronda con los de
Montejaque y Benaojdn, sobre términos y jurisdiccion, 1494-1494.
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fue «testigo presentado por Ferrando Cocon, alcayde de Montejaque y Benaojan».
Es decir, este mudéjar de avanzada edad fue usado en interés del alcaide de ambos
territorios y ademds era el que, en teoria, conocia la coyuntura de estas localizacio-
nes con mayor distancia temporal. El dltimo testimonio lo ofrece un hombre sin
edad, Hamet el Gordomaz (sic), llamado a testificar por el propio Rodrigo Alonso
Pimentel, IV conde y posterior I duque de Benavente, quien estuvo presente en la
Guerra de Granada pocos afios antes, dejando patente que la nobleza también era
participe en este proceso judicial.

Finalizaremos este pleito indicando que tuvo dos intérpretes de distinta indole.
De un lado, la ciudad de Ronda puso al cristiano viejo Benito de Ledn vy, de otro,
Montejaque mandé a su alguacil musulman, Mahomad Fedris (sic).

A pesar de que este proceso se cerré en el mismo afio que comenzd, en el siglo
XVI (sin datacién mds precisa disponible) volvid a abrirse uno muy similar entre
estas mismas localizaciones, del cual nos ha llegado la probanza de testigos’. Esta la
hemos rescatado porque en ella ya aparecen los nombres de los declarantes deter-
minados por su condicién de «cristiano nuevamente convertydo» o de «cristiano
viejo». En este caso, de los doce testimonios solo contamos con la edad de Martyn
Galindo (sic), morisco, de 60 afios. Junto a él, todos cristianos nuevos (diez en
total) ya muestran sus nuevos nombres cristianizados. Un aspecto curioso, quizds
por casualidad, es que el intérprete que aqui aparece lleva el mismo nombre que el
cristiano nuevo Juan Toledano.

En el caso de Pulianas, en 1509, se desarroll6 otro pleito entre Leonor de Torres,
esposa de Hernando de Zafra (1444-1507), secretario de los Reyes Catdlicos, quien
arrendo la alqueria pulianera (Garzén Pareja, 1974-1975: 133), y Diego Ferndndez
Alcalay (sic), alguacil de dicha alqueria'®. En este proceso puede observarse una
evidente caracteristica ya vista en los testigos moriscos: el factor de la edad, tal y
como demuestra Pero Gargia (sic), un «christiano nuevo» de 95 afios, asi como el
«christiano nuevamente convertido» Juan Garcia (sic), de 90.

Este litigio, segtin se ha comprobado, estd distribuido de mejor forma y es
mds completo, pues se espec1ﬁcan los declarantes moriscos bajo su nombre cris-
tiano y, a continuacién, la expresién «que se dezia Abdalld Viejo» o «que se dezia
Mahomad», aludiendo a su antiguo nombre musulmdn. Ademds, se aprecian el
intérprete cristiano Alfonso de Mora que traducia a la parte de Leonor de Torres
¥> algo muy llamativo: el intérprete empleado por el alguacil de Pulianas es ¢l
mismo, Diego Ferndndez Alcalay. Finalmente, hay que destacar que, si bien Diego

9. ARChGr, caja 992, pieza 06, Probanzas del pleito de la cindad de Ronda, con Benaojin
y Montejaque, sobre jurisdiccion, 15...-15....
10. ARChGt, caja 1086, pieza 17, Pleito sobre Pulianas de Granada, alqueria de Teintor,
1509-1509. La alqueria de Teintor hace referencia a Tejutor, localizada en la actual Giievéjar.
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Cuadro 3. Informacion de los testigos del pleito sobre Pulianas de Granada,
alqueria de Teintor, 1509-1509.

Por parte de Leonor de Torres, Por parte de Diego Ferndndez Alcalay,
mujer de Hernando de Zafra alguacil del alcaria de Pulianas
Nombre Edad ~ Lugar Nombre Edad  Lugar
Diego Alcalay 80 Pulianas Pero Gargia 95 —
Iohan Alcalay 88-90  Pulianas Juan Garcia 90 —
Bernaldino Alcalay — —  Fernando Alfaxi 56 —
Francisco el Hogeyn 70 —  Hernando Hogeyn =~ — —
Jorge Calce 50 —

Fernando Abenagin — —

Fernando Alhagib 70 —

Fernando Alcalay 60 —

Iohan Bucal 85 —

Fuente propia.

Fernindez Alcalay presentaba y traducia las declaraciones de cuatro testigos, la
esposa de Hernando de Zafra aportaba los testimonios de nueve, mas del doble que
los presentados por el alguacil.

El sexto documento seleccionado data entre 1513 y 15141, En él, la importancia
reside en que los moriscos bastetanos pleitean con las instituciones de Baza sobre la
dehesa del camino de Caniles para que de su renta se pagase la farda. Este proceso
es interesante y merece una atencion especial ya que un colectivo de moriscos estd
enfrentindose a la ciudad de Baza y a sus instituciones principales para proponer el
pago de este tributo a través del uso de la dehesa sobredicha. Ademis, se puede leer
en el documento el nombre de los tres representantes de dichos cristianos nuevos:
Fernando Benalvara, Diego Lépez Elcotrob y Diego Pérez Hardn (sic), con nombres
modificados parcialmente en este proceso de cristianizacion y castellanizacion.

11.  ARChGrt, caja 14507, pieza 14, Los cristianos nuevos de la ciudad de Baza con la
cindad, justicia, regimiento y vecinos de dicha cindad sobre la debesa del camino de Caniles y
que de su renta se pagase el derecho de la farda, 1513-1514.
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Por dltimo, cronolégicamente hablando, existe un pleito entre el concejo de
Ronda, el fiscal real y el concejo de Cortes sobre la comunidad de los pastos!?
Este se desarrolla en el periodo 1514-1540. Sobre él, vamos a destacar que, dada su
enorme extension, tanto temporal como fisica, se ha optado por escoger la fecha de
junio de 1531. El motivo no es otro que la némina de moriscos que testifican en este
momento. As, del total de ochenta y dos testigos, cincuenta y seis se corresponden
con cristianos nuevos. Por tanto, es una clara muestra de la importancia que, atin
entrada la década de 1530, tenian las declaraciones de los testigos moriscos, aunque
se complementaban con testimonios de cristianos viejos.

Ya se han ido arrojando pistas en la descripcion de cada uno de los documentos
seleccionados, pero no se han abordado a fondo las caracteristicas comunes que
configuran un microcosmos muy rico. De ahi que nuestra intencién sea plantear
una serie de elementos comunes y divergentes en todos, o al menos en la mayoria
de los pleitos extraidos.

En primer lugar, aunque huelga decirlo, se puede observar el proceso de asimila-
cién continua de esta poblacién en la sociedad que los castellanos estaban imponiendo.
Asi, dicha asimilacion se puede observar en que, conforme mads se avance en el tiempo,
las caracteristicas musulmanas se van perdiendo progresivamente. Si al proceso le
afiadimos las coyunturas dramdticas puntuales, como fue la conversién forzosa de
principios del siglo XVI, se comprende mejor que las diferencias entre los pleitos
anteriores a 1502 y los posteriores sean palpables. De ahi que los nombres de los
declarantes pasen de ser en su totalidad musulmanes, a cristianizarse parcialmente, o
a cambiar en su totalidad (con o sin recordatorio de cémo se llamaba anteriormente
el hombre en cuestion). Cabe subrayar que, a pesar de tener dos nombres, no era
raro el caso de aquel morisco que olvidaba su nombre cristiano, si es que lo habia
conocido alguna vez. Ademds, las variaciones del apellido son también muiltiples,
dependiendo de las diferentes adaptaciones, bien de corte cristiano o bien musulman
(Vincent, 2006: 157). Junto a los testigos mudéjares y moriscos, han de sumarse
los cristianos viejos, quienes se incluyeron como testigos de los pleitos sobre todo
en documentos de ya bien entrado el siglo XVI. Es precisamente esta referencia a
la condicién religiosa uno de los puntos principales a tener en cuenta (segtin esté
presente o ausente en el vocabulario) pues asi se distingue el caricter reciente de la
pertenencia de la persona a la religién cristiana o no. Sobre ello, el propio Bernard
Vincent indica que ya a principios del siglo XVI ambas distinciones entre cristiano
nuevo y viejo irdn desapareciendo conforme pasen los afios (Vincent, 2006: 159).

En numerosas ocasiones, tras el nombre, se escribia la edad del testigo. Se
concluye, tras revisar los casos, que las declaraciones que interesaban a los responsables

12.  ARChGrt, caja 5451, pieza 01, Pleito entre el concejo de Ronda, el fiscal de su majestad
y el concejo de Cortes (...) sobre comunidad de pastos (...), 1514-1540.
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de los pleitos, casi siempre a merced de las motivaciones de los vencedores, eran
aquellas correspondlentes aindividuos con una dilatada exper1enc1a vital. Sobre ello
los ejemplos son mds que ev1dentes, pues la gran mayoria de testigos que se han
ido resaltando eran ancianos de mas de 60 afios, llegando a casos donde se roza la
centuria. Sin embargo, también se han usado los testimonios de otras personas de
bastante menor edad, aunque hay que indicar también que, a pesar de no ofrecer
una edad exacta, aparecen las expresiones «se acuerda de [...] afios a esta parte»,

realidad que puede denotar una suma de esa cantidad de afios a la edad del declarante
en cuestion, resultando una edad mas o menos avanzada. Sea como fuere, lo que se
extrae, en términos generales, es que los ancianos eras el recurso més preciado de
todo el proceso, pues eran quienes mejor conocian las caracteristicas que se preten-
dian dilucidar. Esta caracteristica se complementa con los recuerdos transmitidos
de las personas mds mayores que conocieron los testigos preguntados, incluyendo
en algunas de las preguntas de los interrogatorios «e que los testigos ansy lo vieron
en qué tienpos, ¢ lo oyeron dezir a sus antyguos e mayores, ¢ que nunca verdn ni
oyran dezyr lo anterior»"’ o «e que ansf lo oyeron dezir a sus mayores e antiguos
que ellos ansi lo avian visto hazer e guardar en los suyos, e que nunca vieron ni
oyeron dezir lo contrario. E que de ello a sido y es publica boz y fama»!*. Con
esto, se comprende que, en las declaraciones de las que hablamos, también cumplia
su funcion la memoria heredada de las generaciones anteriores de los mudéjares y
moriscos, a la que ademds se le afiadia «a sido y es publica boz y fama». El hecho
de resaltar un espacio temporal extenso llevaba aparejado, por otro lado, una gran
autoridad y un valor testimonial muy valioso (Bahr, 2015: 135).

A continuacidn, se insertaba, aunque no siempre, la procedencia del declarante,
la cual era altamente necesaria por razones obvias (Abad Merino y Jiménez Alcizar,
2001: 31). No son pocas las alusiones a vecinos que seguian viviendo en el territorio
del pleito en cuestién (como «Iohan Alcalay, que se dezia Sagén Alcalay, alguasyl
viejo de Pulianas») y aquellas de gente que vivia en otros lugares diferentes a los que
estin disputéndose en el pleito (como «entonces vecino de Calea»)®. Quizds sea
esta caracteristica la que mds se deba subrayar en el presente trabajo, pues gracias a
lalabor del escribano y el intérprete de turno, salvando los intereses mencionados,

13.  ARChGr, caja 1868, pieza 03, Pleito entre el concejo de la ciudad de Ronda con los de
Montejaque y Benaojdn, sobre términos y jurisdiccion, 1494-1494, fols. 2v-3r.

14.  ARChGr, caja 5451, pieza 01, Pleito entre el concejo de Ronda, el fiscal de su majestad
y el concejo de Cortes (...) sobre comunidad de pastos (...), 1514-1540, fol. 19r.

15. Existen diversas propuestas recopilatorias acerca de la onomdstica drabe y bereber
de la toponimia andalusi. Ejemplos de que este tipo de estudios tienen su parcela de interés en
el dmbito académico actual los encontramos gracias Pocklington (2016; 2017; 2018), aunque
ya existian publicaciones anteriores de la mano de otros autores como Arjona Castro (2007),
junto a la erudita labor de Seco de Lucena Paredes (1951).
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podemos hacernos una imagen mental de cuiles son los testigos que interesaban, de
dénde procedian, e incluso cémo se denominaba a las diferentes localizaciones y el
tipo de hibitat en el que vivian antes de la conquista (como el caso de las alquerias).
Sobre este aspecto, en Peinado Santaella (2008) se recogen, entre otros asuntos, una
serie de estudios sobre los tipos de propiedad y explotacion agricola, asi como las
tipologias derivadas de poblamiento a finales de la Edad Media, centrindose en las
alquerias de la Vega de Granada, concretamente en Chauchina y El Jau.

Junto alas alquerias se mencionan multitud de atalayas que servian como limites
y puntos clave del territorio para discernir las extensiones de una y otra region. A la
lista de conceptos geogrificos, en los pleitos que tratamos, también hay repetitivas
alusiones a determinados enclaves naturales como son las lomas, montes, fuentes y
arroyos que configuraban el paisaje rural. Por ello, era esencial referir los lugares y
dreas exactos que se indicaban en la respuesta, y esta era una tarea que podia resul-
tar complicada, ya que la poblacion de estas caracteristicas tenfa denominaciones
geograficas con nombres drabes (Abad Merino, 2008: 8-10). El siguiente extracto
de una pregunta ilustra muy bien esta realidad:

Yten, sy saben e creen que la dicha villa de Benhaoxdn parte e divide sus términos
con la dicha ¢ibdad de Ronda de tienpo ya memorial acd por los lugares, mojones,
limites syguientes: primeramente, por el atalaya que dizen de Hajarahomar, que
parte término con Gidazanta, que es tierra de la dicha ¢ibdad de Ronda, digan e
declaren los testigos sy saben la dicha atalaya e sy saben que por ella se parten los
dichos términos; e dende la dicha atalaya por el lomo que degiende de la vna parte
de Ronda vn arroyo que dizen que se llama Verdemascor, e que la vertyente de la
parte de Venaoxdn otro arroyo que se dice Bosquin, e por medio de la dicha loma
vertientes a vna parte € a otra fasta abaxo, donde se juntan los dichos arroyos,
atrabesando vn camino que viene de la dicha ¢ibdad de Ronda que va a Cortes, e a
Ximeran, e a Banahuxan. Y el dicho arroyo avaxo fasta llegar a otro arroyo que se
dize Alhacabad, e atrabesando el dicho Alhacabad vna loma arriba fasta el Atalaya
de Herbagén, fasta dar a vna alcayria [...] que estd en vnos pedregales. En de ay a
dar e vno en tierra de labor que tiene [piedra] grande, nas¢ida //(fol.3v) en medio
que le llaman Hadiad Alhajar; e desde la dicha piedra al arroyo, que viene de la junta
de los rios de Ronda engima de vna buelta que el dicho arroyo faze. E atrabesando
el dicho arroyo a dar a Mure por vaxo del arroyo de Andalgogén. E desde la salida
del dicho rio a dar en el atalaya de Mure, donde Benaoxdn solia poner sus atalayas
en tyenpo que hera de moros. E que por los dichos limites e mojones sobredichos
se partian e dividian los dichos términos entre la dicha ¢ibdad de Ronda e de la
dicha villa de Benaoxan. E que veelos asy lo vieron e su en tyenpo (...)™".

16. ARChGr, caja 1868, pieza 03, Pleito entre el concejo de la ciudad de Ronda con los de
Montejaque y Benaojan, sobre términos y jurisdiccion, 1494-1494, fols. 2v-3r.
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Las preguntas a las que se sometieron los testigos no se quedan aqui. Hemos
comprobado c6mo se alude a la «juredicion e cadi» durante el dominio musulmaén,
de las que rescatamos la siguiente respuesta:

[...] El dicho Magote Albeytar, testygo jurado [...] fue preguntado sy sabe que en
aquel tienpo este dicho logar Gor touiese por sy (sic) juredi¢ion apartada e cadi, o
por quién hera gouernada. Dixo sy, por el cady e justigia de Guadix, e que commo
venian los casos asy yvan llamandolos oyéndose ellos de su grado. E que este dicho
logar hera aldea de la dicha ¢ibdad de Guadix, e que Cenete en aquel tienpo tanbién
hera de Guadix la juredigion?.

Acerca de la jurisdiccién de Guadix sobre Gor también fue preguntado el
segundo testigo del pleito, Mahomed Harriz (sic), incluyendo en su testimonio que
sabia que dicha jurisdiccion era accitana, ya que

lo vidé que yua de aqui a Guadix, y a las cosas que auian menester commo las otras
aldeas, e all yuana hazer sus cartas de harras e otras cosas, e que el alcayde o alcaydes
que avian aqui estauan puestos por el cavdyllo de Guadix [...] E se acuerda que
en los tienpos que aufa mucha guerra, que venian caualleros y peones de Guadix
e los leuavan con bestyas o trayan a todos los vezinos de aqui, y hazyendas por
que fuesen tomados e robados. Fue preguntado por qué lo fazyan e sy hera aldea
de Guadix, dixo que non conosgia otra cosa syno a Guadix, nin tenian otro sefior

syno al de Guadix [...]".

Una cuestién muy similar se recoge en la cuarta pregunta del pleito entre Ronda
y Gaucin, donde:

[...]Yten, si saben que la dicha villa de Gausin e su tierra es cosa distinta y apartada
ansi quanto a los términos como quanto a la //(fol.417) jurisdi¢ién de la ¢ciudad de
Ronda y su tierra. E que en tienpo de moros, antes que segurase de christianos la
dicha villa de Gausin, tenian e tienen por sus aldeas e cadis debaxo de su jurisdi¢ién
las aldeas syguientes: Alabedin, e Montial, e Benarraba, e Algatogin, e Venarrabin, y
Benamabia, e Benestepar, e Amachar, Genialguazil, Benebeda, Benexeu, e Monarda,
e Benalavria, Ximera, Cortes [...]".

17.  ARChGr, caja 237, pieza 03, Pleito entre Sancho de Castilla, ayo del principe Juan,
con el concejo de Guadix, sobre el deslinde de los términos de Guadix, Gor y Baza, 1494-1558,
fol. 22r-23r.

18.  ARChGr, caja 237, pieza 03, Pleito entre Sancho de Castilla, ayo del principe Juan, con
el concejo de Guadix, sobre el deslinde de los términos de Guadix, Gor y Baza, 1494-1558, fol. 24r.

19. ARChGt, caja 5451, pieza 01, Pleito entre el concejo de Ronda, el fiscal de su majestad
y el concejo de Cortes (...) sobre comunidad de pastos (...), 1514-1540, cuaderno 2 (por parte
de Gaucin), fol. 40v-41r.
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Aqui surge una pregunta obligada. Si entendemos que se estin colocando las
piezas de un puzle, ¢es el testigo una parte de él o, por el contrario, son sus recuer-
dos las claves y, por tanto, la persona solo interesa por lo que tiene que decir? En
este sentido, cabe incluir también la idea de que la identidad de una persona se rige,
hablando subjetivamente y considerando otros muchos factores, por sus vivencias
personales, las cuales estin acumuladas en forma de memoria. Al decir esto, no preten-
demos buscar quién fue el verdadero protagonista del fenémeno de los deslindes
territoriales, ni tampoco quién es el que mds ha contribuido a discernir la geografia
y la toponimia del reino granadino de la época. Aunque si se arrojan pistas sobre
esto ultimo en las declaraciones, estas son versiones sesgadas, empapadas e influidas
de las multiples realidades en que vivieron y de la compra de recuerdos por parte
de los interesados. Entonces, ¢ no seria mds bien quebrar el puzle preexistente para

construir uno nuevo mediante la insercién de nuevas piezas?%.

«CONSTRUYENDO» LOS TERMINOS: DEHESAS Y PASTOS

Dejando a un lado estas cuestiones, y a pesar de las respuestas que se puedan
dar a ellas, la documentacién que hemos estudiado incluye, a veces entre lineas y en
otras ocasiones de forma directa, una informacién muy rica. Gracias a lo que estd
escrito sobre el papel podemos ahondar en el método utilizado en la época para
extraer datos de los testimonios, pero, asimismo, se pueden contrastar entre si por
su interés histérico. Una de las utilidades de este tipo de documentacién a las que
nos referimos, junto a las que se han ido indicando mads arriba, se aprecia en los
tipos de aprovechamiento rural. Sobre este aspecto hay alusiones a las costumbres
de los pastores, quienes llevaban consigo los ganados a través de pastos y dehesas.
Esto, ademds de originar problemas derivados de la invasion de tierras ajenas (como
los destrozos causados por el ganado) también suponia la extraccion de recursos
como lefia y madera para satisfacer sus propias necesidades, bien para fuego, bien
para corrales de animales. El problema aparece, por ejemplo, entre Ronda y Gaucin:

[...] Yten, si saben que a los ganaderos e pastores que van de la dicha ¢iudad de
Ronda a los términos de la dicha villa de Gavsin los prendan porque hazen lefia
para sus fuegos, e para hazer varxas e corrales, e los llevan a la mazmorra de la dicha
villa, no les pudiendo hazer porque los vezinos de la dicha ¢iudad e ganaderos que
van a pastar con sus ganados a los términos de la dicha villa de Gavsin pueden
cortar lefia verde y seca para sus fuegos, e para varxas en corrales, avnque corten

20. He optado por usar el concepto de «puzle», pues creo conveniente asimilar la decla-
racién del individuo como una de las multiples piezas que generan un complejo entramado.
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los drboles por el pie, porque asi no se vsa e acostunbra hazer en los términos de

la dicha ¢iudad de Ronda [...]J%%

Dentro de la ganaderia, también observamos que los bueyes significaron un
punto sustancial en los litigios. La razon se halla en los usos de las dehesas destinadas
al pasto de este tipo de animal. La mencionada villa de Gaucin, en el pleito anterior,
era acusada por el concejo rondefio de ampliar la extensién de su dehesa, diciendo
que «la a fecho alargar sin consentimiento [...] ay para dozientos bueyes e mds, no
aviendo en la dicha villa de Gavsin treynta o quarenta bueyes». De aqui se entiende
que Ronda subraya la falta cometida por Gaucin, alegando que era una accién no
permitida e innecesaria. El duque de Medina Sidonia y la villa de Gaucin, por su
parte, presentaron el 23 de noviembre de 1531 como testigo a Juan Espinosa, quien
curiosamente era vecino y jurado de Ronda, ciudad con la que estaba pleiteando.
En su declaracion, negaba conocer tal prolongacién de la dehesa:

[...] sabe que todas las dehesas que al presente la dicha ¢ibdad de Ronda tiene, y
que es testigo, sabe e tiene notigia son dehesas muy antiguas, tanto que este testigo
no tiene memoria del pringipio dellas, ni ha visto, ni sabldo, ni oydo dezir que la
dicha ¢ibdad nuevamente aya fecho ninguna dehesa, ni de quarenta afios a esta
parte, y que esto sabe y no otra cosa de esta pregunta [...]*2.

El interés de presentar a este tipo de testigos por parte del duque de Medina
Sidonia, y su villa se comprenden mejor al comprobar que aporté como segundo
declarante a Antonio de Mena, quien esta vez era regidor de Ronda:

[...] la dicha ¢ibdad de Ronda tiene al presente por dehesas en sus términos la
dehesa de las Piletas y la dehesa de las Salidas, estas para los bueyes de lavor de
los vezinos, y otra que se dize la dehesa de la Fuente del Arenal, para el ganado de
la carnegeria, y otra que llaman el Tergio por merged de los Reyes Catdlicos, que
fizieron a la ¢ibdad para sus propios con condi¢ién que se agan los vezinos de la
¢ibdad y no por otra persona alguna [...] Y que estas dichas dehesas [...] son muy
antiguas, de mds de treynta e ¢inco o quarenta afios a esta parte antes que el duque
de Medina oviese a Gavsin [...]%.

21.  ARChGr, caja 5451, pieza 01, Pleito entre el concejo de Ronda, el fiscal de su majestad
y el concejo de Cortes (...) sobre comunidad de pastos (...), 1514-1540, cuaderno 2 (por parte
de Gaucin), fol. 18r-18v.

22.  ARChGr, caja 5451, pieza 01, Pleito entre el concejo de Ronda, el fiscal de su majestad
y el concejo de Cortes (...) sobre comunidad de pastos (...), 1514-1540, fol. 256r.

23.  ARChGr, caja 5451, pieza 01, Pleito entre el concejo de Ronda, el fiscal de su majestad
y el concejo de Cortes (...) sobre comunidad de pastos (...), 1514-1540, fol. 257v.
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Por tanto, la nobleza hizo uso de las élites ptiblicas para sacar partido segtin
su propio interés. Pero esta realidad llevaba desarrollindose desde antes. En los
primeros afios inmediatamente tras la conquista, en la etapa mudéjar, sobre todo,
también comenzé a fraguarse la némina colaboracionista musulmana, la cual buscaba
mantener y, en ocasiones, optimar su propia situacién privilegiada al observar
que los cambios acontecidos eran «irreversibles» (Garrido Garcia, 1999: 123). No
obstante, y este es un punto muy sustancioso, la posicién de los colaboracionistas,
como pudo ser el caso de los Abenaxara, quienes se acercaban a los modos de vida
de la oligarquia cristiano vieja, debian dicho estatus a que se comprometian a defen-
der los intereses de los moriscos y a mediar entre sometidos y vencedores. Dichas
practicas colaboracionistas se traducian en exenciones individuales y mercedes
por parte de la Corona, lo cual planted, en numerosas ocasiones, recelos entre los
nobles castellanos como el caso de los Mendoza granadinos (Galdn Sinchez, 2006:
203). Esta idea hay que entenderla desde el punto de vista de las motivaciones del
colaboracionista, que con esta labor se aseguraba la alta posicién socioeconémica,
pero también debe valorarse como un modo de solidaridad con la poblacién que
le era més similar (en términos de procedencia, pues los miembros de la élite eran
un nimero reducido y distaban ampliamente de la capacidad econémica que podia
tener el resto de poblacion vencida) (Garrido Garcia, 1999: 127).

Salvando las distancias de naturaleza temporal y étnica de los cargos muni-
cipales de finales del siglo XV y el primer tercio del XVI, nos interesa subrayar
aqui la funcion de testigo de estas élites locales. En este caso, al ser el afio 1531, no
sabemos con certeza si los testigos presentados por el duque eran moriscos, pues
no hay sefiales de su naturaleza religiosa. Lo que si puede arrojar algo de luz es el
tiempo al que se refieren «de treynta e ¢inco o quarenta aflos a esta parte antes que
el duque de Medina oviese a Gavsin», aludiendo a finales del siglo XV, cuando la
villa de Gausin, entre otras, fueron otorgadas a la Casa de Guzman, en 1498. Entre
las concesiones, los Reyes Catdlicos incluyeron Gaucin, Benarraba, Algatocin,
Benamaoya, Benhamahabu y otras plazas como Almonte o San Juan del Puerto,
entre otras. Los monarcas aprobarian el nuevo mayorazgo en 1503 (Galdn Parra,
1988: 56).

Volviendo a las dehesas boyales, en el pleito de 1494 entre Ronda, Montejaque
y Benaojin ya existia el mismo problema, pues el ganado rondefio, tal y como
menciona la novena pregunta del interrogatorio, sobrepasaba los limites de los otros
dos términos sin aparente licencia, por lo que las autoridades de ambas villas acaba-
ban «prendando e penando a la ¢ibdad de Ronda e otras partes que en ellas metian
sus ganados o cortan lefia 0 madera, o a beber las aguas dellas»**. La preocupacién

24.  ARChGrt, caja 1868, pieza 03, Pleito entre el concejo de la cindad de Ronda con los de
Montejaque y Benaojan, sobre términos y jurisdiccion, 1494-1494, fols. 5r-5v.
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por su uso se ve también en el nimero de preguntas en el pleito referenciado entre
Ronda y Gaucin en 1531, donde la primera incluye las dehesas en siete cuestiones,
mientras que Gaucin solo incluye el concepto debesa en una de ellas. Yendo més
lejos, el propio concejo de Gaucin denuncia en su interrogatorio que en el momento
en que la villa fue conquistada a los musulmanes

[...] tenia la dicha villa e su tierra quinientos vezinos y més. E que agora, por las
fuercas e malos tratamientos que la ¢iudad de Ronda e vezinos della les hazian e
an fecho, e por les entrar por fuerca a comer sus términos estd la dicha villa de
Gausin e su tierra despoblada que se despoblaron las aldeas que tenia de Montical
y Labedin, e Benarraba y Algatoglb e Benahabu, y Benamaya. E que agora, en la
dicha villa de Gausin y su tierra, no ay mds de sesenta vezinos poco mas o menos,
a causa de los dichos dafios e malos tratamientos que los vezinos de la dicha ¢iudad
de Ronda les an hecho e hazen [...]%.

Sobre el nimero exacto de habitantes que tendria Gaucin, tanto en su conquista
como cuatro décadas después, es aventurado indicar una cifra exacta, y mas aun
sabiendo que el coeficiente de vecinos puede variar. No obstante, rescatando el
contenido de otra de las preguntas, si podemos hacernos una idea de cudntos
vecinos habia, pues se menciona que a la fecha de 1531 no se supera el nimero de
reses «en la dicha villa de Gavsin treynta o quarenta bueyes» que, dividiéndolos
entre los dichos sesenta vecinos, resulta el uso de un buey por cada dos vecinos
aproximadamente. Entonces, ¢para qué querria expandir Gaucin la dehesa boyal
para que pastasen doscientos bueyes si vivian sesenta vecinos? Habria que bucear
més en la documentacién para aproximarnos mds a esta coyuntura, pero podemos
hacernos una idea de los intereses de ambas partes, mds atin si observamos que, en
el contexto general, multiples concejos quisieron mantener estas hermandades de
pastos por escasez de los mismos, mientras que otros pretendian eliminarlas por
intereses ganaderos (Diaz Lépez, 2004:173).

En el uso de los terrenos de los términos también tenia cabida la explotacién de
los pastos. Estos tienen su parcela en los interrogatorios, tal y como lo demuestra
el «pasto comin» mencionado hasta en once preguntas por el cuaderno presentado
por Ronda, y tan solo en una por Gaucin. Este pasto comun era un territorio que
servia para alimento del ganado de ambos nicleos desde que se conquisté por los
castellanos?. La ciudad de Ronda insistia en el que este pasto «comun» se compartia:

25.  ARChGr, caja 5451, pieza 01, Pleito entre el concejo de Ronda, el fiscal de su majestad
y el concejo de Cortes (...) sobre comunidad de pastos (...), 1514-1540, cuaderno 2 (por parte
de Gaucin), fol. 151r.

26. Ganado distinto de los bueyes que ya se han visto més arriba, como el sector
caprino y ovino.
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[...]E que los vezinos de la dicha ¢iudad de Ronda an gozado e gozan del dicho pasto
comun comiendo las yervas, e beviendo las aguas, e cortando lefia, e haziendo todas
las otras cosas que podian hazer en los términos de la dicha ¢iudad sin contradigién
alguna, hasta que la dicha villa de Gavsin fue dada por sus altezas al sefior duque
don Juan, que santa gloria aya, duque que fue de Medina Sidonia [...].

Desde entonces, las alusiones al «perjuizio del dicho pasto comin» son repe-
titivas, pues Gaucin y su sefior estarian modificando tanto el uso del pasto como
expandiendo los terrenos destinados a las dehesas boyales ya mencionadas. Estas
realidades se desarrollaron también en otros muchos puntos del reino de Granada,
como en la Alpujarra, donde se reservaban las mejores dreas de pasto para la ganaderia
local con el fin de acrecentar su economia (Cara Barrionuevo, 2004: 184). Con este
tipo de informacién podemos hacernos una idea de las relaciones entre concejos,
generando enlaces comarcales antes y tras la decision de los Reyes Cat6licos de
derogar en 1501 la comunidad de pastos en el reino granadino, dando libertad a
los concejos para hacer con ellas lo que estimasen oportuno (Cara Barrionuevo,
2004: 181).

5. AMODO DE EPILOGO... ;APUNTANDO O INVENTANDO
DECLARACIONES?

Creo necesario recordar, o al menos esquematizar, el procedimiento utilizado
para estas declaraciones tomadas a mudéjares y moriscos. El método mds comtin
era el de una traduccion instantdnea en la que se formulaba la pregunta al testigo
y este respondia en castellano o en drabe, donde el intérprete mediaba entre el
declarante y el escribano, quien tomaba nota del testimonio. El testigo debia leer
o escuchar la declaracion prestada antes de firmarla para asi reconocer que lo que
habia dicho estaba recogido expresa y totalmente. Para los moriscos que no sabian
hablar castellano, esta situacion se solventaba gracias a la labor del intérprete, que
volvia a traducir desde el castellano lo que anteriormente habia traducido desde el
drabe. Por su parte, la capacidad del lengua e intérprete y su valor no residian tanto
en la estética de su funcidn, sino en la precisién de los testimonios.

Por tanto, ¢es la historia oral indispensable? Esté claro que es uno de los afluentes
de la historia, entendiéndola en esta ocasién como una plasmacion de testimonios
de un colectivo conquistado y sometido como fueron los mudéjares y posteriores
moriscos del reino de Granada. En este caso, rescatando la denominacién de la
publicacién de 2006 de Bernard Vincent, el «rio morisco» contiene en su interior
una documentacién muy alentadora que ofrece al historiador informacién sobre
los procesos a los que dichos declarantes fueron sometidos, en un contexto de
reparto territorial en el que participaron tanto litigantes cristianos viejos como
cristianos nuevos. Sin embargo, siempre va a quedar un limite imposible de cruzar
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para comprender dicha oralidad plenamente (Havelock, 1996: 74), mis aun si se
evidencian las necesidades del momento y se comprueba que todo es variable en
funcién de su maleabilidad situacional (Ong, 1987: 54).

Los documentos que se referencian en el presente trabajo dejan entrever las
plurales semejanzas que comparten los individuos testificantes, de las que resaltan
la edad avanzada, pues los ancianos eran las personas en las que se depositaba mayor
interés y expectativas por parte de la Corona, pero también otros factores como
la procedencia y la toponimia. Sobre estos ultimos, seria interesante ahondar, en
futuras lineas de trabajo, los asuntos relacionados con la evolucién de las nociones
concernientes a la geografia granadina que se desprenden de los nombres de los
testigos y su contexto rural mds préximo, con todo lo que ello supone, en el periodo
de finales del XV y principios del XVI.

Otras consideraciones que aumentan el valor de este tipo de documentacién son
aquellas tocantes a las relaciones que surgieron entre las élites conquistadoras, los
intermediarios, los colaboracionistas y los propios testigos, arrojando informacién
sobre los procedimientos y las estrategias que 51gu1eron los que pretendian traspasar
e imponer la administracidn castellana sobre la nazari. En este sentido, la historia
oral fue, por desgracia o por fortuna, una indispensable fuente a la que acudir
para encajar las partes de un rompecabezas disefiado por los conquistadores. Esta
memoria mudéjar y morisca fue concienzudamente manipulada desde una a varias
ocasiones, pues el declarante pudo no decir la verdad, asi como el intermediario podia
tergiversarla, entre otras variantes. Todo ello bajo la mano de un tercer interesado
que pudo intervenir mediante la concesién de favores, generando asi un entramado
politico denso y complejo que es altamente dificil de desenmarafiar, raz6n de mds
para captar la curiosidad del historiador.

6. FUENTES

ARChGrt, caja 1514, pieza 14, Pleito entre el concejo de Loja, con el de Vélez Malaga, sobre
términos, 1493-1493.

ARChGrt, caja 1868, pieza 03, Pleito entre el concejo de la ciudad de Ronda con los de
Montejaque y Benaojdn, sobre términos y jurisdiccion, 1494-1494.

ARChGt, caja 237, pieza 03, Pleito entre Sancho de Castilla, ayo del principe Juan, con el
concejo de Guadix, sobre el deslinde de los términos de Guadix, Gor y Baza, 1494-1558.

ARChGr, caja 1086, pieza 17, Pleito sobre Pulianas de Granada, alqueria de Teintor,
1509-1509.

ARChGry, caja 14507, pieza 14, Los cristianos nuevos de la ciudad de Baza con la ciudad,
justicia, regimiento y vecinos de dicha cindad sobre la debesa del camino de Caniles y
que de su renta se pagase el derecho de la farda, 1513-1514.

ARChGry, caja 5451, pieza 01, Pleito entre el concejo de Ronda, el fiscal de su majestad y
el concejo de Cortes (...) sobre comunidad de pastos (...), 1514-1540.
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ARChGt, caja 992, pieza 06, Probanzas del pleito de la ciudad de Ronda, con Benaojan y
Montejaque, sobre jurisdiccion, 15...-15...
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RESUMEN: El presente articulo se construye sobre la figura del procu-
rador religioso en la Edad Moderna, como pieza central para comprender
las dindmicas de movilidad y agencia religiosa, en concreto, de aquellos
sujetos de ultramar presentes en Europa procedentes de las Indias Occi-
dentales. El caso del dominico limefio fray Antonio Gonzélez de Acufia
(1620-1682) se entiende expresivo para esta finalidad. Su estancia en Europa
como procurador del proceso apostélico de Rosa de Lima, se convierte en
el objeto de estudio, indagando en sus estrategias de mediacién politico-
cultural a través de su actividad escrituraria. El andlisis comparado de sus
cinco obras impresas, junto a la fluida correspondencia que mantuvo entre
Lima, Madrid y Roma, y los vestigios artisticos materiales de sus negocios,
aportard las claves propagandisticas de una exitosa labor de procuraduria
que condujo al dominico limefio a alcanzar el obispado de Caracas en 1671.

1. Laelaboracién de este articulo forma parte del proyecto de tesis doctoral desarrollado
en la Universidad Complutense de Madrid, financiado por un contrato predoctoral de Forma-
cién de Profesorado Universitario del Ministerio de Cultura y Deporte (FPU20-MECD), en
el marco del proyecto de investigaciéon [+D «Conectar los trépicos: practicas letradas del clero
y circulacién cultural en los espacios del Imperio portugués de la Edad Moderna (1580-1750)»
PID2020-113602GB-100 (IP: Federico Palomo del Barrio).
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Palabras clave: dominicos; procuradores; agencia; Monarquia Hispa-
nica; Rosa de Lima.

ABSTRACT: This paper aims to shed light on the religious procura-
tors in the Modern Age, as a central piece to understand the dynamics of
mobility and religious agency, specifically, of those overseas subjects present
in Europe from the West Indies. The case of friar Antonio Gonzélez de
Acuiia (1620- 1682), a Dominican from Lima, is expressive for this purpose.
His stay in Europe as procurator of Rose of Lima’s apostolic process,
becomes the object of study, researching in his strategies of political-cul-
tural mediation through his writing activity. The comparative analysis
of his five printed works with the correspondence that he maintained
between Lima, Madrid and Rome, and the material artistic vestiges of his
businesses, will provide the propaganda s keys of a successful European
journey that led the Dominican to reach the bishopric of Caracas in 1671.

Keywords: Dominicans; procurators; agency; Hispanic Monarchy;
Rose of Lima.

1. INTRODUCCION

El presente articulo tiene como objetivo indagar sobre la figura del procurador
eclesidstico de ultramar en su vertiente politico-cultural en el siglo XVII a través
del estudio de caso de fray Antonio Gonzilez de Acuiia. Para ello, resulta impres-
cindible conocer previamente algunos aspectos sobre la procuraduria religiosa, la
configuracion del cargo y su cometido. Primeramente, la oficina del procurador
eclesidstico de las distintas 6rdenes religiosas no se entiende sin la expansion terri-
torial que llevaron a cabo las monarquias ibéricas. La circulacién y la expansion de
redes mundiales de informacién en la época moderna, que conllevé dicha expansion
territorial, complejizaron la problemitica de la comunicacion y el gobierno de los
imperios, que se tuvieron que ajustar a su cardcter multisituado, descentrado y
multilateral®. En consonancia, la red administrativa eclesidstica también se comple-
jiz6 y diversific6 con el proceso de evangelizacidn, lo cual condujo ala creacién del
cargo de procurador de las provincias eclesidsticas de ultramar®. El origen se sitda
en el debate que surge a principios del siglo XVI, donde los primeros misioneros

2. El estudio se encuadra geogrificamente en los territorios de las monarquias ibéricas,
observadas desde una perspectiva global y descentrada, como estructuras policéntricas. En este
sentido, véase el trabajo coordinado por Cardim et al. (2012) y Conrad (2017).

3. DPara la gestion de redes de comunicacién globales de las 6rdenes religiosas en la
administracién de la geografia misional, resaltan los trabajos acerca de la Compaiiia de Jests,
como Martinez Serna (2009).
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plantearon si para transmitir noticias y conocimientos sobre sus regiones misionales
a sus superiores en Europa, era suficiente con la produccién y envio de documentos
escritos (Fechner y Wilde, 2020: 2). A partir de la segunda mitad del siglo XVI, se
optd por completar la escritura eclesidstica con reuniones personales entre el general
dela Orden*y los informantes de las distintas provincias, que serian especialmente
designados para ello.

Como consecuencia, el papel del procurador eclesidstico constituye en la Edad
Moderna una pieza clave de cohesién territorial para los imperios ibéricos, para
Roma y para las érdenes religiosas®. Analizado como una figura representante de
lainterconectividad moderna imperial, aporta multiples aristas y problemdticas que
estan en vias de ser abordadas por diversos autores®. A los asuntos de negociacién
que se asignaban a este puesto, se ha de sumar el caricter erudito y la formacién
intelectual de la que partia el sujeto para alcanzar el cargo. Como intermediarios,
desde el punto de vista cultural, fueron un vector de trasmisién y flujo de conoci-
mientos a través de textos, objetos e imdgenes que llevaban consigo en sus viajes
ocednicos entre los territorios de ultramar y los espacios metropolitanos de Lisboa,
Sevilla, Madrid y Roma’. Todas estas cuestiones quedardn plasmadas a continuacién
en el caso del dominico limefio fray Antonio Gonzilez de Acuiia, un sujeto que
se entiende expresivo para la observacion de las estrategias politico-culturales de la
procuraduria religiosa en los mundos ibéricos.

2. EL PROCURADOR INDIANO
FRAY ANTONIO GONZALEZ DE ACUNA

Tres afios después de la muerte de Rosa de Santa Maria, naci6 en Lima el domi-
nico fray Antonio Gonzilez de Acuiia, en 1620, quien se convertiria en el principal
artifice de su ascenso a los altares catdlicos®. Fruto del matrimonio de su padre
Francisco Gonzilez, un capitan de milicias, y su madre, Catalina de Acuiia, llegé al

4. Ladesignacién del cargo varia en funcién de la orden religiosa: maestro general para
Orden de Predicadores, superior o prepésito general para la Compaiifa de Jests, ministro
general para la Orden de Frailes Menores.

5. Las trayectorias globales de estos frailes viajeros conducen a trazar una linea metodol6-
gica de andlisis desde el enfoque de la historia global y la concepcién de la Monarquia Hispanica
como un conglomerado territorial policéntrico. Véase Rubial Garcia (2012).

6. Desde el enfoque de la gestién politica de los procuradores en los espacios metropo-
litanos destaca Mazin (2007).

7. Existen investigaciones sobre la intermediacion religiosa desde una perspectiva cultural
como Palomo del Barrio (2016) o Barreto Xavier (2014).

8. Rosade Lima (1586-1617). Existe una dilatada bibliografia sobre la figura de la religiosa.
Véase como la més resefiable Ramén Mujica Pinilla (2004).
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seno de una familia nobiliaria limefia’. Los primeros afios de su juventud estuvieron
marcados por las estrictas ensefianzas de la educacion entrando como novicio en
la Compaiifa de Jests, aunque pronto se mudé de residencia para adentrarse en el
convento del Rosario de la Orden de los Predicadores, lugar donde habria coincidido
con fray Martin de Porres'® (1579-1639) (Medina, 1964; Cruz Prieto, 1960). En este
convento realizé los estudios basicos de formacién espiritual, llegando a vestir el
habito blanquinegro en 1640, con veinte afios (Urdaneta, 2001:126).

Tras haberse establecido definitivamente en el hogar dominico, Acua sale para
perfeccionar su formacién en la Universidad de San Marcos, donde se gradué como
doctor en Teologia, para después formar parte del claustro como catedritico de
Teologia y Moral por sus méritos. A partir de entonces comienza a ocupar cargos
de relevancia dentro de la Orden, ostentando el priorato de Guanuco (Mendiburu,
1874)!1. En 1657, durante el capitulo general de la provincia de San Juan Bautista
del Pert, fue nombrado definidor y procurador!?. La eleccién era el resultado
directo de un capitulo general de la Orden que tuvo lugar en Roma en 1656, donde
se decidi6 apostar por impulsar de nuevo el culto a Rosa de Santa Maria, el cual
se habia popularizado en el Perti y se habia estancado en la Sagrada Congregacion
de Ritos desde 1634 (Urdaneta, 2001: 127)"3. A esta se le sumaria el encargo, a su
vez, de la apertura de los procesos apostélicos para la beatificacién de fray Juan
Macias, fray Martin de Porres, fray Bartolomé Santos y fray Vicente Bernedo. El
nombramiento como procurador de fray Antonio Gonzélez fue aprovechado a su
vez por los correligionarios de la provincia para conseguir prebendas y favores de
la Corona espaﬁola y de la maestria general, como solicitar beneficios eclesidsticos
para el recién elegido prior provincial fray Juan Lopez (Acuiia, 1659: 211-223). La
prov1nc1a, finalmente, para asegurar la llegada de la documentacién y de una repre-
sentacion efectiva tras el retraso de afios sin mediacion de la provincia en Roma,

9. Se conocen los nombres de dos hermanos que tuvo: Beatriz Gonzilez y fray Juan
Gonzilez (O.P.). (Japon, 2020: 273; Acufia, 1659: f. 104r).

10. Primer santo mulato limefio de la Orden de los Predicadores, canonizado a la postre
en 1962 por el pontifice Juan XXIII.

11.  Este autor es el tinico hasta el momento que le ha asignado este cargo en su primera
etapa limenia, cargo que después ocupard también su hermano fray Juan Gonzilez.

12.  «Ordename la provincia presente el proceso de Rosa de Santa Maria, patrona de
Lima, cuyo rétulo se despaché a instancia de la Majestad del rey nuestro sefior Felipe Cuarto
el grande, que Dios guarde, cuando el aiio de 624 a 19 de mayo dijo en cédula de Madrid»
(Acufia, 1659: £.211r; Arias Cuba, 2020: 85). Consta una carta de 30 de julio de 1657 donde se
le confirma como procurador.

13.  También habria sido impulsado por el prior del Convento de San Pablo (Fernandez
Valle, 2020: 313-332).
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le asigné un compaiiero de viaje, fray Jer6nimo Parrado'®, quien acompaii6 hasta
Roma a Acuifia y se convirtié en un apoyo clave para la gestion de la canonizacién.

Con multiples tareas encomendadas y con un viaje de procuracién por delante,
Acufia abandonaria su etapa limefia, dejando atrds a su familia'®, la cual se conver-
tird en un vector de conexidn entre entre la Ciudad Eterna y el virreinato del Pera.
Acufa y su circulo familiar enlazarian el convento de Santa Sabina y el convento del
Rosario para el mecenazgo artistico y propagandistico del nombre de Rosa de Lima
(Japén, 2020: 273) unido a la consecucion del éxito en la carrera eclesidstica del fraile.

2.1. Procuraduria enropea con la pluma y la tinta

Acufa pisé Madrid por primera vez en 1659 tras haber sorteado un largo y
accidentado viaje desde El Callao hasta Sevilla (Acufia, 1659: ff. 104v-105r)'¢. Su
principal objetivo estaba en alcanzar la Corte romana, pero antes debia conseguir
el apoyo de Felipe IV a la causa dominica que llevaba agenciada. La estancia del
procurador en Madrid fue de un afio. Durante este tiempo, ademds de solicitar el
permiso de viajar a la ciudad del pontifice, solicité al rey instancias que amparasen la
iniciativa de reapertura de la causa de Rosa de Lima en la Sagrada Congregacion de
Ritos y el inicio de la causa apostdlica de fray Juan Macias y de fray Martin de Porres.

Enla Villa comenz6 a desplegar su estrategias de negociacion politica para lograr
una rdpida a tencion a sus demandas en una Corte repleta de peticionarios, Acufia
se valié de la red eclesidstica de su Orden y de sus correligionarios de la provincia
peruana, destacando fray Juan de Vargas Machuca”. Este habia sido designado en
1653 como procurador de la provincia dominica del Pert para acudir al capitulo
general de la Orden en Roma. No obstante, a su llegada a la Peninsula sus achaques
de salud le impidieron trasladarse a la Ciudad Eterna y se quedd en Madrid «a dar
satisfaccién al Real y Supremo Consejo de las Indias, de algunos articulos impor-
tantes a la provincia, al tiempo que se celebré el capltulo» (Acuiia, 1659: f 2r-2v.).

14.  Archivo General de Indias [AGI], Lima, leg. 336. Este modo de proceder se observa
en las cartas de poder que trafan consigo los procuradores como en el caso de fray Leonardo
Lépez Davalos, y a su acompaiiante, fray Martin Calderdn.

15.  Juan Bautista de Marinis, maestro general de la Orden de Predicadores, da testimonio
del ornato que donaron Francisco Gonzilez y Catalina de Acufia para la capilla de Santa Rosa
en la basilica del Rosario de Lima, donde se daba licencia para enterrase la familia de Acuiia.

16. Laembarcacién de Acufia tuvo que arribar en Puerto Rico debido a un temporal que
dafio la cubierta, alojindose en el convento dominico del cual ya habia tenido noticias por su
hermano, fray Juan Gonzilez. Acuiia, 1659: ff. 104v-105r.

17.  Dominico sevillano, religioso misionero en la provincia de San Juan Bautista del Pert
y correligionario de Acufia. Designado en 1653 como definidor y procurador de la provincia.
A su paso por Sevilla, elaboré una de las primeras biografias de la dominica peruana, La Rosa
del Pers, publicada en 1659.
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La presencia del fraile hispalense en la Corte y su previa entrada en contacto con el
Consejo de Indias!® le valieron a Acufia para conseguir ripidamente las tres cédulas
fechadas el 17 de diciembre de 1659 (Acufia, 1659: ff. 210v-224r) y la licencia de
paso a Roma, pero su negociacién en Madrid no finaliz6 ahi. Antes de marchar, se
encarg de dar luz impresa a su Informe al maestro general de la Orden (Madrid,
1659), que traia manuscrito desde Lima dentro de su equipaje cultural.

La Villa y Corte solo seria una antesala cultural y politica de la actividad que
desarrollaria desde la sede pontificia. Su llegada a Roma, acompafiado por fray Jer6-
nimo Parrado, se produjo en 1660 y se puso a disposicion del maestro general de
los Predicadores, fray Juan Bautista de Marinis (1650-1669)'?; a quien ya se le habia
informado previamente de lallegada de Acufia y con quien el fraile limefio mantuvo
un estrecho vinculo. En Roma fue nombrado secretario del maestro general, con el
honroso titulo de provincial de Tierra Santa, donde al mismo tiempo, entre otras
dedicaciones, asesoraba para todo lo concerniente con las provincias establecidas
en el continente americano (Urdaneta, 2001: 128). También fue designado vicario
general y visitador de las provincias de Nidpoles en 1661. La ocupacion de este oficio
le permitié conocer personalmente a Gaspar de Bracamonte y Guzman, virrey
de Nipoles y presidente del Consejo de Indias, siendo su mecenazgo vital para la
causa rosariana. En el virreinato napolitano, Acufia continud su labor escrituraria
publicando una obra en materia de fe catdlica en 1662%°.

Al regresar del virreinato napolitano continué con los trdmites de la beatificacién
y canonizacién de Rosa de Lima el 15 de marzo de 1664. La clave de la procuracién
de fray Antonio Gonzilez residié en la ocupacion del cargo de secretario del maestro
general. Desde esta atalaya tuvo acceso a las €lites nobiliarias y eclesidsticas residen-
tes en Roma, destacando el cardenal Decio Azzolino?! para su vinculacién con la

18. En 1659, el presidente del Consejo de Indias era Gaspar de Bracamonte y Guzman,
III conde de Pefiaranda (1653-1671). Mantuvo el titulo de presidente al tiempo que ostent6 el
cargo de virrey de Ndpoles (1658-1664), Ribot Garcia, DBE-RAH: https://dbe.rah.es/biogra-
fias/13863/gaspar-de-bracamonte-y-guzman [consultado el 24 de mayo de 2021]. Acuiia lo
conocera personalmente en 1662 durante su estancia como visitador de la provincia dominica
de Niépoles. Su favorecimiento a la causa lo reconoce Acuifia dedicindole su dltima obra Vida
y muerte de Rosa de Santa Maria (Roma, 1671).

19. Sufiguray la de su sucesor en el cargo, fray Juan Tomds de Rocaberti, fueron claves
para el impulso de la canonizacién de Rosa de Lima. Marinis, ademds de multiples cartas envia-
das ala corte espafiola y al Consejo de Indias, llegé a publicar una Breve relacion de la vida de
la beata Rosa de Sta. Maria (Roma, 1668), convirtiéndose no solo en agente sino también en
autor que hizo circular la devocién a la religiosa.

20. Acufia, Breve dichiarazione della nostra fede catolica (Népoles, 1662).

21. Decio Azzolino (1623-1689), cardenal de la curia papal en la Sagrada Congregacién
de Ritos. Su papel fue clave en los votos a procesos de beatificacion y canonizacién. De este
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curia papal, asi como conseguir los apoyos de los embajadores espafioles, como el
caso de Pedro Antonio de Aragén y Fernandez de Cérdoba??. Por otro lado, como
mano derecha del maestro general, se convirti6 en la figura receptora y tramitadora
de las gestiones politicas de su Orden desde el corazén de Santa Sabina, llegando a
encargarse de las gestiones de las provincias de ultramar y de la suya propia, San Juan
Bautista del Pert. Como representante provincial cumplié con todas las expectativas,
contando con la ayuda de su acompafante fray Jerénimo Parrado® y vehicul6 la
comunicacion directa de la maestria general romana con Lima y Madrid, llegando
a promover ordenanzas desde Madrid hacia el Pert para solicitar documentacién
y requerir al X conde de Lemos, Pedro Antonio Fernindez de Castro, que instase
a la provincia de San Juan Bautista del Peru a participar del coste econémico del
proceso rosariano, en el cual, seglin su testimonio, no habia contribuido®.

Esta incansable y rigurosa intermediacién politica® le vali6 para verse recom-
pensado por la Corona espafiola con una vacante en América, en el obispado de
Chiapas?, pero la imposibilidad de llegar a tiempo para ocuparla, por andar atin en
Roma involucrado en la canonizacién de la dominica peruana, llevé a que el Consejo
de Indias rechazase tal propuesta. Seria en 1670, a punto de fenecer su procuraduria
romana, cuando se le concede la vacante del obispado de Santiago de Caracas? tras

la muerte de fray Alonso Bricefio®®.

modo la vinculacién es clara en los procesos de canonizacién de Rosa de Lima: «...in eadem
Congregatione Sacrorum Rituumm die 21 julii preteniti Rev. Cardinale Azzolinus facta sit
relatio status et omnius hacemos gesttorum in huic causa pro parte de fr. Antonii Gonzilez,
provincialis a provincia provinciae Sant Joannes Batistae Peruanae specialites constituti humiliter
eidem S. V. supplicatur quatenus dignetur suoi causa sollemnis canonizationis de S. Rosae de
Sta. Maria», Archivio Apostolico Vaticano [AAV], Congr. Riti. Processus, leg. 2208.

22. Pedro Antonio de Aragén y Fernindez de Cérdoba (1611-1690), embajador espaiiol
en Roma entre 1664 y 1666, luego virrey de Népoles entre 1666 y 1672. Blanco Ferndndez
DBE-RAH: http://dbe.rah.es/biografias/10009/pedro-antonio-de-aragon-y-fernandez-de-
cordoba. [Consultado el 25 de mayo de 2021]

23. «Carta de fray Juan Bautista de Marinis a fray Jerénimo Parrado otorgando las
diligencias para la canonizacién de Rosa de Lima, 1669», Archivio Storico Capitolino [ASC],
Sezione I, lib. 630.

24.  AG]I, Lima, 336. Pedro Antonio Fernindez de Castro, X conde de Lemos. Virrey del
Pert entre 1666 y 1672, su gobierno abarca todo el proceso apostélico y las fiestas de la dominica
criolla en el Peru. Figura de conexién entre Acufia y el Pert para el triunfo de su procuracién.

25.  Ibidem.

26. AGI, Indiferente, 205, n.° 3.

27. «Concesién de la reina Mariana de Austria del obispado de Caracas a Acufia». ASC,
Archivio Urbano, Sezione I, lib. 631.

28. Fray Alonso Bricefio (1587-1668), tedlogo y obispo franciscano chileno (Muiios
Garcia, 2004; Stoetzer, 1985).
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Nombrado obispo de Caracas y atin como procurador del Perti en Roma, asistié
al capitulo general de la Orden de 1670 donde tuvo lugar la eleccidn del nuevo maestro
general fray Juan Tomds de Rocaberti?, tras el fallecimiento de Marinis en 1669°°.
Antes de marcharse, fray Antonio Gonzilez vio completada su procuradurfa con la
concesién de la canonizacién a Rosa de Santa Maria, ya patrona de las Américas y
Filipinas, por el papa Clemente X el 12 de abril de 1671 junto a otro miembro de su
orden, san Luis de Beltran. Los festejos se sucedieron desde San Pedro hasta Santa
Maria sopra Minerva, pasando por Santiago de los Espafioles, y extendiéndose su
eco festivo hacia la Peninsula Ibérica, América y Filipinas. Siguiendo la estela de
aquellos ecos festivos de la canonizacién, con luminarias alumbrando los cielos del
orbe catélico, regresé a América en 16733

2.2. Agente de una devocion global entre Roma y Lima

Elviaje de Gonzélez de Acufia a Europa durd catorce afios. Su equipaje contenia
voltimenes de escritos como fruto de su erudicion y herramienta estratégica de su
procuraduria. Su movilidad por el Pacifico, el Atlintico y el Mediterrineo llevaba
intrinsecamente una circulacién de saberes americanos y europeos. Gonzilez de
Acuiia concibid su viaje, no solo como una oportunidad de ampliar su cursus honorum
eclesidstico, sino también como un medio para postularse como escritor erudito. Su
formacién humanistica y teolégica, la posicion social adquirida en Roma gracias a los
cargos que desempefié y su desenvoltura para entablar vinculos con las autoridades
hispanas y romanas, le facilit6 la introduccién en el gremio de los que utilizaban la
pluma y la tinta, siendo laureado por los intelectuales de la Orden dominica.

La labor escrituraria de Antonio Gonzéilez marcé la trayectoria de su vida y
de su viaje a Europa, donde dio luz en la imprenta a sus escritos. Se conocen hasta
cinco obras publicadas por el autor a lo largo de los catorce afios que llevé a cabo su
procuracion en tierras del Viejo Mundo: Informe al general de la Orden de Predi-
cadores, fray Juan Bautista de Marinis (Madrid, 1659); Breve dichiarazione della
nostra fede carolica (Népoles, 1662); Compendium admirabilis vita Rosa de S. Maria
Limana (Roma, 1665); Bullarium confraternitatum ordinis Predicatorum (Roma,
1668)*? y el Sumarium privilegiorum ordinis Predicatorum (Roma, 1670). Segtn los
autores dominicos que recopilaron sus obras, el procurador tenia completado un
libro sobre la historia de la provincia de San Juan Bautista del Perd que nunca vio

29.  Archivo General de Simancas [AGS], Estado, 3043. Véase Emilio Callado Estela (2007).

30. En ese mismo afio fallece el papa Clemente IX (1600-1669) y es sustituido por
Clemente X (1590-1676).

31. Véase miarticulo relativo a un anélisis de las fiestas acaecidas en los imperios ibéricos
por la beatificacién y canonizacién de Rosa de Lima (Ojeda Corzo, 2021).

32. Véase Polvorosa Lépez (1988).
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la luz y que muy posiblemente tuviese su base del contenido en el informe a fray
Juan Bautista de Marinis (Quétif y Echard, 1721: 692; Simén Diaz, 1976: 123-124;
Mendiburu, 1874).

Dos de sus obras resultan esenciales para el anlisis y la comprension de la
erudicién de Antonio Gonzilez y el papel que jug su pluma para la circulacién de
informaciones y saberes imperiales. Comenzaremos por la hagiografia de Rosa de
Lima que escribid y publicé en Roma en 1665, con un texto original compuesto de
32 paginas y costeada la impresién por la ciudad de Lima con 825 pesos. La venta
de la misma, en palabras de Gonzdlez de Acufia, sirvi para el coste de los gastos
de la beatificacion®. Esta hagiografia es ejemplo de una obra viva entre 1665 y 1671
por dos motivos. De un lado, por la traduccién de la misma a distintas lenguas®*
¥, por otro, debido a que se trat6 de un compendio de la experiencia de Antonio
Gonzilez en Roma en torno a la beatificacién y canonizacién de Rosa de Lima®,
de ahi que el procurador, ya designado como obispo de Caracas, antes de partir
envi6 a la imprenta romana en 1671 una reedicién de aquella obra original concebida
para 1665, incluyendo el proceso que se llevé a cabo para alcanzar su santidad por
parte de la Congregacion de Ritos y el Papado, entre 1668 y 1671. Una obra que,
concebida en principio para la devocién y reapertura en Roma de la beatificacién
de la religiosa peruana, cierra su vida editorial como un compendio de la exitosa
tarea de procuracién de su propio autor, quien acabé modificando el significado y

la finalidad del escrito.

Esta ultima edicién de la misma se titula Vida y muerte de Rosa de Santa Maria
(Roma, 1671), donde Acuiia se presenta como miembro del Consejo de Su Majestad
y obispo de Caracas, procurador de la canonizacién. Dedica la obra a Gaspar de
Bracamonte y Guzmadn, conde de Pefiaranda’®, presidente del Consejo de Indias,
agradeciéndole el haber favorecido la causa de la santa. El grueso del escrito lo abarca
la vida y los milagros de Rosa de Lima, divididos en 24 capitulos. En los dltimos

33. AGI, Lima, 333. Este dato, extraido de una carta de Acufia, nos muestra la dimensién
econdémica de esta tipologia documental de vidas de santos. Més alld de la vocacién principal
de impulsar la devocién y el culto catélico, la publicacidén y venta de estas obras en la época
adquirfan una dimensién y finalidad préctica de financiacién de los procesos apostélicos. Para
una dimensién econémica de los impresos y ediciones religiosas en la Edad Moderna, véase
Bouza Alvarez (2014).

34. Las ediciones en latin y alemdn de 1668 muestran que tras la difusién de las mismas
estuvo la Orden de los Predicadores, y otras érdenes como la Compaiifa de Jesus. Se suelen
denominar bajo el titulo de «Compendio» donde se reconoce la autoria de Acufia y de Leonardo
Hansen, autor primigenio sobre el que construye su obra el dominico limefio.

35.  Antonio Gonzilez de Acufa (1668). Edicién traducida al aleman, donde ya se incluye
documentacién sobre el proceso de beatificacién.

36. Gaspar de Bracamonte y Guzman, III conde de Pefiaranda (1595-1676), presidente
del Consejo de Indias entre 1653 y 1671.
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encontramos un especial énfasis en las virtudes de la religiosa que merecieron el
crédito de los cardenales de la Congregacion y el alcance de su santidad. Acufia
conocia plenamente la vida de la religiosa desde su formacién en Lima donde Toribio
de Mogrovejo®” y Rosa de Lima se convirtieron en los dos referentes modélicos para
los religiosos de la provincia de San Juan Bautista del Perd. No obstante, Antonio
Gonzélez deja por escrito que en Roma ha tenido la oportunidad de consultar vidas
y hagiografias de Rosa de Lima ya publicadas con anterioridad por autores que le
precedieron en esta tarea de extension de la vida y obra de la santa:

[...]Jde que hay bastantes relaciones y puntuales en los libros que han compuesto el
padre maestro fray Leonardo Hansen?®, provincial de Inglaterra, los maestros fray
Jacinto de la Parra®, fray Serafino Bertolino, fray Andrés Ferrer de Valdecebro,
fray Domingo Maria Marquez, y otros (Acufia 1671: 329).

Este breve fragmento da testimonio de la circulacién de las vidas de Rosa que
tuvieron como destino la maestria general de la Orden en Roma, donde pudo acceder
a ellas con mds facilidad el autor, dejando constancia en su escrito de su lectura previa,
como la obra de Vargas Machuca (1659) o la de fray Andrés Ferrer de Valdecebro, a
quien el mismo Acufia siendo secretario en Roma concedi la licencia de impresion
(Ferrer de Valdecebro, 1666). El acceso privilegiado de Acufia a estos impresos en
circulacion constituyé un conglomerado sustancial para la elaboracién y ampliacién
de su escritura rosariana. De todos los autores que realizaron una obra de la vida
de la dominica limefia, el fraile limefio aport6 una gran profundidad y amplitud de
datos, ya que tuvo ocasién de estar presente en el proceso apostdlico. Nos hallamos
por tanto ante el sujeto que mds empefio puso en la causa, y por consiguiente, la
persona mds aventajada en el conocimiento de Rosa de Lima (Arias Cuba, 2020a: 94).

La circulacion del libro* que experimenté Antonio Gonzélez de Acufia con
su viaje, le llevé a estar muy seguro de la intencién final de su escrito, con un claro
deseo, que el nombre de Rosa de Lima circulase por el mundo, y con ella su obra
como autor y como procurador:

Propuse como procurador la que me refiero en la causa de canonizacién, para que la
Iglesia con su infalible juicio la declarase regla de imitacién. Repitolo al mundo para
que la imite, a que ayuda poco el estilo, que es lo que pongo de propio, fiando de
Dios de quien viene cuanto es de la Santa Fe pondrd en sus obras la consideracién,
que es lo que deseo (Acufia, 1671: flr-1v.).

37. Toribio Alonso de Mogrovejo (1538-1606), segundo arzobispo de Lima.

38. Leonardo Hansen (1665). Se trata de una traduccién al castellano, la original se publicé
en Roma en latin en 1664.

39. Jacinto de la Parra (1669).

40. Véase Antonella Romano (2012).
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Era consciente de que el reconocimiento de su labor quedaria para la posteridad
con este escrito y que su gesta como procurador se conoceria en todo el orbe catélico,
alli por donde se extendia el poder de las Coronas ibéricas y de la evangelizacion
de los dominicos. El regocijo personal por el resultado lo demuestra en la exalta-
cién del triunfo de la santidad de Rosa de Lima sobre otros sujetos cuyos procesos
estaban abiertos en la Congregacidn, al verse nombrada primera santa y patrona
de América y Filipinas, elemento que elevaba atin mds el mérito de su trabajo en la
causa: «Parece ha querido la providencia divina, que entre todas sea Rosa de Santa
Marfa la de mayor fragancia»*!. Acuia cierra la obra con una narracién detallada de
su actividad en el proceso de beatificacion y canonizacidn, colocandose a si mismo
como la pieza promotora de la apertura de la causa y de las fiestas celebradas en la
corte romana, que servirian de ejemplo al resto de cultos de las catedrales, conventos
y ciudades que la festejasen. De este modo, ponia fin a un libro que reestructuré con
el tiempo, convirtiéndose en una viva muestra de su modélica labor de procuraduria
y una materializacion de los logros que, en Europa, consiguié un dominico criollo
y limefio, con toda la carga simbdlica que acarreaba.

Si bien con esta vida de la santa daba culmen a su escritura europea, toda su labor
tuvo inicio en la publicacién de su Informe a Juan Bautista de Marinis en el mismo
afio de su llegada a Espafia (Acufia, 1659: f.61.). El contenido de este memorial de
224 folios vino manuscrito en su equipaje desde Lima, no s6lo por la celeridad con
la que lo publica en Madrid, sino por la extensa documentacién que aporta, lo cuales
solamente tuvo oportunidad de consultar en el archivo dominico de su provincia
limefia. No obstante, también se trataria de otra obra con vida propia a lo largo del
viaje, ya que existen afiadidos al principio y al final del escrito que asi lo ratifican®.

El informe se inserta dentro de un procedimiento comun que tenfan que llevar
a cabo los procuradores, como ya vimos al inicio, donde estaban obligados a dar
noticias sobre la provincia de origen al maestro general. Antonio Gonzilez seria
una «carta viva» (Fechner y Wilde, 2020) que con su testimonio fisico en Roma
aportaria veracidad a la obra que trafa consigo. Es por ello que se encargé de llevar
ala imprenta su manuscrito en la Peninsula antes de marchar a la Sede Apostdlica.

Ordend la religién se diese noticia a Vuestra Reverendisima [Juan Bautista Marinis]
de las provincias, conventos, religiosos, letras, costumbres y lo anexo a ellas, para
que como en cabeza deste cuerpo mistico, mediante el informe, se hallase el uso
de las leyes, que son alma de todo (Acufia, 1659:f. 1r.).

41. Ibid, f. 6v. )
42. DParala historia del manuscrito y el impreso, véase Bouza Alvarez (2001).
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Tras la narrativa de su accidentado viaje, comienza a narrar de la historia y
situacién actual en la que se hallaba la provincia de San Juan Bautista del Pert,
como finalidad principal del escrito. De este modo se remonta a la descripcion
geografica del Perd y de Lima, en un texto de mayor profundidad que se reutilizé
en su hagiografia de Rosa de Lima.

Es el Peru grande, por la distancia, mayor por las riquezas. Sus campos son fértiles,
sus valles amenos, el monte que se desnudd de plantas mejord en frutos, pues ofrece
el oro, cria la plata, da el azogue, produce el estafio, deposita el cobre y permite el
hierro para ser universal erario de metales. No es género menos precioso la perla,
la esmeralda, esta hija de la tierra, aquella partio del agua, reducidos los envios
que han trasladado los comercios del Peru a nuestra Espafia (Acuiia, 1659: f. 5v.).

Un ejercicio de exaltacion de las riquezas que aporta Pert al entramado comer-
cial imperial, donde se ha de destacar el uso del determinante posesivo, «nuestra
Espafia». En este sentido, la expresion denota una concepcion de pertenencia a
una patria comidn de un criollo nacido en América, que conjuga con la exaltacién
de su «patria pequefia» limefia-peruana, ambas perfectamente compatibles en su
cosmovision imperial. El tenor de sus palabras denota la voluntad del autor de
realizar una reivindicacién del mundo criollo peruano, haciendo un alegato por los
nacidos en el Pert como iguales a los peninsulares, dentro de una visién imperial
de conjunto, donde el virreinato se concibe como un territorio central dentro de la
extensa Monarquia Hispénica. La obra de Acuiia se insertaria de este modo en una
corriente de historias de tintes criollistas que tuvieron su auge en el siglo XVII, en
torno a la época de Rosa de Santa Maria (Hampe Martinez, 1998: 16-17)%.

A partir de este momento, la obra se podria dividir en tres direcciones en funcién
de las instituciones a las que quiso hacer llegar la exaltacion criolla de la relevancia
del Pert: el Papado, la Corona espaiiola y Juan Bautista Marinis como superior de
la Orden. El marco argumentativo para justificar ante las autoridades europeas el
apoyo a las causas que traia agenciadas, pasaba por una exaltacién reivindicativa del
Pert como tierra evangelizada y, por consiguiente, civilizada gracias a la labor de la
Monarquia Hispdnica, el Papado y su Orden de Predicadores. Presenta a Lima con
todo lujo de detalles urbanisticos, paisajisticos y sociales, describiendo a las naciones
que en ella habitan*. El grado de exhaustividad en la descripcién econdmica, social,

43.  El proceso de criollizacién de los virreinatos americanos hunde sus raices en el siglo
XVII y tuvo repercusiones en todos los dmbitos, siendo el més trabajado el politico-social. No
obstante, la identidad criolla también se hizo presente en el plano cultural-religioso viéndose
volcado en el marco de la adquisicién de un santo patrén americano. Para estas dindmicas de
criollismo y santidad véase Rubial Garcia (1999).

44, Véase Arias Cuba (2020b).
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politica y religiosa de Pert, hace de su narrativa un cuadro pictdrico como carta de
presentacion a Europa para hacer valer el mérito de la que era una parte sustancial del
Imperio, que ain no se habia visto reconocido con la santidad. Era la oportunidad
de mostrar un continente catdlico y fértil en la gestacién de modelos apostélicos
indianos en connivencia con la propaganda de la evangelizacién dominica®.

A suvez, el hecho de que se diese impresién en Madrid no solo estaba vinculado
a la necesidad de llegar a Roma con el texto publicado antes de entrevistarse con
Marinis o por el retraso que se ocasiond en su viaje, sino que se trataria de un acto
premeditado desde Lima, pues buscaba que el memorial calase en los entramados
del dmbito cortesano hispanico. Acufia necesitaba de la Corona hispanica y de su
Consejo de Indias, no sélo el amparo a la materia apostdlica de Rosa, sino también
dejar constancia en la Corte madrileia del papel que jugaba la Ciudad de los Reyes
en el buen funcionamiento del Imperio, a fin de ver reconocidos los intereses de un
criollismo emergente que él mismo representaba*, en busqueda de recibir la merced
regia para verse recompensados al mismo nivel que los peninsulares que llegaban a
América. Pero detrés de sus palabras estuvo la motivacién de advertir al rey cat6-
lico, Felipe 1V, de los déficits en la gestién gubernativa de América y aconsejarle
los remedios mds oportunos y al alcance de su mano desde el punto de vista de un
religioso limefio. Nos situamos, por tanto, no sélo ante un memorial o informe, sino
ante un texto con aires arbitristas?, como ya apunt6 Galvez-Pefia (2014: 181-185):

Fia la Majestad del ministro la ejecucién de sus 6rdenes y asegura su conciencia
en la del ministro. No pudo la de nuestros reyes elegir medio menos peligroso en
sosiego de su escrupulo, que el de sefialar tedlogos que advirtiesen y juristas que
ejecutasen. Culpar su estilo seria demostracion que descubriese/ la voluntad dafiada,
persuadiendo el deseo inclinado al desacierto. No le han tenido los maestros fray
Francisco de Huerta, fray Domingo de Cabrera y presentado predicador general
y actual definidor fray Esteban Espina, a quienes nombré el Gobierno, de cuyos
procedimientos se da por servido el rey en su ministerio (Acufia, 1659: {f.20r-21r.).

45. Recordemos que trafa consigo otras causas apostélicas de religiosos de su provincia:
Rosa de Lima, fray Martin de Porres, fray Juan Macias, fray Bartolomé Santos y fray Vicente
Bernedo.

46. La presencia cada vez mayor de los criollos en el clero venia en aumento desde finales
del siglo XVI'y se fue acentuando en el siglo XVII. La gestacién de un clero criollo en el seno
de las érdenes no estuvo exenta de polémicas en rios de tintas acerca de la aceptacién o no de
una realidad social emergente en los territorios de ultramar. Véase Coello de la Rosa (2008).

47.  Arbitrismo como corriente de pensamiento politico y econémico desarrollado durante
la segunda mitad del siglo XVI y el siglo XVII. Para mds informacidn véase Anne Dubet y
Gaetano Sabatini (2009).
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Las palabras son claras, el perjuicio del gobierno de las Indias y de sus vasallos,
los indios, estaba en los ministros que alteraban la voluntad regia. Aboga por una
cooperacién entre la Corona y la religién mds estrecha para la gobernacién de las
Indias, la proteccion de los indios y por un reconocimiento de los derechos de
sibditos lejanos y desatendidos. Ante una vision tradicional del arbitrismo penin-
sular con figuras cercanas al dmbito cortesano, que aconsejaron al monarca en
cuanto al buen gobierno, aqui se desmonta esta perspectiva fronteriza peninsular,
para abrir el horizonte a todo el Imperio hispanico. La palabras de Gonzélez de
Acufia muestran que en el Pert, el criollismo* se va consolidando y se visualiza asi
mismo, dentro de la Monarquia, como un centro decisivo y clave en el contexto
imperial, con derecho a opinar y aconsejar al rey catélico, reflexionando en torno a
la gobernacion de las Indias y la gestion de las misma. Su solucién pasaba por contar
con el apoyo de sujetos eclesidsticos, sobre todo los dominicos*, quienes bajo su
perspectiva, habian sido y seguian siendo la clave del anclaje y dominio imperial de
la Corona espafiola sobre América®

Mis alld de los datos y de ser una fuente de informacién rica en multiples aspecto
sobre la situacién del Perd a mediados de siglo, la obra de Acuiia se sitda en una
proyeccién de mayor alcance como sujeto receptor de multiples informaciones de
lo que habia acontecido, y acontecia, en Europa y otros territorios del Imperio en el
momento en que elaboré el manuscrito, lo cual le llevé a desarrollar una conciencia
de lo global y una idea de Imperio que traspasaba los limites locales limefios, para

concebir una descripcién de su provincia dentro de un marco contextual hlspamco de
escalas planetarias. Un ejemplo es su comparativa constante entre América y Europa:

Su catedral en lo material es grande y bien obrada, con dos torres y cinco naves,
coro y sacristia que la autorizan, en lo formal, mayor, pues ninguna de Europa es
de més consecuencia, siendo usual en el que llega a conseguir la merced de una
dignidad pasar de la dignidad a la sefiorfa (Acufia, 1659: {.34r.).

48. El proceso de criollizacién del clero desde una perspectiva socio-politica de la historia
religiosa en América, véase Bernard Lavallé (1992).

49. Véase Mirzam C. Pérez (2015).

50. Su critica no se entiende solo hacia ministros o delegados civiles del rey sino también
hacia el clero secular donde se muestra el conflicto de las 6rdenes religiosas con los obispados
en la limitacién de estos tltimos a la continuacién y extensién de las misiones de regulares por
América: «Si bien con el tiempo la clerecia crecié en nimero y sin opinién hacen un cuerpo
ilustrado de letras y virtud, cuyos obispos han pretendido despojar los poseedores y adjudicar
la provisién de estos beneﬁc1os alegando ser impropio en los regulares la administracién de los
sacramentos como curas, sin atender que en Roma, cabeza de la Iglesia, es parroquia nuestro
convento de la Minerva. En Madrid, corte de nuestros reyes, lo es San Martin y los curas monjes
de San Benito [...]» (Acufia, 1659: f. 118v).

Ediciones Universidad de Salamanca / [©388 Stud. his., H* mod., 45, n. 1 (2023), pp. 213-238

[226]



FRAY ANTONIO GONZALEZ DE ACUNA: PROCURADURIA
DE UN DOMINICO LIMENO EN EUROPA
RAMON OJEDA CORZO

Otro aspecto seria la sincronia temporal en la consecucion de los sucesos que
tenfan lugar en tierras del Viejo y del Nuevo Mundo. La ereccién de la provincia
de San Juan Bautista del Perd se inserta y contextualiza en el marco de los aconte-
cimientos europeos (Acuifia, 1659: ff. 195v-196r.). Los vinculos establecidos con el
entrelazamiento de las fechas historica del virreinato, presentado como un territorio
que se ve sumergido en el devenir que se ve influido e influye en el devenir de los
acontecimientos europeos y del «orbe», evidencia la formacién de Acuiia bajo el
paradigma territorial de escala planetarla del Imperio hispdnico al que pertenece.
El procurador concibe la Monarquia y la red misional dominica como un todo que
actda en colaboracion y donde las conexiones interterritoriales del mismo afianzan
el anclaje de la Corona y la religién en el mundo. En ese tablero territorial, engran-
dece el papel que jugaba Lima en el tablero de la politica internacional de la época.
No por ello excede su vision centralista de la Ciudad de los Reyes, pues reconoce
el papel econémico y demogrifico que ocupaban en el Imperio otros territorios,
como se observa en su vision de México, destacada por su estamento eclesidstico y
su volumen demogrifico, considerdndola como «en la que en todo el orbe es cele-
brada por Reina de Ciudades» (Acuiia, 1659: £.219v.)!. Su vision global también se
vio reflejada en sus agencia, sirviéndose de las redes sociales que teji6 desde Lima
y de las redes de la propia orden dominica, que le reportaban informaciones sobre

otros territorios, destacando la relacién con su hermano fray Juan Gonzilez, que
como provincial de Panami le facilité noticias de la situacién de aquella provincia
(Acufia, 1659: ff.104r-105r). Todo esto, sumado a su propia experiencia de imperio
con un viaje transocednico, le llevo a escribir una obra que resituaba a Lima, el Pert
y América en el enclave de las conexiones territoriales que extendia la Monarquia
Hispanica. Pero no solo plasmo esta interconectividad global®?, sino que él mismo
se convirti6 en un vector interterritorial de flujo de saberes con su cargo de procu-
rador, su traslado a Europa y su actividad escrituraria, consiguiendo moldear el
conocimiento y la percepcién que los europeos tenfan del virreinato peruano.

2.3. Reflejos materiales de un agente global

Los saberes que trajo consigo, asi como su representacién dominica y criolla
en Roma, tuvieron reflejos materiales en el arte que protagonizaron las fiestas
romanas de beatificacién y canonizacién en San Pedro, Santa Maria sopra Minerva
y Santiago de los Espafioles.

51. Laconcepcién de México en el siglo XVII como ciudad central del Imperio hispanico
ha sido profusamente estudiada por Serge Gruzinski (2010).
52.  Véase Sanjay Subrahmanyam (1997).
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Ademis de ser procurador, en Roma actué como agente de los preparativos de
las ceremonias de Rosa de Lima®. Acufia fue uno de los principales promotores
de artistas italianos para que pusiesen su trabajo a disposicién de la Orden de los
Predicadores y del Papado. La vinculacién directa con ellos le permitié volcar sus
conocimientos e intereses, no s6lo en el papel como hemos visto, sino también
sobre la imagen de Lima y América que quedaria para la posteridad en el corazén
de Europa. Concretamente, fue en Roma donde Acuiia se grabé como mecenas en
una de las naves laterales de Santa Maria sopra Minerva, remodelando la antigua
capilla de la Trinita para la patria peruana en honor a su Rosa. El coste econémico
de la misma lo consigui6 de Lorenzo Onofre II Colonna™, mecenas artistico resi-
dente en Roma, a quien Acufia concede el patronazgo de la capilla. Asf consta en
una ldpida marmorea en el margen izquierdo de la misma:

A Dios éptimo maximo, en honor de Santa Rosa Virgen de Lima que Clemente
IX el 15 de abril de 1668 elevé a los fastos de los beatos y en 1671 Clemente X de
los santos, y eligié Patrona Universal de toda América, esta capilla F[ray] Antonio
Gonziles obispo de Caracas, de la Orden de los Predicadores, compatriota de la
mencionada Virgen y procurador de la canonizacidn, construyd, decord y dedicé.
1671. Ademds asignd, concedié y ofrecié la misma a la tutela y patronato de la
excelentisima familia Colonna, aceptindola el jefe actual de la familia Lorenzo
Duque de Paliano, condestable del Reino de Nipoles, a cuyos maximos gastos
sostenidos se debe la obra, entré en profesion segtn el rito, eligiendo como prin-
cipal sepultura para siy para sus descendientes a fin de que sus columnas duraran
por mucho més tiempo que las columnas de Hércules bajo la cipula de la virgen
peruana (Casale, 2011: 28).

La decoracion del interior de este joyero peruano, a escasos metros del Pante6n
de Roma, fue encargado al completo a Lazzaro Baldi*®. En el altar principal se
colocé el cuadro del mismo autor (Arias Cuba, 2020b: 361-362), que fue expuesto

53. Las fiestas de beatificacion en Roma de Rosa de Lima fueron descritas, impresas y
publicadas en centros urbanos y sedes de la Orden de Predicadores repartidas por los imperios
ibéricos. Destacan las obras de Albornoz (1668) y Cérdoba y Castro (1668).

54. Lorenzo Onofrio II Colonna (1637-1689), VII principe y IX duque de Paliano y
condestable de Nipoles. A la postre, en 1678 ocupé el cargo de virrey de Aragén trasladdndose
a Zaragoza durante dos afios. Fray Antonio Gonzilez de Acuiia establece vinculos con él en
Roma, donde situé su residencia oficial postuldindose como gran mecenas artistico de la actual
galerfa del Palazzo Colonna. Barrientos Grandom, J. DBE-RAH: https://dbe.rah.es/biogra-
fias/38373/lorenzo-onofre-ii-colonna [Consultada el 23 de mayo de 2021]

55. Angelo Martino Listi ratifica en su descripcién de las octavas acaecidas en Santa Maria
sopra Minerva que la ereccién de la capilla fue comandada por fray Antonio Gonzilez de Acufia
obteniendo los recursos necesarios de la familia Colonna, que se convirtieron en patronos de
la misma. Martino Listi, 1671: 7.
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Figura 1. Lazzaro Baldi, Los pueblos de América rinden culto a la bienaventurada Rosa de Santa
Maria, Roma, Santa Maria sopra Minerva, 1668.

en San Pedro en las ceremonias de canonizacién, donde el autor represent6 a los
pueblos americanos arrodillados ante Rosa de Lima. Si a esta obra, le sumamos la
hagiografia escrita por Acufia y su papel de agente artistico, tenemos como resul-
tado la plasmacién pictérica romana de su descripcion de una sociedad amerindia
evangelizada a través de su relacién de milagros post mortem de la beata entre las
poblaciones nativas. En este sentido, del listado de milagros a los que el autor
hace referencia, destaca el tercer acto milagroso, donde se encuentra el relato de
sanacion de la cacica Magdalena Chamizo, que aquejada de diversas enfermedades
quedd paralitica. La cura de este mal se llevaria a cabo a través del contacto con una
porcién de tierra del sepulcro de Rosa de Lima, a modo de reliquia. Més alld de lo
anecdotico y literario de lo acaecido, la intencionalidad del dominico era mostrar
c6mo los pueblos de naturales en el Perti abrazaron el culto rosariano, teniendo a su
compatriota como la principal intercesora de lo divino en el continente americano
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(Acuiia, 1671: 323-324). Los milagros de la religiosa limefia se extenderian tras
su muerte, no s6lo por los habitantes espafioles, criollos, mestizos e indios, sino
que también llegaron al seno de las poblaciones negras, en una evidente intencién
por parte de Acufia de mostrar a Europa la rendicién de la diversidad poblacional
americana ante las virtudes catélicas que se concentraban en la imagen modélica de
la dominica criolla. Asi se observa en el cuarto milagro:

Cuarto. Un negro de Diego de Ayala, manco del brazo derecho acudié al sepulcro
de la santa, supo pedir con fe, e instantineamente se hallé sano, y en prueba del
milagro con unas sefias sutiles de color blanco, conocida la maravilla de cuantos
en la iglesia se hallaron de rodillas, le besaban el brazo dando gracias a Dios por el
suceso (Acuna, 1671: 323-325).

La conexién, por consiguiente, del relato con el cuadro (fig. 1) es elocuente; se
puede apreciar que las dos figuras indigenas y la familia de negros a los pies de Rosa
de Lima estdn en vinculaci6n estrecha a los milagros reconocidos por la Santa Sede
a la religiosa. Acufia, valiéndose de su escritura y de los pinceles de Baldi, logré
inscribir en la concepcién europea la imagen de una América hispana y criolla,
capaz de gestar sus propios modelos de santidad. El hecho milagroso de que en la
piel negra del brazo de Diego de Ayala se marcasen manchas blancas, encerraba un
mensaje criollista® a Europa de un Nuevo Mundo catdlico y blanqueado, limpio
de las <impurezas» de la barbarie, gracias al triunfo de la evangelizacion dominica
entre los gentiles.

Por otro lado estaria la escultura de Melchor Caffa que el Papado regalé a
Lima con motivo de la declaracién de patronazgo peruano, y americano-filipino
posteriormente, de la beata. Esta escultura (fig. 2) fue un obsequio, no sélo a la
Ciudad de los Reyes y a la Orden dominica, sino también al apellido familiar de
Acuiia, los cuales se habian convertido en mecenas de la capilla donde se enterr6 a
Rosa de Lima en el convento del Rosario, ademas de haber enviado dineros a Roma
para los costes de la beatificacion.

56. Lavinculacién de Rosa de Lima al proceso de una naciente identidad criolla es evidente,
como bien ha analizado Carmen Pirelli (2013) en su trabajo sobre la Oracion Panegirica a la
Gloriosa Santa Rosa de Juan de Espinosa Medrano.

57. «Consulta del Consejo de Indias sobre sobre que la beata Rosa de Santa Maria sea
declarada por patrona de la Ciudad de los Reyes en el Peri», AGS, Estado, leg. 3042.
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Figura 2. Melchor Caffa, Transito de Rosa de Lima, Lima, iglesia de Santo Domingo, 1665,
escultura de marmol, 82 x 147 cm.

El conjunto marmoreo se presentd en Santa Maria sopra Minerva, siendo
admirada por la poblacién romana y desembarcada en el Puerto del Callao en 1669,
siendo acogida por el X conde de Lemos con una procesion que la trasladé a la
iglesia en la que se encuentra actualmente®®. Una obra que, siguiendo los patrones
de Bernini*® enaltecia la iglesia de los dominicos limefios con la adquisicién de una
de los mejores artistas italianos. La vida y significado de la escultura cambié a lo
largo de su trayecto en el viaje hacia América, donde los ojos que la admiraron en
Roma serfan bien distintos a los que la contemplaron en la Ciudad de los Reyes,
viendo a su patrona representada a la particular manera artistica italiana.

El envio del conjunto escultérico se vio completado por Acuiia con 750 monedas
conmemorativas de la beatificacion y la declaracion de patrona de Rosa de Lima.
Algunas de estas medallas que recorrieron el Atldntico fueron esparcidas por la ciudad
de Lima, enviando un objeto de devocion directamente de Roma a los bolsillos de los
habitantes limefios. El comisionado de enviarlas en 1669 seria fray Marcos de Vera®,

58.  «Se puso un altar donde se colocé una estatua de mérmol de la beata Rosa durmiendo,
y un dngel con ademdn de despertarla, tan perfectamente acabada que hace hermosa competencia
a las més plausibles de Roma» (Cérdoba y Castro, 1668: 36).

59. El vinculo y modelo artistico es el «El éxtasis de Santa Teresa» de Gian Lorenzo
Bernini, iglesia de Santa Maria de la Victoria, 1647.

60. Elfraile en 1666 cont6 con impedimentos para pasar a Roma como procurador general
de la provincia limefia porque podia alborotar la causa de Gonzélez de Acuiia, donde estaba
establecido como procurador a perpetuidad. «Sefiora. Fray Marcos de Vera pasa a Roma con
treinta y cinco mil pesos a fin solo de alborotar esta provincia de Predicadores del Pert con
poderes de procurador general della, no bastando esta razén por haberlo asi determinado la
Santa Sede Apostdlica que dispuso lo fuese perpetuo el maestro fray Antonio de Acuiia. Ya verd
V[uestra] A[lteza] los inconvenientes grandes que de asi ejecutarse resultan. V[uestra]A[lteza]
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dominico de la provincia de San Juan Bautista del Peri®!, que ademds tenia el encargo
de llevar una caja con las reliquias del mértir san Fausto para la capilla de la Santa
Vera Cruz®%. Y asf se describe la caja de las medallas y su contenido:

[...]que segtin dijo estd de partida en esta dicha corte para la ciudad de Lima, presente
y recibiente una caja de poco menos de cinco palmos de largo, y de ancho poco
menos de dos, aforrada en tafetdn carmesi con cerradura y llave dorada en presen-
cia de mi'y de los testigos infrascritos van las cosas siguientes: es a saber muchos
agnus de cera blancos y sesenta bordados, trescientas medallas de plata, doscientas
pequefias y ciento grandes, cuatrocientas de oton grandes y pequeiias por y cuales
partes todas con la efigie de la B. Rosa de Santa Maria de Lima y cuarenta de plata
y bronce también y por iguales partes con el rostro de su santidad (fig.3), cuya llave
dorada el dicho reverendo padre presentado fray Marcos de Vera recibié en si y
cerrd la dicha caja, la cual luego puso dentro de otra de madera cerrada y ligada
con un listén carmesi y sellada con el propio sello de sus armas, que soy fe, con su
rétulo arriba puesto y escrito que dice: para los sefiores alcaldes, regimiento de la

ciudad de Lima[...] (ASC: Arch. Urbano, Sezione I: lib. 630).

Figura 3. Medalla arrojada en las fiestas de beatificacién en Roma, 1668. En ella aparece el pontifice
Clemente IX, y al dorso entre una corona de flores, en alusién a Rosa de Lima, la leyenda: «Dedit
indica Rosa adorem suavitatis. Anno 1668». Imagen extraida de NumisBips, https://www.
numisbids.com/n.php?p=sale&sid=2056&cid=54248 [Consultada el 2 de agosto de 2019]

le mande detener en esa corte y despachar a esta provincia por la quietud de ella en que se hard
servicio grande a Dios y a esta miserable provincia. Lima y noviembre 10 de mil y seiscientos
y sesenta y seis afios. Fray Salvador Zorria», AGI, Lima, 333.

61. Fue enviado por el vicario general de la provincia de San Juan Bautista, fray Juan
Gonzilez, hermano de Gonzilez de Acuiia: «[...] M. P. el maestro fray Juan Gonzilez, vicario
general desta provincia de Predicadores dice que necesita de despachar a los reinos de Espafia
en esta primera ocasién de Armada al padre fray Marcos de Vera, religioso en quien concurren
muchas prendas de virtud y capacidad. A vuestra alteza pide y suphca se sirva de dar licencia a
dicho padre fray Marcos de Vera para que en esta primera ocasién de Armada vaya a los reinos
de Espaiia por ser religioso de toda satisfaccion y virtud[...]», AGI, Lima, 333.

62. «Licencia al reverendo padre fray Marcos de Vera para que vaya a los reinos de Espafia
y Corte de Roma. Lima, 21 de octubre de 1666», AGI, Lima, 335.
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Algunas medallas fueron arrojadas en Roma® y otras fueron enviadas a la Corte
espafola®. Finalmente, la descripcion que hacen Cérdoba y Castro (Roma, 1668)
y Diego de Albornoz (Granada, 1668) de las fiestas en San Pedro del Vaticano,
muestran una basilica bordeada por tapices que representaban la vida y obra de Rosa
de Lima, situada en unos fondos paisajisticos idilicos limefios. Gonzéilez de Acufia
dispuso el adorno y extraordinario lujo de la Santa Sede de Roma a ojos de todas
las autoridades europeas, cuyas colgaduras, emblemas e inscripciones describe fray
Juan Meléndez en los Tesoros verdaderos de las Indias (1682), al referir las grandes
fiestas que en aquella corte se celebraron con motivo de la beatificacién de la Santa.

Acuiia se convirti6 en un mecenas artistico que favorecio la gestacion pictorica
de una Lima en santidad distribuida en muchas ocasiones como obsequio a las
personalidades que habian prestado apoyo a su causa, como al virrey de Nédpoles
(Japon, 2021: 11). Inclusive, ademds de ello, su incansable labor propagandistica de
Lima le llevé a convertirse en pieza de anclaje para engalanar a Lima y a su convento
del Rosario con el bien material mds codiciado: las reliquias. En este sentido, los ecos
de la santidad de Rosa habian llegado a través de los canales de comunicacién de la
Orden hasta Alemania y sus correligionarios dominicos quisieron regalar al Perd
este preciado tesoro a una tierra que gozaba por primera vez de una santidad en el
suelo del Nuevo Mundo. Asi, el prior del convento de la Santa Cruz de Colonia,
fray Christobal Breyden, remitia a Acufia un cajén con algunas de las multiples
reliquias que aguardaban de las once mil virgenes y de santa Vuedelina, dando
testimonio ante notario en Roma:

[...] de dichos conventos lleno[s] de muchas y diferentes pedazos y reliquias de
santa Ursula de las once mil virgenes y de santa Vuedelina virgen y martir para
remitir parte de ellas en la Ciudad de los Reyes en dichas Indias y la otra parte para
tenérsela o distribuirla o donarla a otras personas para que las pongan y coloquen
en lugares pios para mayor alabanza [...] (ASC, Arch. Urbano, Sezione I, lib. 632).

63. Se reparti6 desde la iglesia de Minerva «45 mil imagenes, 20 mil medallas y 12 mil
libros de su vida impresa en latin, italiano, espafiol, francés, polaco y aleman» (Cérdoba y
Castro, 1668: 39).

64. «[...] Llevados pues destos motivos resolvimos enviar por dddiva a vuestras majes-
tades [Marina de Austria y Carlos II] una imagen de la misma beata Rosa con extraordinaria
indulgencia, algunas medallas y otras cosas dignas de estimacidn por tan preciosas en lo espi-
ritual. Teniendo por cierto que las recibirdn vuestras majestades gratamente por el precio de
Santidad y por el afecto de su amantisimo padre, del cual nacen y esperando juntamente que
por los ruegos desta beata, tan bien recibidos de Dios, crecerd la felicidad que deseamos en los
afios de la adolescencia del rey [...]», AGS, Estado, 3043: «Breve del papa Clemente IX, 29 de
enero de 1669».

Ediciones Universidad de Salamanca / [©388 Stud. his., H* mod., 45, n. 1 (2023), pp. 213-238

[233]



FRAY ANTONIO GONZALEZ DE ACUNA: PROCURADURIA
DE UN DOMINICO LIMENO EN EUROPA
RAMON OJEDA CORZO

El papel de intermediacién y contratacién del aparato festivo vehiculd que las
descripciones del Perd del procurador se convirtiesen en una fuente de inspiracién
para los artistas en la recreacion pictdrica de unas tierras que nunca habian visto.
Un saber local que Acuiia logré ver reflejado en Roma, convirtiéndose en modelo
global de representacion de la ciudad del Rimac en todas aquellas iglesias en las
que se celebraron octavas en honor a Rosa de Lima a lo ancho y extenso del orbe
catélico. El mismo se encargé de perpetuar esta imagen, promoviendo la circulacién
de las relaciones de estas fiestas romanas para que sirviesen de modelo al resto de
ciudades, canonizando el nombre de la Ciudad de los Reyes en el planeta catdlico.

3. CONCLUSIONES

Con toda su obra culminada, tras ver a Rosa de Lima ascendida ver a Rosa
de Lima ascendida a los altares y capillas de la cristiandad, le tocaba regresar a
América para ocupar el cargo de obispo de Caracas®, viéndose reconocido con la
prebenda que le llevaria a culminar su cursus honorum. No se fue de Roma con las
maletas vacias, en su equipaje llevaba los vinculos establecidos con las altas esferas
eclesidsticas y civiles, una compatriota convertida en santa, un cargo de relevancia
en el Nuevo Mundo y los libros que publicé en suelo europeo.

Se puede concluir que fray Antonio Gonzilez de Acufia es un ejemplo completo
para presentar la actividad de un procurador eclesidstico indiano. En ¢l se conjugaron
todos los requlsltos que se exigian para ocupar el cargo. Su capacidad de gestlon y
negociacién con las altas esferas en las cortes europeas de Madrid y Roma, asi como
la gestacion de una red transatldntica politica, familiar y sobre todo religioso, dentro
de la Orden de los Predicadores, le condujo a aunar politicamente los distintos
intereses propagandisticos del orbe catélico volcados sobre la religiosa peruana
entre América y Europa

Rosa de Lima sirvié como imagen simbdlica para dar voz en las metrépolis
europeas al virreinato del Perti. Consiguié Acuiia el éxito que buscaba con su procu-
racién, que no fue otro que ver exaltada la figura devocional de Rosa de Lima en
el Imperio catdlico, pues su efigie entrafiaba la sefia victoriosa del blanqueamiento
criollo-dominico de las Indias, la gratificacion regia al soporte imperial del Pert y
su honorifica tarea como dominico limefio.

65. Elnuevo obispo caraqueiio embarcé en compaiiia del reciente nombrado gobernador
de Venezuela, Francisco Dévila Orején Gastén, caballero de la Orden de Santiago y oficial
superior o maestre de campo, natural de Canarias, en un navio velero que desde el puerto de
Cédiz los llevé a Venezuela. Serfa el sibado 9 de septiembre de 1673 cuando el navio llegé al
pequeiio puerto guaireiio (Urdaneta, 2001: 131).
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Finalmente, la labor escrituraria de los procuradores dominicos que antecedieron
a Antonio Gonzélez de Acufia en el cargo, combinada con su cosmovisién imperial
de las coronas ibéricas y con la erudicién de su pluma, aglutind la propagacmn del
nombre de su correligionaria compatriota, situando su agencia cultural en el vértice
para resituar Lima dentro de la jerarquizacién territorial hispdnica y afianzar una
representacion virtuosa de América bajo el dogma del catolicismo, que honded
con la bandera blanca de santidad criolla en las plazas mayores de las principales

ciudades del orbe:

La provincia de San Juan Bautista del Pert ejercitada en reducciones, enriquecida
en virtudes, espera de la tiara, el favor de Vuestra Reverendisima, el patrocinio para
que el Orbe, si celebra el reino [del Perti] en los metales, venere los que la pueblan
en sus obras (Acufia, 1659: f. 223v).
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RESUMEN: Este estudio profundiza en la historia de la Alpujarra
durante la etapa morisca granadina (1500-1570). En concreto, en la parte
de esta regién que fue el distrito de Orgiva en época nazari y la alqueria
de Busquistar, otorgadas en sefiorio a Gonzalo Fernandez de Cérdoba en
1499, mediante merced real. Denominada sefiorio de Orgiva y con una
poblacién mayoritaria de cristianos nuevos o moriscos, quedé sometida a
la administracion de ese sefior temporal, y sus sucesores, y a la actuacion
de la Iglesia. Ofrecemos algunas de sus particularidades, como la gestion
fiscal ejercida por sus titulares y la estructura eclesidstica planificada en su
interior, pasando después a focalizar el trabajo en el enfrentamiento judicial

1. Este articulo se inscribe en el marco de nuestra tesis doctoral, La Alpujarra Occiden-
tal. Del final de la Edad Media a la época Moderna (ss. XV-XVI), dirigida por Carmen Trillo
San José (UGR). El autor pertenece al Centro de Estudios Histéricos del Valle de Lecrin y la
Alpujarra (CEHVAL).
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que mantuvieron sus propietarios con la didcesis de Granada, durante
las décadas centrales del siglo XVI, por el control de ciertas rentas que se
generaban en este territorio, las diezmeras y las de bienes piadosos.

Palabras Clave: Alpujarra; seforio de Orgiva; diécesis de Granada;
diezmos; habices piadosos.

ABSTRACT: This study delves into the history of the Alpujarra during
the Moorish period of Granada (1500-1570). Specifically, in the part of this
region that was the district of Orgiva in Nasrid times and the Busquistar
farmhouse, granted in lordship to Gonzalo Fernindez de Cérdoba in
1499, by means of a royal grant. It was named lordship de Orgiva and
with a majority population of new Christians or Moorish, it was subject
to the administration of that temporal lord —and his successors— and to
the actions of the Church. We offer some of its peculiarities, such as the
fiscal management exercised by its owners and the ecclesiastical structure
planned within it, later focusing the work on the judicial confrontation
that its owners maintained with the diocese of Granada, during the central
decades of the 16th century, by the control of certain rents that were
generated in this territory, tithes and pious goods.

Keywords: Alpujarra; lordship of Orgiva; diocese of Granada; tithes;
habices pious.

1. INTRODUCCION

El proceso de conquista del sultanato nazari de Granada, acometido por la
Corona castellana a finales del siglo XV, supuso el hundimiento del dltimo reducto
musulman del occidente mediterrdneo. En la Alpujarra, region agreste de este reino,
se articuld la implantacién de sefiorios tras finalizar esa conquista. Entre 1494 y
1504, los Reyes Cat6licos otorgaron mercedes en sefiorio de tres de sus distritos.
Por otra parte, tras la sublevacion mudéjar de 1499-1501 se inici6 la conversién
forzosa al cristianismo de sus poblaciones mudéjares, produc1endose la llegada de
personas que se encargarian de impartir la fe cristiana y la sustitucion progresiva de
los edificios religiosos musulmanes por nuevas iglesias parroquiales.

El traba]o que presentamos se desarrolla en la zona occidental de esta circuns-
cripcién montafiosa del reino de Granada, méds concretamente en lo que fue el
distrito nazari de Orgiva y la alqueria de Busquistar, que, donados por los Reyes
Catdlicos a Gonzalo Fernandez de Cérdoba y sucesores, a comienzos del otono de
1499, pasaron a conformar el sefiorio de Orglva Estd enmarcado en las discordias
por rentas que se produjeron dentro del reino de Granada entre sefiores temporales
e Iglesia durante la etapa morisca granadina (1500-1570).
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En el primer apartado mostramos factores desencadenantes de litigios entre las
di6cesis y sefiores temporales del reino granadino en ese perlodo En la segunda
parte ofrecemos una sinopsis sobre la implantacion de sefiorios en la Alpujarray la
entrada progresiva del aparato eclesidstico para realizar la conversién y el adoctri-
namiento al cristianismo de la poblaaon que la habitaba, de mayoria musulmana.
Seguidamente, presentamos el sefiorio de Orgiva y la recaudacién de rentas por
parte de sus titulares durante las primeras décadas del siglo XVI. Ambos apartados
hacen de marco introductorio al tema central del estudio, el pleito que enfrent6 a
los propietarios del sefiorio de Orgiva con la di6cesis de Granada, desde 1527 hasta
1568. Este proceso judicial se produjo por una demanda efectuada en 1527 por el
arzobispado de Granada, administrador de las parroquias del sefiorio, contra los
nietos de Gonzalo Fernandez de Cérdoba, titulares del mismo. Se trataba de senten-
ciar a cudl de las dos instituciones pertenecia la administracion de la tercera parte
de la recaudacién de los diezmos, la posesion de los bienes habices que tuvieron
instituidos las mezquitas y rabitas musulmanas de las alquerias que componian el
sefiorio, con las rentas que generaban, y la reparacion y/o edificacion de los templos
cristianos proyectados en su interior.

Este estudio se apoya, en buena medida, en fuentes custodiadas en archivos
histéricos de indole diversa. Del Archivo Histérico de la Nobleza y del Archivo
General de Simancas, proceden los documentos referidos a asuntos fiscales en el
seiiorio de Orgiva, al mayorazgo del ITT duque de Sessa, a las libranzas de numerario
efectuadas por los Reyes Catdlicos y a la situacidn parroquial de otros sefiorios de la
Alpujarra. Para la informacién sobre los lugares que conformaban el sefiorio se han
analizado los Libros de Apeo y Repartimiento del Estado de Orgiva, conservados
en el Archivo Histérico Provincial de Granada. Del Archivo de la Real Chancilleria
de Granada, provienen los datos concernientes a ciertos litigios por rentas ocurridos
en este sefiorio y a las actuaciones recaudatorias desarrolladas en su interior. Del
Archivo del Patronato de la Alhambra y el Generalife, se han extraido noticias de
frailes destinados a la Alpujarra y de las razias musulmanas en el sefiorio de Orgiva
con sus consecuencias. La investigacion sobre el litigio ha sido elaborada, funda-
mentalmente, con dos documentos inéditos, hasta el momento, conservados en el
Archivo Histérico Diocesano de Granada, que contienen traslados de las reales
provisiones, probanzas, memoriales de habices, recursos de revision, de suplica
y sentencias del proceso judicial. Toda la documentacién referida ha permitido
indagar en asuntos diversos, como los intereses de ambas instituciones en esta parte
de la Alpujarra, la organizacién fiscal dentro del sefiorio de Orglva o laimposicién
de una nueva espiritualidad sobre poblaciones con marcadas raices musulmanas?.

2. Archivo Histérico Diocesano de Granada [en adelante AHDG], Libros de Archivo,
Caja 35, pieza 2, ff. 1r-275v, titulado «Testimonio de las prouanzas del pleito que el Arzobispo
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2. TENSIONES POR RENTAS ENTRE DIOCESIS Y SENORES
TEMPORALES DEL REINO DE GRANADA EN EL SIGLO XVI

En los Gltimos afios de la conquista castellana del sultanato nazari de Granada,
y con mayor prodigalidad tras finalizarse en 1492, los Reyes Catdlicos hicieron
mercedes en sefiorio de villas y lugares en diferentes zonas del reino granadino.
Hasta 1514 se constituyeron mds de una treintena de sefiorios (Lépez de Coca, 1994:
170-172; Pérez, 1997: 29-46). Su implantacion era «otra forma mas de administrar
los dominios de la Corona» (Soria, 1997: 20-21). Gran parte de estos sefiorios
fueron fruto de la politica de agradecimiento de los monarcas a personajes de su
confianza, por prestar servicios militares, econdémicos y burocriticos a la Corona
castellana durante esa contienda, pero también en otras exteriores (Lopez de Coca,
1994: 132-137; Muiioz, 2010: 139).

Entre 1500 y 1501, el Papa Alejandro VI concedié a la Corona castellana y a los
sefiores temporales del reino de Granada las dos terceras partes (6/9) de los diezmos
de los mudéjares convertidos al cristianismo, a cambio de que edificasen las nuevas
iglesias proyectadas en sus dominios. El resto de esos diezmos (3/9) se reservo para
la dotacidn de las fabricas de esos templos y del personal eclesidstico adscrito a ellos.
Enla di6cesis de Granada se erigieron, en 1501, los beneficios y oficios parroquiales
que habian de servirlas y la Corona les otorgé los bienes habices que habia institui-
dos para las mezquitas y rdbitas (Suberbiola, 1985: 391-399; Suberbiola, 1985-1987:
120). La donacién papal de esos diezmos, a sefiores temporales y Corona, supuso la
eclosion de nuevos problemas para el débil sistema hacendistico de esta Iglesia. Por
un lado, el alto coste de la evangelizacion de las comunidades mudéjares no podia
sostenerse con la concesién tnica de los habices piadosos y de la tercera parte de
los diezmos de los cristianos nuevos. De otro, una cuarta parte de los mudéjares
convertidos habitaban en lugares de sefiorio, por lo que escapaban también del
fisco eclesidstico, al percibir los sefiores temporales, mediante esas bulas del Papa,
la parte referida de las rentas de diezmos de los conversos vasallos en sus estados
(Galdn y Ortega, 2013: 401).

Con estas dificultades, un asunto esencial para la fiscalidad eclesidstica de las
di6cesis del reino de Granada se realizé bajo el reinado de dofia Juana. Estas logra-
ron que sus finanzas tendiesen a estabilizarse, al permutar, entre 1511 y 1514, los

de Granada tubo con el sefior Duque de Sessa sobre los diezmos y Abices en la thaa de Orxiua
y Busquistar; dado por Pedro del Marmol, escriuano de Camara del Consejo, ante quien pusso
dicho pleito y por mandado destos sefiores del». AHDG, Libros de Archivo, Caja 35, pieza 3,
s.f., titulado «Libro de las escrituras originales del concierto que se tomé por el Reverendisimo
don Pedro Guerrero, Ar¢obispo de Granada, en nombre de las yglesias de la taha de Orgiba,
con el Sefior duque de Sessa, sefior temporal de la dicha taha, en el qual estd la confirmacién
original fecha por el Rey don Phelippe, nuestro Sefior».
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dificultosos libramientos que obtenian de la Hacienda Real para liquidar el déficit,
por juros perpetuos situados sobre rentas reales concretas (Castillo y Muiioz, 2000:
164-165). Cosa diferente fueron las relaciones mantenidas entre Iglesia y sefiores
temporales en este reino a lo largo del siglo XVI, caracterizadas por frecuentes
desavenencias y litigios. Tienen explicacion en la dotacion insuficiente de las didcesis
del reino granadino, pero también porque las rentas enajenadas a la Iglesia, espe-
cialmente los diezmos y, en menor medida, la renta de los habices, se convirtieron
«en la columna vertebral de la hacienda sefiorial» (Mufioz, 2010: 161).

La concesion a diversos sefiores del reino de Granada del derecho de patro-
nato y presentacion sobre las parroquias de sus dominios, mediante bulas papales,
supuso perjuicio econémico para las didcesis donde se ubicaban esos sefiorios, ya
que la totalidad de los diezmos recay en sus propietarios a cambio de que dotasen
y mantuviesen las 1gle51as de sus parroquias y a los rectores de ellas (Pérez, 1997:
289- 290) Los sefiorios alpujarrefios de Marchena, Orgiva y Alboloduy, como la
mayoria de los constituidos en el reino granadino, gozaban de un amplio grado de
autonomia civil y eclesidstica (Pérez, 1997: 419). En el implantado en lo que fue
el distrito nazari de Marchena, en 1494, su titular obtuvo ese derecho pidiendo al
Papa que le concediese los diezmos integros de los lugares que lo conformaban,
con el argumento de que soportaba diariamente graves cargas para defender estos
dominios. El Papa Alejandro VI se lo concedid perpetuamente a don Gutierre de
Cirdenas, y sucesores, mediante bula emitida el 1 de julio de 1500. A cambio, este
quedé obligado a pagar al rector de cada iglesia parroquial del sefiorio veinte ducados
de oro, «6 su verdadero valor cada afio», por cada cincuenta vecinos. También le
otorgo los bienes habices de los edificios religiosos musulmanes que hubo en estas
poblaciones, para que las rentas que producian se aplicasen de modo perpetuo en
las fabricas de las nuevas iglesias parroquiales que se edificasen, para su reparacion,
dotacién de campanas, libros, cilices, luces, vestiduras sagradas y demds ornamentos
eclesidsticos necesarios, y para el mantenimiento decente del culto divino en ellas®.
La mayoria de las iglesias rurales del reino de Granada estaban mal equipadas y peor
dotadas hacia 1507, en cambio las diez iglesias que habia repartidas por los lugares
de este sefiorio alpujarrefio constituian una excepcionalidad hacia esa fecha, al estar
asistidas por doce curas y diez sacristanes y contar con una dotacién ornamental
sencilla pero suficiente para las necesidades de culto, que sufragaba regularmente
el tenedor del sefiorio (Segura, 2004: 182-183).

Hasta la rebelién de los moriscos, iniciada a finales de 1568, eran numerosas las
villas y lugares de sefiorio del reino de Granada con una alta densidad de cristianos
nuevos, que estaban faltas todavia de templos apropiados para el culto cristiano.
Como factores de las carencias se ha sefialado la negativa de los sefiores a emplear

3. Archivo Histérico de la Nobleza [en adelante AHNOB], BAENA, C.224, D.88-90.
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parte de sus rentas en esas edificaciones, si no les iba a proporcionar rendimiento
alguno, la precariedad econémica de las parroquias moriscas, que les imposibilitaba
afrontar en solitario la construccion de las iglesias, y 1a despreocupacion y desinterés
de las autoridades eclesidsticas en estas obras (Pérez, 1997: 433-434). En la mayor
parte de la Alpujarra, la construccién y equipamiento de las nuevas iglesias parro-
quiales fue un proceso tardio motivado por esas causas (Gomez-Moreno, 2004: 294).

El cobro del excusado, diezmo del vecino mds rico de cada parroquia, fue otra
de las rentas objeto de discordias en sefiorios del reino de Granada. Los sefiores
que lo recaudaban como cosa suya y se negaban a entregarlo a las didcesis, escu-
dandose en el derecho de patronato sobre las parroquias de sus dominios, fueron
demandados por estas. Las desavenencias al respecto tuvieron resultados favorables
para las di6cesis, resolviéndose normalmente mediante concordias firmadas entre
ambas instituciones (Cortés, 2001: 152-153; Lopez, 2004: 164-175; Ruiz, 1998: 415;
Garrido, 2003-2004: 172-175; Rayo, 2019: 84-85). En la primavera de 1528, el vicario
de la villa de Albagete de Orgiva, Lope de Xaxas, informaba del enfrentamiento
mantenido entre la diécesis de Granada y las titulares del sefiorio de Orgiva sobre
esta cuestion. Hacia 1521 o 1522, esta didcesis demandé al sefiorio, siendo alcaide
Antonio de Alcosero. Las acusaron de venir apropiandose del diezmo del excusado
en cada parroquia de este sefiorio. El arzobispado y Maria Manrique de Figueroa
y Mendoza, duquesa de Terranova, resolvieron el asunto llegando a un acuerdo,
por el que las parroquias del sefiorio recibieron 12 000 maravedies anuales de la
renta sefiorial®.

En época andalusi, los musulmanes concedian el usufructo de parte de su
hacienda, hasta un tercio de ella, para fines piadosos (sustento de mezquitas, rébitas,
cementerios,), pblicos (mantenimiento de caminos, puentes, acequias, aljibes,
pozos,) y caritativos (ayuda a pobres y enfermos, rescate de cautivos,), teniendo
derecho de uso de estos servicios la poblacion. Eran los denominados hubs o habs
jayrt (pl. hubiis o ahbas) y bienes «habises, habiges» en las fuentes documentales
castellanas. Generalmente eran bienes inmuebles productivos (hornos de pan, casas,
tierras de cultivo, drboles,), que al arrendarse generaban rentas para sustentar al
beneficiario del habiz. Al instituir estos bienes, el fundador buscaba complacer a
Dios u obtener una recompensa divina, ademds de proteccion de su patrimonio
frente a las confiscaciones de las autoridades, al tener un caricter sacro e invio-
lable (Garcia, 2002: 76, 123-124; Trillo, 2011: 91-92; Carballeira, 2002: 202, 208;
Herndndez, 1990: 9; Carballeira, 2018: 15). Los habices que hubo constituidos al
final de la época nazari para el mantenimiento de los edificios religiosos, mezquitas
y rabitas principalmente, provocaron litigios entre las didcesis y sefiores temporales
del reino de Granada. Las di6cesis los reclamaron como cosa suya, aduciendo que

4. Archivo de la Real Chancilleria de Granada [en adelante ARChG], Caja 12057, pieza 8.
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muchas de las mezquitas y rabitas musulmanas fueron consagradas como nuevos
templos cristianos tras la sublevacion de los mudéjares de 1499-1501. En el caso de
la diécesis de Granada alegaron también que los Reyes Catdlicos hicieron voluntad
deellos, el 14 de octubre de 1501, para que se sustentasen los beneficios, sacristanias
y fabricas de las nuevas parroquias cristianas que en ella se erigirian, al estimar que
con el tercio de los diezmos no era suficiente. Por su parte, los sefiores consideraron
que estos bienes les pertenecian, al haber obtenido licencia para administrarlos en
las mercedes de sefiorios otorgadas por los reyes y argumentando que estas gracias
eran anteriores a la ereccién de las parroquias, ademds de entender que eran de su
propiedad por ser patronos de las iglesias de sus dominios. Procesos parecidos acerca
de la posesion de estos bienes se produjeron también en sefiorios de las didcesis
de Guadix o Almeria (Villanueva, 1975: 1153-1166; Espinar, 1992: 255-275; Diaz,
2011: 209-224; Rayo, 2019: 85-89; Lopez, 2007: 498).

Después de las deliberaciones de la Catélica Congregacién reunida en la Capilla
Real de Granada, en 1526, el monarca Carlos I dio instrucciones para obligar a los
sefiores temporales a pagar las edificaciones de templos cristianos y ceder a las iglesias
inmediatamente las tercias, habices y excusados, ademds de que se resolviesen con
brevedad los juicios pendientes en los tribunales reales sobre usurpacion de rentas
eclesidsticas por los sefiores de vasallos (Pérez, 1997: 427-428). A pesar de esas dispo-
siciones reales, muchos de los pleitos sobre los asuntos referidos se prolongaron a
lo largo de buena parte del siglo XVI. En casos diversos se resolvieron mediante
una concordia de transaccién que contentd a ambas partes (Ruiz, 1998: 414-417;
Lopez, 2007: 498-504; Garrido, 2006: 240-242; Gémez, 1985-1987: 70; Suberbiola,
1985: 312-314; Garzon, 1974: 66-67).

3. LA IMPLANTACION SENORIAL Y ECLESIASTICA EN LA
ALPUJARRA TRAS LA CONQUISTA DEL EMIRATO NAZARI
DE GRANADA

La Alpujarra no quedd al margen de la institucion de sefiorios que se produjo con
la ocupacién castellana del sultanato de Granada. Se ha apuntado que su creacion en
esta circunscripcidn, ademds de por la politica de agradecimiento de los monarcas a
personajes de su confianza por prestarles diferentes servicios, se debi6 también a la
voluntad de la Corona castellana de controlarla estratégicamente. Al ser una regién
sensible, por su orografia abrupta y el caricter levantisco de sus poblaciones, de
mayoria musulmana, se concedieron distritos que eran accesos primordiales a ella
(Soria, 1997: 51-53; Trillo, 1998: 396; Segura, 2004: 178). Fueron la taha de Marchena
a don Gutierre de Cirdenas, en 1494, y la taha de Orgiva, junto a la alqueria de
Busquistar y el puerto del ]ubeyel a don Gonzalo Fernandez de Cérdoba, en 1499.
En 1504 se hizo merced a don Sancho de Castilla de la taha de Alboloduy sin una
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de sus alquerias, Alhizdn, pero con el lugar de Nieles, de la taha limitrofe de Lichar,
que fueron permutadas entre el hijo de este, Diego de Castilla, y la reina Juana, en
noviembre de 1510 (Trillo, 1992: 424-432; Pérez, 1997: 40-41, 44)°.

La sublevacién de los mudéjares granadinos, iniciada el 18 de diciembre de 1499
en el Albaicin de la ciudad de Granada, se propagé con crueldad por la Alpujarra.
Durante los primeros meses de 1500, las milicias castellanas fueron neutralizando
los alzamientos de los mudéjares del Valle de Lecrin y de la Alpujarra. EI 8 de
marzo se firmd el pacto de rendicién y, como castigo para las comunidades mudé-
jares de estas zonas, se les impuso el pago de 50 000 ducados. Algunos alguaciles
y otras personas mudéjares de estos territorios hicieron una peticion a los Reyes
Catélicos para que se suavizasen y quitasen parte de los impuestos que gravaban a
estas comunidades, indicando que con ello estaria asegurada su conversion a la fe
catdlica. E1 30 de julio se redacté una capitulacion en la ciudad de Granada. Entre
sus cldusulas se recogia que los mudéjares de estas demarcaciones que se convirtiesen
al cristianismo conservarian libremente sus bienes y los de sus parientes muertos
durante la contienda, que habian sido confiscados. Quedarian liberados de entre-
gar su parte de la indemnizacidn de guerra antes referida y los derechos mudéjares
que tributaban hasta ese momento, pasando a contribuir en el régimen fiscal que la
Corona castellana aplicaba a los cristianos viejos (Ladero, 1993: 522-525).

Los Reyes Catdlicos, en las semanas siguientes a esa capitulacién, citaron a
alguaciles y personajes mﬂuyentes de las comunidades mudéjares del reino de
Granada para negociar los términos de su conversién. En muchos casos otorgaron
alguacilazgos y beneficios fiscales a aquellas personas que pretendian atraerse (Lépez
de Coca, 1996: 533). A autoridades locales de la Alpujarra, alfaquies, alguac1les y
cadies, concedieron mercedes de bienes habices entre 1500 y 1501, por su conversion
al cristianismo y con la intencion de estimular el proceso de conversiones dentro
de esta region (Trillo, 1998: 378, 382-383).

De 150021510, aprox1madamente, se pusieron en marcha los medios necesarios
para conseguir una cristianizacién sincera de las comunidades mudéjares granadi-
nas. Se estructuré definitivamente la red de iglesias parroquiales y se organizaron
misiones (Dominguez y Vincent, 1985: 20). Desde los comienzos de la pacificacién
de la sublevacién mudéjar, y dado el néimero elevado de comunidades mudéjares
que habia que instruir en el cristianismo, los reyes solicitaron a prelados e iglesias
de sus reinos que enviasen a sacerdotes y sacristanes al reino granadino, por tiempo
minimo de un afio, para adoctrinar en la fe catdlica a todos los mudéjares que se
quedaron (Ladero, 1993: 535). El 15 de octubre de 1501, se promulgé la Ereccién
parroquial del arzobispado de Granada, que fij6 la constitucién de 97 parroquias

5. El término «taha» se corresponde con cada uno de los trece distritos politico-admi-
nistrativos en que se organizé el territorio de la Alpujarra desde el siglo XIV, estando vigente
hasta el destierro de su poblacién morisca en 1570.
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y 219 beneficiados. La Alpujarra ocupé una posicion relevante dentro de esa red
parroquial, con la institucién de 40 parroquias, 80 beneficios y 74 sacristanias (Suber-
biola, 1985-1987: 124-126)°. Las primeras presentaciones de personal eclesidstico
para las parroquias alpujarrefias se produjeron en noviembre de 1503 y parece que
se efectuaron de una forma paulatina, al menos hasta 1525 (Rayo, 2020: 392-394).

En un principio, ante los graves problemas financieros que presentaban las nuevas
parroquias del reino de Granada y la escasez de clero secular, la cristianizacién de
estos mudéjares se inici6 con el envio de frailes franciscanos, dominicos y agusti-
nos (Cabanelas, 1993: 506). En agosto de 1501 ya habia monjes franciscanos en la
Alpujarra predicando la religion cristiana (Trillo, 1998: 417). En 1505 encontramos
en esta region al franciscano Diego Camacho residiendo con otros treinta y cinco
frailes, para la administracién de los oficios divinos a los mudéjares convertidos. Se
percibe una elevada precariedad en su situacién vital durante la labor que ejercian
en este territorio. En el tiempo que llevaban en la Alpu]arra no habian recibido
nada para su vestuario, porque sus monasterios no les proveian cosa alguna. Soli-
citaron al rey alguna cantidad de maravedies para vestirse, ante la mucha necesidad
que tenfan. El monarca ordené a sus contadores mayores, el 6 de septiembre de
ese afio, que se librasen para ello 35 000 maravedies de las rentas de los reinos. Seis
dias después, esa cantidad fue librada en el tesorero de los encabezamientos de las
alquerias de Granada de ese afio o del siguiente. Al mismo tiempo, el franciscano
referido envid una relacion al rey pidiendo que se le asignase a cada uno de estos
frailes cinco maravedies diarios y «dos cadahes» o fanega de trigo al mes, para su
sustento. E1 9 de septiembre, una cédula real, redactada en Segovia, ordenaba a los
contadores mayores que librasen 124 267 maravedies de los bienes habices de la
Alpujarra, para que en este afio se sustentasen los frailes que residian en esta regién
para instruir a los nuevos convertidos y para abastecimiento de la cera y el aceite
de las iglesias que alli hubiese’. El proceso de conversién al cristianismo de las
comunidades mudéjares alpujarrefias atin se seguia realizando en 1506, al encontrar
celebraciones de bautizos de mudéjares adultos (Dominguez y Vincent, 1985: 20). Se
ha sefialado que en julio de 1507 se pagé la Gltima ndmina de los veintinueve frailes
que quedaban en estas tierras (Rayo, 2020: 392). En 1524 constatamos todavia, al
menos, a dos frailes franciscanos predicando, confesando y adoctrinando a cristia-
nos nuevos en la Alpujarra. Por cédula de la reina Juana, de 1517, recibian 15 000
maravedies anuales para su sustento mientras realizasen esas labores y se les pagaban
de las rentas producidas por los bienes habices. Pero més atin, en 1553 volvemos a
encontrar a estos dos franciscanos confesando y adoctrinando a cristianos nuevos en

6. De los trece distritos en que se organizaba la Alpujarra, la taha de Marchena habia
quedado excluida de la diécesis de Granada al ser integrada en la didcesis de Almeria.
7. Archivo General de Simancas [en adelante AGS], EMR, MER, 14, 17.
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esta region, reflejada en una orden del rey al cobrador de los habices para que pagase
esa cantidad de maravedies que se les debia por realizar ese trabajo en este afio®.

La expansion de sefiorios en el reino de Granada fue considerable a partir de
1558-1559. Se instituyeron multitud de ellos mediante una dindmica distinta a los
implantados durante el reinado de los Reyes Catdlicos. Mientras estos monarcas
establecieron sefiorios con mercedes de agradecimiento por servicios prestados,
principalmente, la singularidad de los constituidos con los Austrias estuvo en la
concesion de jurisdicciones por medio de ventas y en que fueron adquiridas, en
buena medida, por los poderes locales. Parecen responder a las necesidades hacen-
disticas de la Corona, ansiosa de conseguir jugosas ganancias, y a la exigencia de
los compradores (Soria, 1995: 30-32, 38-45, 77-79).

3.1. Elsenorio de Orgiva. Instauracion y recandacion de rentas durante el primer
tercio del siglo XVI

Gonzalo Fernindez de Cérdoba, conocido por el sobrenombre de Gran Capitén,
recibié en sefiorio una serie de territorios ubicados en la Alpujarra, mediante una
merced efectuada por los Reyes Catdlicos en Granada, el 26 de septiembre de 1499.
Para él y sus herederos otorgaron la taha de Orgiva, el lugar de Busquistar en la taha
de Ferreira y el Jubeyel, por los servicios prestados a la Corona castellana como
capitdn y lugarteniente general en la conquista del sultanato nazari de Granada y
en campafas militares en Italia (Trillo, 1990: 66-70)°. Las poblaciones residentes en
estos territorios, en su mayorfa mudéjares, pasaron a ser vasallas de este personaje
castellano™®. En el afio 1500, el alcaide de Lan]aron Juan de Baega, tomo la pose-
sién de las alquerlas que conformaban el sefiorio de Orgiva en nombre del Gran

8. Archivo del Patronato de la Alhambra y Generalife [en adelante APAG], L-58-12. Fray
Jorge de Venavides era uno de esos dos franciscanos y fue el encargado de solicitar el dinero
para que pudiesen sustentarse en la Alpujarra mientras realizaban su misién.

9. Archivo Histérico Provincial de Granada [en adelante AHPG], Libro de Apeo,
Orglva 6753, entre 1501 y 1570, la taha de Orgiva estaba conformada por las siguientes alque-
rfas con términos propios:

— «Albagete de Orgiva, Benegied, Pago, Benizalte, Sortes», situadas en la zona meridional del
distrito.

— «Bayaca, Haratalhaxin, Carataunas, Soportixar, Barxal, Cdfiar la Alta y Cdfiar la Baja o Fex
de Cénar», ubicadas en las laderas de Sierra Nevada.

10.  La poblacién que habitaba la taha de Orgiva en 1504 se ha estimado en 543 vecinos
(familias) y en 67 vecinos en el lugar de Busquistar, todos ellos cristianos nuevos (Galin y
Peinado, 1997: 189-190, 194); AHPG, Libro de Apeo, Orgiva_6753, unos afios antes de la
guerra de la Alpu]arra, de 1568-1570, se contabilizaron 585 familias habitando la taha de
Orgiva, de las que Ginicamente 24 eran de cristianos viejos y el resto moriscas; AHPG, Libro de
Apeo, Busquistar_6450, f. 014v, en la alqueria de Busquistar «paresce» que residian 96 familias
moriscas antes de ese conflicto.
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Capitdn, por el poder que este le habia dado. Para dar firmeza al acto, visit6 cada
una de ellas y, en presencia de los vecinos que las habitaban, corté con un hacha
una rama de moral!l. Durante los primeros meses de ese afio se fueron sofocando
los alzamientos de los mudéjares del Valle de Lecrin y de la Alpujarra, iniciados
en el Albaicin a finales de diciembre de 1499. La entrada de tropas castellanas en el
sefiorio de Orgiva se produjo en marzo, bajo direccién del rey Fernando y después
de tomar el castillo de Lanjaron. Esta incursion provocé muchas detenciones y
muertes de mudéjares (Santa Cruz, 1951: 202).

El cambio del régimen fiscal nazari por el castellano, aplicado a las comuni-
dades mudéjares convertidas al cristianismo, conllevé en el reino de Granada, al
menos en un principio, una disminucién significativa en los ingresos de la Hacienda
regia y de los sefiorios (Galdn y Peinado, 1997: 17). Y es que ambas instituciones
dejaron de percibir los suculentos ingresos que proporc10naba el heterogéneo
sistema hacendistico que se aplicaba a finales del sultanato nazari, mantenido, en
gran medida, por la capitulacién del 25 de noviembre de 1491 y hasta el proceso de
conversiones al cristianismo de los mudéjares granadinos de 1500-1502 (Alvarez,
1959: 99-124; Ladero, 1969: 321-334; ]1menez 2010: 123-143; Trillo, 1998: 283-320).
A ello se uni6 también una fuerte em1grac1on de moriscos hacia el norte de Africa,
principalmente ilegal, que no remiti6 hasta la segunda década del siglo XVI (Galén
y Ortega, 2013: 399).

En los albores del sefiorio de Orgiva, la disminucién en la recaudacién de rentas
parece contrarrestarse con ciertas concesiones otorgadas al sefior de estas tierras
por la Corona castellana y el Papado. E1 20 de septiembre de 1501, los Reyes Cat6-
licos ordenaron a los contadores mayores que librasen 87 000 maravedies al Gran
Capitan, por las pérdidas que sufri6 en el afio anterior en las rentas del sefiorio de
Orgiva y de la villa de Santa Fe'?, provocadas probablemente por la sublevacién
de los mudéjares. Meses después, el 3 de junio de 1502, otorgaron, desde Toledo,
un juro de 250 000 maravedies anuales al Gran Capltan y sus herederos, situados
sobre las alcabalas del sefiorio de Orgiva. Habfan de gozar de esa cantidad desde el
dia de la conversiéon al cristianismo de los mudéjares que poblaban el sefiorio, con
la condicidn de que, si recaudasen una cantidad superior a la sefialada, el sobrante
quedaria para la Corona castellana. El 4 de julio de 1503, los monarcas, ante un
informe que les hizo llegar el Gran Capitin sobre la intencién de los contadores
mayores y sus oficiales de querer cobrarle derechos de ello, ordenaron a estos
agentes reales, desde Alcald de Henares, que no se los aplicasen. A mediados de
1504, el sefior de Orgiva se quejé nuevamente a los reyes porque no habia percibido

11. AHDG, Libros de Archivo, Caja 35, p1eza 2, ff. 50, 671, 70v, 771, 90v, 931, 97, cris-
tianos nuevos residentes en distintas alquerfas del sefiorio de Orgiva, en 1531, recordaban que
de ese modo habian visto al alcaide de Lanjarén marcar la toma de posesién de este territorio

en nombre del Gran Capitin.
12. AGS, CCA, CED, 5, 253, 1.
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ninguno de esos maravedies desde que se le otorgo el juro de heredad referido, ya
que los contadores mayores no querian entregarle la carta de privilegio de la cantidad
monetaria referida, aduciendo que no se habia efectuado todavia el repartlmlento
de maravedies por estar despoblados algunos de los lugares del sefiorio de Orgiva
y los vecinos que residian alli tenian que convertirse al cristianismo. Desde Medina
del Campo los reyes enviaron una cédula, fechada el 8 de julio de ese afio, por la
que ordenaban que se le diese la carta de privilegio™. En este mismo afio, el Papa
Julio IT concedi6 al Gran Capitan el derecho de patronato y presentac1on sobre las
parroquias de su sefiorio de Orglva Mediante bula le otorgd la tercera parte de los
diezmos que pertenecian aqui a la didcesis de Granada, a cambio de que abonase el
salario de los clérigos que administrasen el culto divino en estos poblados (Pérez,
1997: 290; Castillo y Muifioz, 2000: 153).

Unos afios después, en 1511, el Gran Capitdn se vio envuelto en un pleito por
apropiacién de rentas de un antiguo alfaqui de Busquistar, una de las alquerias que
conformaban su sefiorio de la Alpujarra. Fue demandado por usurpacién y arrenda-
miento, desde 1502, de una serie de bienes habices, en concreto una casa, un horno de
pan, nueve hazas de tierra, dos castafiares, veintidds morales y seis castafios, que los
Reyes Catdlicos le habfan donado al alfaqui, el 21 de agosto de 1500, de la quitacién
y salarios que solia llevar por desempefiar ese cargo en la mezquita de ese poblado
en tiempo de moros, para que aprendiese las cosas de la fe catélica y se pudiese
sustentar. El sefior de Orgiva fue condenado a devolver al alfaqui, en los nueve dias
siguientes a la fecha de la sentencia, esos bienes y a pagarle 54 000 maravedies, en
que se valoré lo que habian rentado entre el afio de la usurpacién, 1502, y el fallo
del tribunal, en 4 de diciembre de 1511 (Trillo, 1994: 51-66; Espinar, 2015: 69-91).

Hasta la muerte de las herederas del Gran Capitdn, su hija Elvira, IT duquesa de
Sessa, y su esposa Maria Manrique de Figueroa y Mendoza, duquesa de Terranova,
en 1524 y en 1527 respectivamente, mayordomos y «hacedores» que actuaban en su
nombre desplegaban la maquinaria fiscal dentro del sefiorio!*. Cobraban las rentas
de los diezmos, excusados, alcabalas, ademds de las correspondientes a los bienes
habices piadosos, benéficos y pﬁblicos instituidos ya en las distintas alquerias en
las décadas finales de la época nazari. Esos agentes recaudadores de los titulares del
sefiorio realizaban subastas pablicas en la plaza de la villa de Albagete de Orgiva,
en las que pujaban un individuo solo o varios asociados'®. Ademis, arrendaban la
hacienda particular que los duefios del sefiorio posefan dentro de este territorio (Pérez,

13.  «Traslado notarial del Privilegio otorgado por los Reyes Catélicos a Gonzalo
Fernindez de Cérdoba, el Gran Capitan, de la merced de Orgiva y su tierra y 250 000 mrs. de
juro sobre las alcabalas de dicho lugar» (afio 1509). Recuperado de https://digibug.ugr.es/hdl.
handle.net/10481/16528

14. Sobre la riqueza agropecuaria del sefiorio de Orgiva véase (Esteban, 2020: 427-434).

15. ARChG, Caja 12057, pieza 8.
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1997: 196; Espinar, 2016: 310, 318, 331)!. Cobraban también algunos impuestos
denominados derechos moriscos. Constatamos uno arrendado en Busquistar, entre
1522 y 1524, sobre las «nagueles de filar seda» o casas dénde se hilaba la seda!”. La
persona o personas en que quedaron rematadas esas rentas, entre 1506 y 1532, fueron
vecinos de Granada y cristianos nuevos residentes en alquerias del sefiorio, como
reflejala tabla 1. Estas personas se encargaban de cobrarlas aplicando, al menos, dos
procedimientos. Uno consistia en la realizacién de un prorrateo entre los vecinos
de las alquerias sobre la cantidad total fijada en el sistema de encabezamiento de
las rentas, a la que afiadian los derechos de cobranza. Asi lo realiz6 Benito Sdnchez
Abulbaga en las alquerias de la taha de Orgiva, entre 1506 y 1521, como arrenda-
dor y recaudador mayor del sefiorio en esos afios'®. La otra forma constatada era
el arrendamiento de lotes especificos de rentas a particulares. Entre 1513 y 1516,
Lope Alcotaria, vecino de la alquerfa de Benegied, y Gongalo Alferaza, vecino de
Albagete de Orgiva, pusieron precio de 1900 pesantes (57 000 maravedies) anuales
por los bienes habices piadosos de la taha de Orgiva, a 40 pesantes de prometido,
pero finalmente Benito Sinchez Abulbaga los arrendd, durante esos cuatro afios, a
Gongalo Abulmeste, Juan de Xexi, Juan Alagid, vecinos de Albagete de Orgiva, y
Hernando Abenmogmd antiguo alfaqui de Soportixar, que asociados ofrecieron
100 pesantes mds (2000 pesantes cada afio) que los dos pujantes referidos'”. Otro
e]ernplo de arrendamiento especifico es un molino de aceite de los titulares del
sefiorio, situado en la villa de Albagete de Orgiva. Francisco de Quintana, vecino
de esta villa, lo tuvo arrendado en 1528, considerado un afio de buena cosecha de
aceitunas en las alquerias de la taha de Orgiva, por 1900 copas de aceite (1250 arrobas
de aceite), que pag6 de diezmo y maquila®.

16. El Gran Capitdn habia obtenido la mitad de las haciendas que abandonaron los
moriscos del sefiorio de Orgiva huidos al norte de Africa hacia el afio 1512. A comienzos de
diciembre de 1515 falleci6 el Gran Capitdn. Unos afios después, concretamente el 27 de marzo
de 1520, se procedié a la particién de los bienes que posefan este y su esposa dofia Marfa Manri-
que, duquesa de Terranova. Se repartieron a medias entre la viuda y dofia Elvira Fernindez de
Coérdoba, hija de ambos, con asistencia del marido de esta, don Luis Fernindez de Cérdoba,
conde de Cabra. Se le devolvié a dofia Maria Manrique la cantidad de la dote que habia aportado
a su matrimonio con el Gran Capitdn, para que ambas partes, madre e hija, recibiesen lo que
erajusto. Algunos de los bienes constatados en la taha de Orglva eran la aldea de «Visquerina»
o «Busquerlna» situada al noroeste de esta circunscripcién, y un mesén, tiendas, la hacienda
que se compré de Al-Nayar y un molino de aceite, ubicados en la villa de Albagete de Orgiva.

17.  AHDG, Libros de Archivo, Caja 35, pieza 2, f. 150r.

18. Ibidem, ff. 129y, 1331, 155t

19. Ibidem, ff. 130v-131r. En el siglo XVI, 1 pesante equivalia a 30 maravedies.

20. Ibidem, ff. 126v-127r. Lo normal, segtin informo este vecino, era que se pagasen de
diezmo y maquila por arrendar este molino unas 1500 copas de aceite anuales (1000 arrobas
de aceite).
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En el siguiente cuadro mostramos el precio final en que quedaron rematadas las
rentas que subastaron los mayordomos de los propietarios del sefiorio de Orgiva,
entre los afios 1506 y 153221,

Figura 1: Rentas del sefiorio de Orgiva (1506-1532).

Afios Rentas subastadas Valor final del | Persona/personas en que
remate quedaron adjudicadas
Diezmos, alcabalas, habices y la - Ny
1506- | hacienda del Gran Capitin e}rfl la | L7000 pesantes/afio Benito Sanchez
1509 | taha de Orgiva, sin las rentas de la (510000 rparaveches/ Abulbaga, Vficmo de
alqueria de Busquistar aiio) Granada
Diezmos, alcabalas, habices y la - ez
1510-| hacienda del Gran Capltan e}rll lo | L7000 pesantes/afio Benito Sanchez
1517 | taha de Orgiva, sin las rentas de la (510000 rzlaravedles/ Abulbaga, vecino de
alqueria de Busquistar afio) Granada
151g. | Diezmos, alcabalas y la hacienda de | 20 000 pesantes/afio Benito Sdnchez
1521 las titulares del sefiorio en la taha de | (600 000 maravedies/ |  Abulbaga, vecino de
Orgiva, sin las rentas de Busquistar afo) Granada
. Benito Sanchez
Habices de la taha de Orgiva 50 000 maravedies Abulbaga, vecino de
1520 Granada
Francisco de Quintana,
Diezmos de Busquistar 105 000 maravedies | vecino de Albacete de
rgiva
700 000 maravedies,
80 copas de aceite y
20 arrobas de pasas
Diezmos, alcabalas, habices y cadaafio (300000 | p 4. 4B -
1522-|  derechos moriscos de la taha de maravedies/afio d: é?anz daaen?)’e‘éeri)lré(é
1524 | Orgivay Bus?mstar y la hacienda |correspondieron a los Xe’rZz

de las titulares del seforio

diezmos de la taha

de Orgivay 66 125
maravedies/afo a las
rentas de Busquistar)

21.

Ante la ausencia de series completas de las rentas cobradas en el sefiorio de Orgiva por

sus titulares, la informacién ofrecida en el cuadro la hemos extraido de declaraciones juradas
dadas por testigos durante las probanzas realizadas, en 1528 y 1531, para el pleito que presen-
tamos en este trabajo. Algunos de estos testigos pujaron en las subastas ptblicas efectuadas de
esas rentas e incluso quedaron rematadas en ellos, lo que da veracidad al valor de los remates
de rentas ofrecidos en la tabla.
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Afios Rentas subastadas Valor finaldel | Persona/personas en que
remate quedaron adjudicadas
13 000 pesantes/ano
Diezmos, alcabalas y derechos P P
moriscos de la taha}::le Orgiva (390 000 maravedies/ -
1525- afio)
1528 . Francisco de Quintana,
Diezmos de Busquistar 105000 ;rggavedws/ vecino de Albagete de
Orgiva
710 000 maravedies,
80 copas de aceite y
20 arrobas de pasas
cada afio (300 000 Pedro de B .
Diezmos, alcabalas, habices y maravedies/afio de éo € d aenz({ivecmlo
1529- derechos moriscos de la tahade | correspondieron a los IEI ra}nil &Yy c_)élza N
1532 | Orgiva y Busquistar, y la hacienda | diezmos de la taha erlglf néez, escr zno
de los tit ?ares del sefiorio de Orgivay 111 100 Ij)ﬁb 1€0 y(ifeccl)no ¢
maravedies/afio a los acete de Lrgiva
diezmos, alcabalas y
derechos moriscos de
Busquistar)

Fuente: Elaboracién propia, a partir de AHDG, Libros de Archivo, Caja 35, pieza 2, ff. 32v-33r,
126v-127r, 130r, 1331, 149r-150v, 1551, 200v, 223v.

Dentro del grueso de rentas que los titulares del sefiorio recaudaron durante
las primeras décadas del siglo XVI se encontraban las que provenian de los arren-
damientos de aquellos bienes que los musulmanes de estas alquerias tuvieron insti-
tuidos, hasta la conversién de los mudéjares, para finalidades piadosas, caritativas y
publicas, los denominados bienes habices. Y es que en las disposiciones de la merced
del sefiorio se concedi6 licencia al Gran Capitdn para administrar y gozar de los
bienes habices de estos poblados (Marin, 2000: 683). Eran bienes que, a finales de
la época nazari, estaban instituidos para mezquinos, rescate de cautivos, acequias,
pozos o caminos, aunque los mds abundantes eran los destinados al mantenimiento
de mezquitas y rabitas y del personal que ejercia funciones en ellas, fundamental-
mente alfaquies y almuédanos (Esteban, 2021: 323-358). Desde la instauracion del
sefiorio y durante las tres primeras décadas, el precio final en que se remataron
anualmente estos bienes oscil6 entre 50 000 y 70 000 maravedies?. En 1528 y 1531,
se realizaron unas averiguaciones sobre los bienes habices que estuvieron instituidos
para el mantenimiento de las doce mezquitas y catorce rdbitas musulmanas de las

22. AHDG, Libros de Archivo, Caja 35, pieza 2, ff. 130v-131r, 1551, 222v-223v.
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alquerias que componian el sefiorio de Orgiva. En 1531 se estimé que esos bienes

habices rentaban alrededor de 140 ducados anuales (52 500 maravedies

)23_

Figura 2: Renta estimada, en 1531, de los habices que tuvieron constituidos las
mezquitas y las rébitas de las alquerfas septentrionales de la taha de Orgiva.

Edificios religiosos de las
alquerias hasta la Ereccién

Bienes habices de las mezquitas y rébitas,

Renta anual

bamoguiallde150] averiguados en 1531 en 1531
- Horno de pan y casa
Mezquita y rabita de - 12 hazas de regadio (28 marjales y medio) | 10 ducados (3750
Carataunas - 10 morales y 2 matas de moral maravedies)
- 6 olivos
- 2 hornos de pan y 2 casas > ducadoi1§1875
maravedies)
Mezquita y rabita Fano de |- 29 morales y 1 mata de moral 7, ducadoz§2812,5
Bayaca maravedies)
. i 12 0 13 ducados
Ribita de Haratalhaxin |~ 27 olivos y 2 castafios (4500 o 3?75
maravedies)
- 26 hazas de regadio (56 marjales y medio) | 2,5 ducados (937,5
y 1 eriazo de secano maravedies)
8 duca((ilos (3000
maravedies) y 2,5
- 2 hornos de pan y casa ducados (33}77,5
maravedies)
) . - 24 hazas (44 marjales) y 10 «cadahes» y
Mezquita y rébita Viejade | medio de regadio -
Soportixar
4 ducados y
- 51 morales, 4 matas de moral y 1 higuera 48 real(c;{s, (1400
maravedies y 48
reales)
- 1 vifa 1 real
23. Ibidem, ff. 7v-28r (Memorial de habices averiguado en 1531). A esos 140 ducados

anuales habria que afiadirles varios rendimientos monetarios de estos habices que no se espe-
cificaron en la averiguacién realizada en 1531. Se trata del valor de las copas de aceite de los
olivos habiz y de las hojas de los morales habices que alimentaban a las onzas de cria de seda,
el precio del arrendamiento de los 223 marjales de tierra de regadio de los edificios religiosos
musulmanes de Albagete de Orgiva, mis el de las tierras de regadio que fueron de la mezquita
y de la rdbita de Soporttixar.

1 ducado equivalia a 375 maravedjies, en el siglo XVI.
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Edificios religiosos de las
alquerias hasta la Ereccién
parroquial de 1501

Bienes habices de las mezquitas y rébitas,
averiguados en 1531

Renta anual
en 1531

Mezquita de Barxal

- Horno de pan y casa

- 10 hazas (20 marjales y medio de regadio)
- 34,5 morales

- 1olivo

- Medio marjal de vifia

6 ducados (2250
maravedies)

Mezquita y rabita de
Cénar la Alta

- Horno de pan y casa

- 19 hazas (49 marjales de regadio)
- 13 morales y 1 mata de moral

- 5olivos

- 2 marjales de vifia

Raébita de Cdfiar la Baja

- Horno de pan y casa

- 17 hazas de regadio

- 9 morales y 1 mata de moral
- 2 marjales de vifia

Rébita del lugar de
Bexquerina

- 3 marjales y medio de regadio

10 ducados (3750

maravedies)

TOTAL:

65 0 66 ducados

(24 375 0 24 750

maravedies) y 49
reales

Fuente: Elaboracién propia, a partir de AHDG, Libros de Archivo, Caja 35, pieza 2, ff. 14r-21v.

Figura 3: Renta estimada, en 1531, de los habices que pertenecieron a las mezquitas
y las rébitas de las alquerias meridionales de la taha de Orgiva.

Edificios religiosos de las . : :
lquerfas h v Bienes habices de las mezquitas y | Renta anual
alquerias hasta la Ereccién ‘bi 5
- rabitas, averiguados en 1531 en 1531
parroquial de 1501
- Horno de pan y casa 7 48 ducad
. . u 8 ducados
Mezquita de Sortes 9 hazas (20 marjales de regadio) (2625 0 3000
- 14 morales di
) maravedies)
- 43 olivos
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Edificios religiosos de las
alquerias hasta la Ereccién

Bienes habices de las mezquitas y

Renta anual

oprelae 1500 rabitas, averiguados en 1531 en 1531
Horno de pan y casa
Mezquita y rébita Aratalmabro 19 hazas (66 marjales y medio de | 14 ducados
: regadio) (5250 mara-
e Benizalte o4
5 morales vedies)
24 olivos
Horno de pan 'y casa
11 hazas (59 marjales de regadio) | 12 ducados
Mezquita de Benecied 11 olivos y medio (4500 mara-
3 morales y medio vedies)
1 marjal y medio de vifia
Horno de pan y casa
M . 11 hazas (31 marjales de regadio) 12 ducados
ezquita de Pago (4500 mara-
11 morales di
. . vedies)
29 olivos y 2 higueras
Unicamente
se indicaron
de rentas:
-12 ducados
Mezquita Mayor o Vieja, 3 hornos de pan y 5 casas c%el horno de
_ Mezquita del COCOK las 72 hazas (223 marjales de regadio) | '? f€zquita
rabitas Arratalrroma, Aratab- 53 morales del Coco
enhelid, Aratazoaynaz, Nigila r -3 ducados
y Almizda, de Albagete de 76 olivos ) del horno
Orgiva 1 albaricoque y 2 higueras de la rabita
Arataben-
helid
(5625 mara-
vedies)?
4 60 (i) 61
.| ducados (22
TOTAL:| 500622 875
maravedies)

Fuente: Elaboracién propia, a partir de AHDG, Libros de Archivo,
Caja 35, pieza 2, ff. 7v-14r, 21v-25v.

24. En 1528 estuvieron arrendados los morales, horno de pan, casa y hazas por 10 ducados
(3750 maravedies), los olivos por 53 cintaras de aceite y los habices que fueron de la rébita
Aratalmabro no aparecen recogidos (AHDG, Libros de Archivo, Caja 35, pieza 2, {. 190r).

25.

En 1528 se estimaron solamente los 12 ducados del horno de la mezquita del Coco

(4500 maravedies), 6 onzas de cria de seda de las hojas de los morales y 150 copas de aceite de los
olivos en un afio de buena cosecha (AHDG, Libros de Archivo, Caja 35, pieza 2, ff. 186r, 188v).
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Figura 4: Renta estimada, en 1531, de los habices que tuvieron instituidos la
mezquita y la rdbita de la alqueria de Busquistar.

Hazas (total Morales y H Renta
de marjales d tasde | Castaf o I
e marjalesde | matas de astaflos anual en
_ : 1 y casas 1531
Habices de la o) fmora
mezquita y de 46 0 47
la ribita Fex de morales
fstar hasta et 13
Busquistar has medio, y unos

15 casta- | 1 horno | ducados
fiosy | depan | (4875

la Ereccién 19 hazas (36

parroquial de | marjales y % morales sin

especificar su

1501 de marjal) nimero medio 1casa | marave-
14 matas de dies)
moral

Fuente: Elaboracién propia, a partir de AHDG, Libros de Archivo, Caja 35, pieza 2, ff. 25v-28r.

4. EL PLEITO ENTRE EL ARZOBISPADO DE GRANADA Y LOS
TITULARES DEL SENORIO DE ORGIVA (1527-1568)

4.1. Fase inicial (1527-1530)

Enla Ereccién parroquial de la diécesis de Granada, de 15 de octubre de 1501, se
habia previsto constituir cuatro parroquias principales dentro del sefiorio de Orgiva.
En el territorio de la taha de Orgiva se dispusieron las ‘parroquias de Albagete de
Orgiva, Céfiar el Fegi y Soportixar, con lugares del mismo distrito anejos a ellas.
Para su administracién se designaron dos beneficiados y dos sacristanes en cada una.
En el lugar de Busquistar se erigié una parroquia, del mismo nombre, con otros
dos lugares de la taha de Ferreira anexados a ella, asignando dos beneficiados y dos
sacristanes para su funcionamiento (Suberbiola, 1985-1987: 126)%.

Las muertes prematuras de dofia Elvira y de su marido, Luis Fernindez de
Coérdoba, en 1524 y 1526 respectivamente, dejaron huérfanos a un nifio llamado

26. Los lugares anejos a la parroquia de Albagete de Orgiva eran «Benicalte» (Benizalte),
«Prego» (Pago), «Bencute» (Benegied) y Sortes; a la parroquia de «Cénar el Fegi» (Cifiar la
Baja), los de «Quenar el Gebel» (Céfiar la Alta), <Bosquezin» (Besquerina) y «Barial» (Barxal);
ala parroquia de «Soborcoxar» (Soportixar), los de Carataunas, Bayaca y «Aratagrand» (Hara-
talhaxin); los dos lugares de la taha de Ferreira anexados a la parroquia de Busquistar fueron
Pértugos y Alauxar.
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como su abuelo, Gonzalo Fernindez de Cérdoba, III duque de Sessa, y a tres hijas,
Marfa, Francisca y Beatriz. Por su corta edad quedaron bajo tutela de su abuela,
Maria Manrique de Figueroa y Mendoza, hasta que falleci6 en su casa de Granada,
el 10 de junio de 1527. Seguidamente en la de sus tios paternos, Pedro Ferndndez
de Cérdoba, y, tras la muerte de este, en la de Juan Fernindez de Cérdoba (Puga,
2006: 95-96).

Unos meses después de fallecer la viuda del Gran Capitan, comenzé un pleito que
enfrenté al arzobispado de Granada con los nuevos titulares del sefiorio de Orgiva.
Se 1nici6 el 8 de noviembre de 1527, cuando el bachiller Francisco de Chabes, fiscal
designado por fray Pedro Ramiro de Alba, arzobispo de la didcesis de Granada,
presentd, en nombre de ese arzobispado y de las fibricas de las iglesias de la taha
de Orgiva, una demanda en la Real Audiencia y Chancillerfa de Granada contra el
III duque de Sessa y las tres hermanas de este. Denunci6 la ocupacion de las rentas
decimales y de los bienes habices pladosos en las alquerias de la taha de Orgiva,
que efectuaban los tenedores de este sefiorio desde hacia veintiséis afios. Expuso el
continuado incumplimiento de la bula concedida por el Papa Alejandro VI,
el 5 de junio de 1500. Consideraba que, desde la toma de posesién del sefiorio de
Orgiva y hasta la fecha de esta demanda, habian cogido todo el diezmo de estas
poblaciones, de mayoria morisca, incluida la tercera parte que por esa bula papal no
les correspondia, y no habian invertido casi nada en las iglesias que estaban ordena-
das edificar para este distrito en la Ereccion parroquial de la didcesis de Granada.
Les acusé de haber ocupado los bienes habices de las mezquitas y rabitas de la taha
de Orgiva, presentados en las tablas 2 y 3, y de gozar de las rentas que generaban,
defendiendo que no les pertenecian porque fueron otorgados para el sustento de
los beneficios, sacristanias y fabricas de las parroquias en la carta de donacién dada
por los Reyes Catdlicos, el 14 de octubre de 1501. Pidi6 que los condenasen, como
herederos del sefiorfo de Orgiva que eran, a dejar de administrar los tres novenos de
los diezmos que recaudaban en esta taha de Orgiva y esos bienes habices piadosos
que, por la donacién real referida, fueron asignados a las nuevas parroquias que
se ordenaron erigir en esta circunscripcién desde el 15 de octubre de 1501. Exigié
que devolviesen, al arzobispado y fibricas de las nuevas iglesias de este distrito, lo
que hubiese rentado la porcidn del diezmo referida y de esos bienes habices, en los
ultimos veintiséis afios, ademds de que fuesen obligados a edificar todos los templos
que el arzobispado de Granada habia determinado en el distrito, al haber recibido
los dos tercios de los diezmos por las bulas papales emitidas entre 1500 y 1501%.

El fiscal referido solicité a esta audiencia que nombrasen a un escribano-receptor
para efectuar una probanza con los testigos que presentaria para la causa. E1 7 de
marzo de 1528, el presidente y oidores de la Real Audiencia y Chancilleria de Granada

27. AHDG, Libros de Archivo, Caja 35, pieza 3.

Ediciones Universidad de Salamanca / [©388 Stud. his., H* mod., 45, n. 1 (2023), pp. 239-276

[258]



CONFLICTIVIDAD POR RENTAS ENTRE IGLESIA Y SENORES TEMPORALES DEL REINO
DE GRANADA: LITIGIO ACONTECIDO EN UN SENORIO DE LA ALPUJARRA (1527-1568)
ALEJANDRO ESTEBAN ALVAREZ

requirieron a Alonso de Cérdoba, escribano en esta audiencia, que se encargase de
averiguar las razones que habian originado esta demanda y que tomase declaracién
alos testigos en un plazo de ochenta dias, a contar desde el 20 de marzo?.

La primera labor realizada por Alonso de Cérdoba consisti6 en averiguar los
bienes habices de las mezquitas y rabitas que hubo en la taha de Orgiva a finales
del siglo XV. Efectud el apeo de esos bienes en las alquerias de este distrito, entre
los dias 18 y 21 de abril, y redacté un memorial donde los describia y ubicaba.
Para este trabajo estuvo acompafiado de Francisco de Avila, visitador enviado por
el arzobispado de Granada, y de uno o hasta cuatro habitantes de cada una de las
alquerias, que los conocian. Estuvieron con ellos otros dos testigos por cada alqueria
y un representante de los titulares del sefiorio, nombrados para confirmar que el
reconocimiento de estos bienes se realizaba con garantias®.

El13 de mayo de 1528, se inici6 la toma de declaraciones juradas a sesenta testigos,
que concluyeron el 5 de junio. Se les formularon preguntas de dos interrogatorios,
registrados en la Audiencia de Granada por el citado fiscal en los dias 10 y 21 de
mayo. Con las preguntas pretendia obtener pruebas de evidencias necesarias que
afirmasen la demanda’®®. Los testigos que declararon fueron, mayorltarlamente,
musulmanes autéctonos de las alquerfas que conformaban el sefiorio de Orgiva.
El encargado de reclutarlos fue Lope de Xexas, vicario de la villa de Albagete de

28. AHDG, Libros de Archivo, Caja 35, pieza 2, ff. 174v-176v.

29. A Francisco de Avila lo encontramos también en los apeos de bienes habices de diversos
distritos de la Alpujarra, como los efectuados en las alquerias de las tahas de Poqueira, Ferreira
y Jubiles en 1527, o en las de la taha de Ugfjar en 1530 (véase Espinar, 1980. Recuperado en
http://hdl.handle.net/10481/42357).

AHDG, Libros de Archivo, Caja 35, pieza 2, ff. 178r, 179v, 181r, 182v, 183v, 185r, 186r,
188v, 190r-191r, las personas que reconocieron los habices de:

— Carataunas. Juan el Migueli y Pedro Gaytali, vecinos de esta alqueria.

— Bayaca y Haratalhaxin. Alonso Catin Ramirez y Benito Tomdas Carul, vecinos de Bayaca.

— Soportixar. Fernando Abenmogui, alguacil de esta alqueria.

— Barxal. Luis de Aguilar Abenali, alguacil de esta alqueria, y Juan de Molina Alayzar, vecino
de la alquerfa.

— Céiiar la Baja. Hernando Almueden y Hernando Garcia el Bedagui, vecinos de esta alqueria.

— Caiiar la Alta. Hernando Arrigidi y Hernando Alazeraque, vecinos de la alqueria.

— Sortes. Diego Tanor y Diego Zali, vecinos de la alqueria.

— Albagete de Orgiva. Juan Garcfa, Francisco Alcobayas, Francisco el Toleytoli y Pedro el
Ganami, vecinos de esta villa.

— Benizalte. Juan Durgualid, alguacil de esta alqueria, y Alonso Alfazar, vecino de Granada.

— Benegied. Gonzalo Alaxari y Diego Alinanaxiz, vecinos de la alqueria.

— Pago. Alonso el Mueden, Martin Albaguy, vecinos de la alqueria, y Alonso Alfajar, vecino

de Benizalte.
30. AHDG, Libros de Archivo, Caja 35, pieza 2, ff. 177v-178r, 196v-199v.

Ediciones Universidad de Salamanca / [©388 Stud. his., H* mod., 45, n. 1 (2023), pp. 239-276

[259]


http://hdl.handle.net/10481/42357

CONFLICTIVIDAD POR RENTAS ENTRE IGLESIA Y SENORES TEMPORALES DEL REINO
DE GRANADA: LITIGIO ACONTECIDO EN UN SENORIO DE LA ALPUJARRA (1527-1568)
ALEJANDRO ESTEBAN ALVAREZ

Orgiva, al que el arzobispo de Granada dio poder para ello, probablemente porque
era gran conocedor de estas poblaciones al llevar residiendo en la villa desde 1508.
Estos testigos realizaron sus declaraciones por lengua de dos intérpretes, al hablar
ardbigo Unicamente, y no firmaban sus testimonios por no saber escribir. Las decla-
raciones juradas se tomaron por el escribano, principalmente en la villa de Albagete
de Orgiva, en presencia de esos intérpretes y de otros dos testlgos nombrados, uno
por la parte del arzobispado y otro por los titulares del sefiorio, para comprobar
que se efectuaba correctamente la probanza. Los testigos reconocieron, con alguna
discrepancia puntual, los bienes habices que se les leyeron y que pertenecieron a
las mezquitas y/o rabitas que hubo en su alqueria. Coincidieron en declarar que
todos los diezmos y las rentas de esos bienes habices se habfan recaudado por los
mayordomos del Gran Capitdn y sus sucesores durante los veintisiete afios pasados,
mediante la realizacion de subastas publicas. Sin embargo, no mostraban unanimi-
dad en identificar el nimero de iglesias que se habian edificado o reparado hasta
ese momento. Por declaraciones de varios de ellos tenemos noticias que, a costa
de la viuda del Gran Capitdn, se habia construido una iglesia nueva en la alqueria
de Carataunas y se estaba edificando otra en la villa de Albagete de Orgiva, que
no estaba terminada por haber fallecido. En el resto de iglesias de la taha sefialaron
que, en estos afos, se habia colocado solamente una campana pequefia en la iglesia
de Benizalte y se habian restaurado algunas partes de la estructura de esta iglesia y
de la de Soportixar. Recordaban que los titulares del sefiorio pagaron dnicamente
a los alarifes en la realizacién de estas obras. Los peones que trabajaron con esos
maestros de albaiiileria habian sido, normalmente, cristianos nuevos de las alquerias
y no recibieron ningin salario. Las mezquitas o rdbitas que se habian ordenado
edificar como nuevas iglesias se encontraban en estado ruinoso, por no haberse
gastado apenas nada en su reparacidn, y en algunas de ellas se oficiaba misa porque
su estructura se sostenia con puntales de madera®

Con el fallecimiento del arzobispo fray Pedro Ramiro de Alba, el 20 de julio de
1528, la di6cesis de Granada quedé vacante hasta que el papa Clemente VII confirmé
en septiembre la propuesta de Gaspar de Avalos como nuevo arzobispo de esa sede.
E128 de octubre llegd a Granada su designacién y a finales de diciembre hizo Avalos
su entrada en esta ciudad y jurd ante el cabildo (Marln 1996: 360). El proceso judicial
entré en un tiempo muerto durante poco mis de dos afios. Unicamente sabemos
que el escribano Alonso de Cérdoba habia entregado en la Real Chancilleria de
Granada el memorial de habices averiguado y la probanza realizada en la primavera

31. Ibidem, ff. 174v-177v, 200r-249v. El intérprete de la lengua ardbiga presentado por
la di6cesis de Granada para efectuar la probanza fue Juan Garrido, vecino del Padul en el Valle
de Lecrin. Pedro de Castro, hijo del alcaide del sefiorio de Orgiva y con cargo de teniente,
nombré para esa labor a Alonso Comezar, cristiano nuevo de la villa de Albagete de Orgiva.
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de 1528, y que la defensa de los titulares del sefiorio de Orgiva pidié que el proceso
judicial se diese por nulo, alegando que el III duque de Sessa y sus tres hermanas
eran menores de catorce afios en la fecha en que se efectué la demanda®

4.2. Nuevas demandas y primeras sentencias (1531-1565)

El nuevo prelado de la di6cesis de Granada retomo el pleito comenzado por
su antecesor. Fue el 21 de marzo de 1531 cuando el bachiller Cristébal Minarro,
mayordomo y tesorero de la didcesis de Granada, present6 una demanda contra los
titulares del sefiorio de Orgiva en la Real Chancilleria de Granada. Se formularon
las mismas peticiones acerca del asunto de la taha de Orgiva que en la demanda
presentada el 8 de noviembre de 1527. Poco tiempo después, el 5 de mayo, el procu-
rador Ant6n Pérez, nombrado para defender al duque y sus hermanas en este pleito,
realizé una peticion de excepciones sobre este tema en la misma audiencia, en la
que pidié que absolvieran y diesen por libres a sus clientes de todo lo que contra
ellos denunciaba el arzobispado. Negé lo que se demandaba, manifestando que los
diezmos, habices piadosos y otras rentas de este distrito las tomaban sus defendidos
con justos titulos, porque los Reyes Catdlicos habian hecho merced de la taha de
Orgiva al Gran Capitin, y no se habfan concedido al arzobispado®.

En el otofio de 1531 se efectud una nueva probanza, solicitada por la didcesis de
Granada. El escribano nombrado para realizarla fue Alonso de Herrera, que partié
hacia la villa de Albagete de Orgiva, el 13 de octubre, acompanado por Francisco de
Avila, visitador del arzobispado. Seis dias después se empez6 a tomar declaracién a
los testigos, formulando las preguntas de dos interrogatorios. Iban enfocadas para
averiguar las rentas producidas por las alcabalas, diezmos y habices piadosos de la
taha de Orgiva, arrendados hasta este momento por el Gran Capitdn y sus suceso-

es**. Las declaraciones de los testigos se dieron por finalizadas el 10 de noviembre.
En esta probanza se tomo declaracion a numerosos cristianos nuevos residentes en
estas alquerias, que testificaron por lengua de dos intérpretes del ardbigo, y a algunas
personas de la ciudad de Granada que habian pujado en los arrendamientos de las
rentas de este distrito. En total declararon sesenta testigos y todos coincidieron en
que el Gran Capitén y sus sucesores habfan venido tomando como suyos los diezmos
y las rentas de los bienes habices de las mezquitas y rabitas de estas alquer1as35 En
cuanto a las iglesias proyectadas en la taha de Orgiva, dijeron que la mayoria seguian

32. Ibidem, ff. 2r-3v.

33. AHDG Libros de Archivo, Caja 35, pieza 3.

34. AHDG, Libros de Archivo, Caja 35, pieza 2, ff. 3v-5v, 28r-v.

35. Ibidem, ff. 36r-156r. El intérprete del ardbigo nombrado por Bartolomé Camorano,
alcaide del sefiorio, fue el mismo que se eligi6 para la probanza realizada en 1528. Por parte del
arzobispado fue diferente, nombrando a Francisco de Talavera, vecino de Granada.
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presentando un estado ruinoso. Al respecto, el vicario de la villa de Albagete de
Orgiva, Lope de Xexas, se mostré contundente. Testificé que las iglesias mayores
de estos lugares se encontraban, en este afio, faltas de equipamientos necesarios,
muy deterioradas, con algunas partes de sus estructuras sostenidas con puntales de
madera y a punto de caerse sino se reparaban. Sobre la iglesia de esa villa declaré
que temia oficiar misa, ya que si no se arreglaba su estructura se hundiria, peligrando
la vida de las personas que a ella asistian. Las escasas inversiones de los titulares
del sefiorio en la edificacién o mantenimiento de los nuevos templos cristianos, no
parece que hubiesen ocurrido con las contribuciones para sustentar al personal que
hacia funcionar las parroquias, segtin las declaraciones de los testigos. Ese mismo
vicario declaré que llevaba como clérigo de la iglesia de la villa desde 1508 y que
su salario lo habian venido pagando puntualmente los propietarios del sefiorio®®.

Analizadas las probanzas y escrituras presentadas para esta causa de la taha de
Orgiva, el presidente y oidores de la Real Chancillerfa de Granada pronunciaron
la sentencia. E1 29 de noviembre de 1532, se fall6 que el arzobispo y parroquias de
la taha de Orgiva habfan demostrado cumphdamente su demanda y que el duque
y sus hermanas no habian probado sus excepciones y defensa. Condenaron al III
duque de Sessa y a sus hermanas a que, pasados veinte dias desde la pronunciacién
de la ejecutoria, cumpliesen con el arzobispado en lo siguiente?”

— Entregarle los tres novenos de los diezmos de la taha de Orgiva y lo que habian
rentado desde que su abuelo posey? el sefiorio.

— Devolverle los habices que tuvieron instituidos las mezquitas y rdbitas de la taha
de Orgiva y los i ingresos obtenidos del arrendamiento de esos bienes, desde el
dia de la contestacién de la demanda de este pleito hasta que fuesen integrados
completamente en el arzobispado.

— Edificar las iglesias proyectadas en el territorio de la taha de Orgiva, en el sitio
que el arzobispo sefalase, al tener adjudicadas las dos terceras partes de los
diezmos.

Notificada la sentencia al duque y sus hermanas, su procurador la recurrié
considerandola que era «ynjusta e mui agrauiada y se deuia suplir y enmendar».
Alegé que los titulos mostrados por la parte del arzobispado no fueron auténticos
ni se presentaron en tiempo ni en forma. Por otra parte, indicé que los diezmos
y habices de esta taha de Orgiva los habian donado los Reyes Catélicos al Gran
Capitan antes de producirse la Ereccion parroquial de la diécesis de Granada, por lo
que esta no podia tener derecho sobre ellos. Tampoco se les podia condenar a pagar

36. Ibidem, ff. 57r-v.
37. AHDG, Libros de Archivo, Caja 35, pieza 3.
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cosa alguna para la fabrica de las iglesias de este distrito de Orgiva, porque para ello
ya habia destinadas otras rentas. Por todo ello, solicité una revisién de la sentencia®

Los problemas aumentaron para los titulares del sefiorio de Orgiva cuando el
arzobispado volvié a demandarlos pocos dias después de emitirse la sentencia referida.
Fue el 6 de diciembre de 1532 cuando present6 una nueva demanda, en la que pidié
que entregasen la tercera parte de los diezmos de la alqueria de Busquistar, la cual
formaba parte también del sefiorio de Orgiva, ademds de los bienes habices de su
mezquita y rébita, que devolviesen lo que habian rentado esa parte de los diezmos y
esos bienes habices en las tres tltimas décadas y que contribuyesen econémicamente
en la edificacion de las nuevas iglesias ordenadas erigir en la parroqma de Busquistar.
La defensa del IIT duque de Sessa y hermanas present6 una peticién de excepciones,
el 29 de julio de 1533, con alegaciones similares a las presentadas parala causadela
taha de Orgiva dos afios antes y pidiendo que fuesen absueltos®.

Unos meses después se efectué una probanza sobre esta causa de Busquistar
a peticion del arzobispado, nombrindose para su realizacién a un escribano de la
Real Chancillerfa de Granada, Juan Veldzquez. Se desarroll entre el 5 y el 17 de
diciembre de 1533 y los testigos presentados para responder a los interrogatorios
fueron nuevamente buscados por Lope de Xexas, vicario de la villa de Albacete
de Orgiva. La mayona de los testigos desconoctan la lengua castellana, por lo que
declararon a través de dos intérpretes de la lengua arabiga. Coincidieron en testificar
que las rentas de diezmos y de los bienes habices de esta alqueria venian cogiéndose
integramente por los mayordomos de los titulares del sefiorio desde hacia treinta y
tres afios, como ocurria en las demds alquerias que componian el sefiorio. En refe-
rencia a los diezmos, no sabian cudnto rentaron, y reconocieron los bienes habices
que pertenecieron a la mezquita y la rdbita que hubo en este lugar Declararon que
en Busqu1star hubo una mezquita situada en el interior del drea residencial y que
pasé a ser iglesia mayor con la Ereccion parroquial de 1501. En un pago de tierras
situado a las afueras del niicleo urbano, denominado «pago de Habia», existié una
rébita denominada del «Fex», de la que en este momento quedaba un solar «de
veinte pies de largo e doze en ancho». Los habices que hubo instituidos para estos
dos edificios religiosos, mostrados en la tabla 4, habian venido rentando unos treinta
ducados (11250 maravedies) anuales desde la 1mplantamon del sefiorio de Orgiva.
Sobre el tinico horno de pan de esta alqueria declar6 Juan de Baega, que fue alguacil
en ella y de edad noventa afios. Se trataba de un horno nuevo que los vecinos del
lugar habian construido con su propio dinero, ya que el horno habiz de la mezquita
se habia caido porque estuvo desamparado. De esta actuacién de los vecinos habia
informado al Gran Capitdn, que le respondié que ese horno nuevo les pertenecia

38. Ibidem.
39. Ibidem.
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a los vecinos del lugar por haberlo edificado y si lo querian entregar a la nueva
iglesia, como asi pretendian, lo hiciesen, ya que él no habia gastado cosa alguna en
la construccion. De este modo, el horno de pan habia pasado a ser gestionado por
la parroquia del lugar y rentaba once ducados anuales®.

Transcurridos casi dos afios de la realizacién de esta probanza, el presidente
y oidores de la Real Chancillerfa de Granada pronunciaron la sentencia en grado
de revista de la causa de la taha de Orgiva y la primera sentencia sobre el tema de
Busquistar, el 23 de noviembre de 1535*!. En la primera ratificaron el fallo dado en
1532. Esta sentencia fue suplicada en segunda vez al Consejo Real por el procurador
del duque y hermanas, con la obligacién y fianza de las preceptivas mil qu1n1entas
doblas que disponia la ley de Segovia. En el nuevo recurso pidié una revocacién
dela sentenaa, considerdndola injusta y muy agraviada contra los titulares del
sefiorio. En cuanto a la causa de Busquistar, fallaron por bien probada la intencién
y demanda realizada por el arzobispado. Las excepciones y defensiones efectuadas
por el duque y hermanas no las consideraron bien demostradas, condendndoles a:

— Dar al arzobispado y parroquia del lugar de Busquistar, la tercera parte de los
diezmos de ese lugar y lo que hubiesen rentado, desde que el Gran Capitin lo
posefa hasta que los devolviesen realmente. Desde el dia que con la carta ejecu-
toria de esta sentencia fuesen requeridos, y hasta los veinte dias siguientes.

— Entregar al arzobispado todos los bienes habices piadosos de Busquistar. Lo que
hubiesen rentado desde el dia de la contestacion de la demanda del pleito hasta
este momento y lo que rentasen hasta que se hiciese efectiva la entrega.

— Edificar las iglesias que el arzobispo determinase en esta parroquia de Busquistar,
desde el dia que este sefialase el sitio donde se ubicarian hasta un afio siguiente,
por razén de disfrutar de las dos terceras partes de los diezmos de esta alqueria.

La defensa de los propietarios del sefiorio presentd recurso contra esta senten-
cia. Efectu6 también una peticién para que fuese revisada, a la que se dio curso en
la Real Chancilleria de Granada. No fue hasta pasada mds de una década, con la
didcesis de Granada dirigida por el arzobispo Pedro Guerrero, cuando se pronun-
ci6 la sentencia en grado de revista sobre esta causa de Busquistar. Emitida el 22
de noviembre de 1547, ratificaba el veredicto dictado el 23 de noviembre de 1535

40. AHDG, Libros de Archivo, Caja 35, pieza 2, ff. 263v-272v. En esta ocasién los dos
intérpretes de lengua ardbiga fueron Alonso Lépez, cler1go y beneficiado de la villa alpujarrefia
de Ugijar, nombrado por el arzoblspado y Andrés de Montemayor, escribano de Orgiva,
presentado por el alcaide del sefiorfo. Este tltimo fue sustituido por Alonso Comegar, presente

en los anteriores interrogatorios de la causa sobre la taha de Orgiva.
41. AHDG, Libros de Archivo, Caja 35, pieza 3.
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y su cumplimiento*’. En nombre del III duque de Sessa, que desde hacia unos
afios era cesionario de sus hermanas*®, Melchor de Medina present6 una peticién
de suplicacion en segunda vez a esta sentencia emitida en grado de revista, ante el
Consejo Real. Consideraba que este fallo fue injusto y debia de revocarse, porque el
pleito se habia seguido unicamente con poder del arzobispo. En cuanto a los bienes
habices del sefiorio, alegé que fueron dados en la merced real al Gran Capitin y
sus sucesores, por los servicios prestados por este durante la conquista del emirato
nazari de Granada y entre los afios 1495 y 1499 en Italia. Por lo que respecta a la
tercera parte de los diezmos del sefiorio, reservada para beneficiados, sacristanias
y fabricas de las nuevas iglesias en las bulas del papa Alejandro VI de 1500 y 1501,

pertenecia al Gran Capitdn y sus sucesores por otra bula posterior del papa ]uho
I que le concedié el derecho de patronato y presentamon en las parroquias del
sefiorio. Ademds, indic6 que todos los diezmos del sefiorio pertenecian a los titulares
porque pagaban anualmente 200 ducados, e incluso mds de 300, a los beneficiados
eclesidsticos de aquellas parroquias. Analizada esta suplicacién por el Consejo Real,

ordenaron enviar una carta de comisién a la Real Chancilleria de Granada, en la
que se incluia una provisién dada por el principe Felipe en ausencia de su padre, el
rey Carlos I, y fechada a 3 de enero de 1548. Daban poder a esa audiencia para que
viesen este pleito en el grado de segunda suplicacién y que impartiesen sentencia
definitiva sobre ello**

En el periodo comprendido entre 1537 y 1552, Mufioz Buendia constata
veintisiete sefiorios en el reino de Granada que perc1ben rentas eclesidsticas. En la
diécesis de Granada habia seis, entre ellos el sefiorio de Orgiva. Este autor estima
que, en ese intervalo de tiempo, su titular continuaba ingresando anualmente entre
375 000 y 400 0