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Resumen: Este artículo pretende mostrar el uso que hace del libro de texto el profesorado 
español de Geografía, Historia e Historia del Arte que imparte clases en educación secundaria. Para 
ello se analizan los datos obtenidos mediante una encuesta enviada online a finales de 2021. El estudio 
exploratorio con metodología de tipo mixto y carácter transversal evalúa las respuestas de 998 
personas, y establece la correlación entre los datos demográficos y las variables sobre el empleo del 
manual escolar, estableciendo que un 78,2 % tiene una opinión normal o buena sobre el libro de texto, 
y que el empleo en el aula, en el curso 2020-2021, es elevado en un 30,9 % de encuestados, y medio 
en el 27,4 %. Según las respuestas múltiples, las editoriales más usadas son Vicens Vives, Santillana 
y Anaya: 448 (24,2 %), 332 (18 %), y 225 (12,2 %) profesores las emplean al menos en uno de sus 
cursos, siendo también relevante los que usan apuntes o materiales propios, 321 (17,5 %), y los que no 
utilizan libro, 105 docentes (5,7 %). Es habitual el uso de varias editoriales. Seis de cada diez profesores 
estiman como aspectos positivos del libro de texto que viene con ilustraciones y figuras, cinco de 
cada diez que resume y explica bien los contenidos, y un 48,9 % que facilita una variedad amplia de 
actividades. Entre las características negativas: que es excesivamente caro, 54,3 %, que no fomenta 
el espíritu crítico, 48,1 %, y que tiene pocas actividades prácticas o que son poco variadas, 45,5 %. Se 
concluye que el uso del libro de texto sigue siendo predominante.

Palabras clave: libro de texto; docente de secundaria; didáctica de las ciencias sociales; geografía; 
historia; historia del arte.

Abstract: This article addresses the use of textbooks by Spanish Geography, History, and Art 
History teachers who work in secondary education. For this, we have analyzed the data obtained 
through an online survey sent at the end of 2021. The exploratory study with a mixed-methodology 
and cross-sectional nature evaluates the responses of 998 people, and establishes the correlation 
between the demographic data and the variables on the use of the school handbook, establishing 
that 78,2 % have a normal or good opinion about the textbook, and that utilization in the classroom, 
in the 2020-2021 academic year, is high in 30,9 % of respondents, and average in 27,4 %. According 
to multiple responses, the most used publishers are Vicens Vives, Santillana, and Anaya: 448, 332, 
and 225 teachers use them in at least one of their classes. The number of those who use their own 
notes or materials is also relevant, 321, while 105 teachers do not use a book. The use of books by 
several publishers is common. Six out of ten teachers consider the textbook illustrations and figures as 
positive aspects, five out of ten that it summarizes and explains the contents well, and 48,9 % that it 
facilitates a wide variety of activities. Some negative characteristics are also cited: that it is excessively 
expensive, 54,3 %, that it does not encourage a critical spirit, 48,1 %, and that it has few practical 
activities or that they are not very varied, 45,5 %. It is concluded that the use of the textbook continues 
to be predominant.

Keywords: textbooks; secondary school teachers; social sciences; geography; history; art history.

Sumario: 1. Introducción; 2. Método; 2.1. Diseño de la investigación; 2.2. Población y muestra; 
2.3. Instrumento y recogida de datos; 2.4. Análisis de datos; 3. Resultados; 4. Discusión y conclusiones; 
5. Referencias bibliográficas; 6. Anexo.
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1. INTRODUCCIÓN

Este artículo recoge los resultados de un estudio exploratorio que busca como 
objetivo principal conocer qué piensa el profesorado de Geografía, Historia e His-
toria del Arte de educación secundaria en España sobre el libro de texto, evaluar el 
uso o la utilización del manual escolar, y comprobar su vigencia, para saber si sigue 
siendo la herramienta más común del trabajo en el aula. El análisis de este estudio 
se basa en las respuestas obtenidas de una encuesta con 998 participantes, e im-
plementada a finales de 2021. 

El interés del artículo radica en que ofrece una fotografía o un estado de la 
realidad actual del uso del libro de texto en el aula de ciencias sociales, precisamen-
te en un momento previo al cambio curricular recientemente aprobado (lomloe, 
2020) y que ha entrado en vigor en el curso 2022-2023. Este estado de la cuestión 
va a permitir hacer una comparación posterior con las prácticas de aula, de cara 
a poder evaluar si el cambio curricular repercute o no en una modificación de la 
práctica docente o en las experiencias de aprendizaje que se plantean. Pese a que 
existen otros estudios similares anteriores (Gómez, Cózar y Miralles, 2014), este 
proporciona una imagen lo más cercana posible al cambio normativo y aporta nue-
vos datos relevantes para afrontar los desafíos actuales.

Desde que a finales del siglo xix Rafael Altamira publicara su libro La enseñanza 
de la Historia (1890) hasta nuestros días, muchos han sido los que se han interesa-
do por los libros de Historia de primaria y secundaria, pero no sería hasta los años 
setenta y ochenta del siglo xx cuando el profesorado de las nuevas áreas de Didác-
tica de las Ciencias Sociales comenzó a investigar con criterios científicos desde las 
universidades. 

Los estudios sobre el libro de texto o manual escolar son bastante conocidos en 
nuestra área, sobre todos referidos a la Historia, siendo autores como López Facal 
(1997), Valls (2001, 2008), Prats (2012), Martínez Valcárcel (Martínez, Valls y Pineda, 
2009; Martínez y Alarcón, 2016), Gómez Carrasco (Gómez, Cózar y Miralles, 2014), 
Sáiz (2017), o Molina Puche (Molina y Alfaro, 2019; Molina, Ortuño y Sánchez, 2021) 
referencia en este campo. La investigación de los contenidos de los libros de texto 
tiene ya cierta tradición en la Didáctica de las Ciencias Sociales (Stodolsky, 1991), 
trabajos sobre Geografía han sido recopilados (e.g.: Martínez-Medina 2019, 2022 y 
Morote 2020, 2022) y otros fueron recogidos por Ferreras y Jiménez (2013, p. 594), 
así como hay estudios más específicos (Santana-Vega y Feliciano-García, 2017).

En Europa fue decisiva la labor de dos institutos de investigación: el Instituto 
Georg Eckert en Alemania, creado en 1975 en homenaje a uno de los renovadores 
de los libros de texto, en la comisión de la unesco formada al efecto1; y el Proyecto 
Emmanuelle, conformado en 1980, del antiguo inrp (hoy Instituto Francés de Edu-

1  www.gei.de/en. Acceso el 30 de diciembre de 2023.

http://www.gei.de/en


JOSÉ-MANUEL GONZÁLEZ-GONZÁLEZ, PILAR RIVERO Y SILVIA GARCÍA CEBALLOS

El Futuro del Pasado, n.º 16, pp. xx-xx 

1078

cación, IFE) en Francia (Choppin, 1992). Asimismo, en España, aparte de los estudios 
particulares de profesores universitarios, fueron fundamentales los esfuerzos del 
proyecto Manes2, surgido en 1992 y coordinado desde la Universidad Nacional de 
la Educación a Distancia (uned) por el profesor Federico Gómez R. de Castro (Tiana, 
1999). La elaboración de una base de datos según los modelos de la unesco, recoge 
los manuales de los siglos xix y xx no solo españoles, sino también portugueses y de 
América Latina, así como de los textos legales que los contextualizan.

Pero, aparte de estas recopilaciones de materiales, apenas hay publicaciones 
en España que indaguen sobre su uso, si exceptuamos las que están desarrollando 
sobre la huella escolar del alumnado desde la Universidad de Murcia (Martínez, 
Valls y Pineda, 2009; Martínez-Valcárcel y Alarcón-Hernández, 2016) o sobre la al-
fabetización visual y el recuerdo de la Historia del Arte desde la Universidad de 
Valencia (Bel, Colomer y Valls, 2019; López-Castelló, 2021). 

A finales de los setenta, Goldstein afirmó que el alumnado estadounidense de 
primaria y secundaria pasaba el 75 % del tiempo de clase y el 90 % del tiempo de 
los deberes en casa utilizando el libro de texto (Apple, 1984, p. 46). En España, a 
principios del siglo xxi, según Burguera, el 97 % del profesorado de bachillerato 
(16-18 años) utilizaba los manuales de Historia en sus aulas, de los cuales el 68 % 
los usaba de forma complementaria con otros materiales de elaboración propia; el 
75 % de los mismos los usaba al menos la mitad del tiempo de clase en el aula y un 
89 % manifestaba una valoración positiva (Valls, 2008). 

Debemos mencionar que este porcentaje sobre el uso del libro de texto en 
el aula no se produce solo en el ámbito de las Ciencias Sociales en España, sino 
también en otras especialidades y países. Así, en el caso de las Matemáticas, según 
una encuesta nacional realizada en Costa Rica en 2001, el profesorado lo usa en un 
59,3 % siempre o casi siempre, aunque en este caso una mayoría, sobre todo, para 
hacer ejercicios o actividades (Murillo, 2003). En el caso de los libros de Química, 
hay profesores que los usan sobre todo de un modo memorístico, y son dependien-
tes del manual a la hora de planificar sus clases (Martins y Brigas, 2005); las y los 
docentes los usan mucho, pues más de un 90 % de ellos ocupan casi el 95 % del 
tiempo de la clase con los manuales (Caldeira, 2005). 

En Portugal, según un estudio general de 1989 de Cachapuz et al., los libros de 
texto constituían la principal fuente de información para el 92,5 % del profesorado 
(Martins y Brigas, 2005, p. 152). Un gran recorrido por las primeras investigaciones 
sobre disponibilidad y uso en varias naciones es el magnífico trabajo de Moulton 
(1997). En muchos de estos países en vías de desarrollo, como Ruanda, el libro de 
texto apenas llega a las aulas, siendo habitual la presencia de uno solo, para el 
profesor, y teniendo que compartirlo entre dos y más alumnos, en el mejor de los 
casos (Milligan et al., 2017).

2  https://www.centromanes.org/. Acceso el 30 de diciembre de 2023. 

https://www.centromanes.org/
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Este uso del libro como lugar común, referencia, seguro o salvavidas, es una de 
las razones de su éxito. Pero también su adaptabilidad, y la capacidad que tiene el 
profesorado para personalizar sus contenidos, para establecer cómo dar las clases: 
lecturas, comentarios, aclaraciones, ampliaciones, subrayados, esquemas, proyec-
tos, casos, etc. Como ya es conocido, el uso que se hace ha tenido varias clasifica-
ciones, definidas en tres tipos de enseñanza, expresadas por Horsley y Lambert 
(Martínez, Valls y Pineda, 2009): 

• Uso total, todo o casi todo el tiempo de clase. Estilo envolvente. 
• Como referencia o fuente, recurso. Estilo informativo o de consulta. 
• Para pensar, debatir, argumentar y fomentar pensamiento crítico. Estilo reflexivo. 

En las últimas décadas, ha habido estudios que han determinado el uso del 
libro de texto. Así en 2006, Borries, Körber y Meyer-Hammer (Gómez, Cózar y 
Miralles, 2014), señalaron que su uso es más propenso en el aula que fuera de 
ella, y detectaron que tanto profesores como alumnos eran conscientes de que 
el libro se empleaba de manera poco reflexiva. De estas apreciaciones han pa-
sado ya unos años, y recientemente se ha subrayado la necesidad de un cambio 
de la enseñanza de las Ciencias Sociales hacia una materia más crítica, reflexiva 
y práctica en cuanto a su metodología docente se refiere (Rivero, Moradiellos y 
González, 2023); por tanto, este estudio pretende determinar el punto de vista 
del profesorado de España de Ciencias Sociales (Geografía, Historia e Historia del 
Arte) sobre el libro de texto, y si este se sigue usando mayoritariamente, cómo, 
cuándo y por qué. 

El objetivo principal de este artículo es conocer el uso que dan al libro de tex-
to los profesores de las materias de Geografía, Historia e Historia del Arte. Como 
objetivos específicos nos hemos marcado: indagar cuáles son las editoriales más 
utilizadas, conocer qué opinión poseen sobre el manual escolar (ventajas e incon-
venientes), comprobar la evolución reciente en el uso del libro de texto, así como 
definir las mejoras que podrían esperarse o que se demandan para el futuro. Como 
preguntas de investigación nos planteamos si el libro de texto se usa mucho, si es 
profesorado más joven o con menos experiencia quien más lo utiliza, y si la for-
mación o especialidad profesional repercute en este uso; también si la pandemia 
covid-19 ha influido en un cambio en ese sentido. Partíamos de las hipótesis de que 
el libro de texto se sigue usando mayoritariamente por los profesores de dichas es-
pecialidades, y que, aunque críticos con el manual, la enseñanza se sigue basando 
en su empleo en las aulas. Otra de las hipótesis era que la pandemia podía haber 
influido en el uso de materiales propios o digitales. 
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2. MÉTODO

2.1. Diseño de la investigación

La presente investigación muestra un estudio exploratorio, descriptivo, trans-
versal, de carácter selectivo, que indaga sobre el uso del libro de texto en la ense-
ñanza de las ciencias sociales en la educación secundaria en España y las percep-
ciones del profesorado sobre el mismo. Para ello, se utilizó una metodología mixta 
(Bagur et al., 2021), mediante un diseño propio de encuesta (Bisquerra, 2004) im-
plementada a finales de 2021. El cuestionario (véase Anexo) posee preguntas abier-
tas y cerradas, y aporta tanto datos cuantitativos como cualitativos de tal modo que 
nos ayude a cuantificar y explicar el porqué de los datos obtenidos tras el análisis 
de contenido de las cuestiones que permiten al profesorado expresar libre y amplia-
mente algunas de las preguntas formuladas.

2.2. Población y muestra

El estudio se destina a recoger el uso del libro de texto de Ciencias Sociales en 
la educación secundaria, pero la población, el número de profesores españoles de 
esta especialidad, no ha sido determinado con exactitud por ninguna estadística 
oficial. Así, según los datos existentes, en la actualidad tenemos un total de 7162 
centros de educación secundaria, 4653 públicos (Ministerio de Educación, 2021, p. 
17). Podemos estimar, pues, que en cada uno de estos centros e institutos están de 
media entre 2 y 3 profesores de Geografía, Historia e Historia del Arte, lo que daría 
una cifra entre 14 000 y 20 000 docentes. Si tenemos eso en cuenta, nuestra mues-
tra de casi mil individuos representaría aproximadamente entre un 7,1 y un 5 %, lo 
que según las calculadoras muestrales está por encima del mínimo necesario.

Aportamos igualmente los datos sobre docentes de todas las especialidades. 
El profesorado de secundaria en el curso 2018-2019 eran 194 367 personas, 39,2 % 
hombres y 60,8 % mujeres, según las estadísticas oficiales (Ministerio de Educa-
ción, 2019). En el curso 2020-2021 eran 217 676 personas, 38,3 % hombres y 61,7 % 
mujeres; el 71,8 % tenían entre 40 y 59 años (Ministerio de Educación, 2021, p. 14). 

La muestra de nuestro estudio, de n=998 docentes, es de carácter probabilís-
tico, ya que se contactó con todos los centros españoles de educación secundaria 
que tenían un correo electrónico. De 998, 982, N válido, respondieron afirmativa-
mente que eran profesores de Geografía, Historia o Historia del Arte en secundaria 
(ESO, Bachillerato o ambos); de los cuales: 751 (76,5 %) de centros públicos, 201 
(20,5 %) de centros concertados y 30 (3,1 %) de centros privados; 495 hombres, 
50,4 %, 469 mujeres, 47,7 %, 13 que prefieren no contestar y 2 no binarios. El profe-
sorado que participa, por comunidades autónomas, puede verse la siguiente tabla, 
en comparativa con la población española de 2021 (Anexo):
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Figura 1. Habitantes en España y profesores que contestan el cuestionario.

Comunidad Autónoma Población 
2021

Porcentaje 
2021

Encuesta
Frecuencia

Encuesta
Porcentaje

Andalucía 8 472 407 17,87 % 128 13,0 %

Aragón 1 326 261 2,79 % 73 7,4 %

Asturias 1 011 792 2,14 % 18 1,8 %

Baleares 1 173 008 2,47 % 29 3,0 %

Canarias 2 172 944 4,58 % 41 4,2 %

Cantabria 584 507 1,23 % 15 1,5 %

Castilla-La Mancha 2 049 562 4,32 % 69 7,0 %

Castilla y León 2 383 139 5,02 % 79 8,0 %

Cataluña 7 763 362 16,38 % 133 13,5 %

Comunidad Valenciana 5 058 138 10,67 % 96 9,8 %

Extremadura 1 059 501 2,23 % 26 2,6 %

Galicia 2 695 645 5,68 % 57 5,8 %

La Rioja 319 796 0,67 % 17 1,7 %

Madrid 6 751 251 14,24 % 92 9,4 %

Murcia 1 518 486 3,20 % 21 2,1 %

Navarra 661 537 1,39 % 32 3,3 %

País Vasco 2 213 993 4,67 % 52 5,3 %

Ceuta o Melilla 169 778 0,36 % 2 0,2 %

Total 47 394 223 100 % 980 99,8 %

No indican 2 0,2 %

Total 982 100,0 %

Nota: Tabla de elaboración propia. Datos tomados del INE y propios.

La muestra es significativa por su elevada tasa de respuestas y por la heteroge-
neidad de profesores de toda España que han participado, algo inédito hasta ahora 
en los estudios de manualística, no solo de Ciencias Sociales, sino de cualquier otra 
didáctica específica. Aunque se han manifestado algunas regiones con mayor parti-
cipación que otras, lo que no siempre recoge un porcentaje similar con la población 
residente en aquellas, la desviación en líneas generales no es excesiva. 

Para este artículo se han tenido en cuenta las recomendaciones éticas interna-
cionales (Paz, 2018) y, en particular, la del Consejo Sueco para la Investigación de 
Humanidades y Ciencias Sociales: los participantes, de forma anónima y confiden-
cial, han dado su consentimiento libre, han podido decidir las condiciones en las 
cuales han participado, pues todas las preguntas salvo una eran voluntarias, y los 
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datos recolectados no serán usados fuera de los fines de investigación señalados, y 
no serán facilitados a terceros. Todo lo cual ha sido informado, y se ha especificado 
en el envío del instrumento y en un párrafo previo que han leído y aceptado. Así 
mismo, los datos del cuestionario solo han podido visualizarse por el equipo de 
investigación y serán eliminados después de la realización de una tesis doctoral en 
curso. 

Figura 2. Tabla. Características de la composición de la muestra según tipo de centro –N=982–

VARIABLE / Categoría
Muestra 

total
Tipo de Centro

Público Concertado Privado

GÉNERO  Mujer 48,1 % 48,7 % 46,8 % 40,0 %

  Hombre 50,4 % 49,7 % 52,2 % 56,7 %

  No binario 0,2 % 0,3 % ---- ----

  Prefiere no   
  responder 1,3 % 1,3 % 1,0 % 3,3 %

EDAD  23-39 años 28,3 % 27,2 % 31,8 % 33,3 %

  40-55 años 51,8 % 53,1 % 47,3 % 50,0 %

  56-70 años 19,2 % 19,0 % 20,9 % 13,3 %

  Prefiere no   
  responder 0,6 % 0,7 % ---- 3,3 %

AÑOS DE EXPERIENCIA EN 
SECUNDARIA

  1-9 años 38,0 % 39,5 % 32,0 % 40,0 %

  10-19 años 29,0 % 30,1 % 25,5 % 26,7 %

  20 años o más 32,9 % 30,4 % 42,5 % 33,3 %

  ( perdido ) 0,1 % (--) (--) (--)

ESPECIALIDAD Historia 49,9 % 50,5 % 48,3 % 46,7 %

  Arte 17,3 % 16,2 % 18,9 % 33,3 %

  Geografía 10,8 % 11,9 % 8,5 % ----

  Historia y Geografía 1,8 % 2,1 % 1,0 % ----

  Todas 15,5 % 15,0 % 17,4 % 13,3 %

  Otras 4,7 % 4,3 % 6,0 % 6,7 %
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2.3. Instrumento y recogida de datos

El cuestionario se ha distribuído y cumplimentado de manera online mediante 
el programa de Formularios de Google3. Dicho cuestionario quedaba estructurado 
en dos grandes bloques, el primero de ellos recoge los datos demográficos: si la 
persona es docente, sin lo cual queda excluida de rellenar el cuestionario, a qué 
comunidad autónoma pertenece, género, edad, años de experiencia y formación. El 
segundo bloque aborda el uso del libro de texto, con preguntas sobre si emplean o 
no el libro de texto en el aula, la opinión general del mismo, editorial/es empleadas, 
cuánto se usa, aspectos positivos y negativos por los que se usa, y cambios o retos 
de futuro. 

El primer bloque comprende 6 preguntas de respuesta múltiple (entre tres y 
diecisiete opciones), que permiten seleccionar una única respuesta, mientras que 
el segundo tiene 12 preguntas, 5 de las cuales son de escala tipo Likert (1 totalmente 
en desacuerdo / nunca - 5 totalmente de acuerdo / siempre), 2 son de respuestas 
dicotómica sí/no, 3 preguntas cerradas de múltiple respuesta, y 2 de respuesta libre 
o abierta. 

Antes del envío, el cuestionario fue validado por una comisión o juicio de ex-
pertos (Cabero y Llorente, 2013; Ortega et al., 2021) de enseñanza secundaria y 
universitaria (12 personas) entre abril y mayo de 2021, y mediante una prueba piloto 
realizada al alumnado del Máster de Profesorado, especialidad Geografía e Historia, 
del curso 2020-2021. Esa prueba piloto solo contenía 3 preguntas para el primer 
bloque y 6 para el segundo bloque, número que se amplió dado el feedback recibi-
do por los docentes en formación y grupo de expertos. 

La encuesta estuvo abierta entre el 19-09-2021 y el 01-01-2022, aunque un 
80 % de las respuestas se recibieron entre noviembre y diciembre, cuando más soli-
citudes se enviaron a los centros educativos. En el propio formulario de cumplimen-
tación del cuestionario se indican los detalles relevantes referidos al propósito de la 
investigación, la confidencialidad de la información y el anonimato, en consonancia 
con las líneas establecidas por los comités de ética de la investigación.

2.4. Análisis de datos

El análisis estadístico se ha efectuado mediante la aplicación informática IBM-
SPSS Statistics versión 25 (referencia: IBM Corp. Released 2017. IBM SPSS Statistics v 
25.0 for Windows; Armonk. NY. USA). Alternativamente también se utilizó el progra-
ma Excel de Microsoft Office, versión 2019. Para conocer la fiabilidad del instrumen-
to ha sido pertinente emplear el procedimiento Alfa de Cronbach, apreciando una 

3  El instrumento puede consultarse en: https://drive.google.com/file/
d/1kIlgk4hVo1F6g3vo0YS-kuxEYtmPkP21/view?usp=sharing. Acceso el 30 de diciembre de 2023.

https://drive.google.com/file/d/1kIlgk4hVo1F6g3vo0YS-kuxEYtmPkP21/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1kIlgk4hVo1F6g3vo0YS-kuxEYtmPkP21/view?usp=sharing
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aceptable consistencia interna para los 48 ítems del bloque 2, dado que presenta 
un resultado de 0,62 (en escala entre 0-1). El resultado no es más elevado debido 
a que el cuestionario cuenta con preguntas muy diversas, tanto abiertas como ce-
rradas, y que el profesorado no estaba obligado a contestar a todas las preguntas.

Se realizaron análisis tanto descriptivos como inferenciales. El primero con ta-
blas de frecuencias y porcentajes, así como diagramas de barras; el segundo utili-
zando diversas fórmulas. Para el contraste entre medias de grupos de sujetos dis-
tintos (independientes entre sí) se emplearon los tests de Student y Anova de 1 
factor, así como el Chi cuadrado. Por otro lado, se calculó también el tamaño del 
efecto para expresar la magnitud de las diferencias entre unas muestras y otras; 
este se expresó en R2 (escala: 0-1) para comparar entre distintos tipos de datos en 
las variables y entre distintos tipos de test estadísticos y de estudios. En todas estas 
pruebas estadísticas inferenciales, se considera significación cuando p<.050 (n.c. 
5 % habitual) y alta significación cuando p<.010 (n.c. 1 %). Se puede considerar casi 
significación, o tendencia hacia ella, cuando p<.100 (<10 %).

3. RESULTADOS

En la encuesta participan 472 mujeres, 495 hombres, 2 no binarios, y 13 que 
prefieren no responder [usaremos el plural «los» para referirnos a todos, no solo a 
los casos masculinos]. En cuanto a la edad, establecimos tres segmentos: los pro-
fesores más jóvenes, de 25 a 39 años, los profesores de mediana edad, de 40 a 
55 años, y los más mayores, de 56 a 70 años, dando 278, 509 y 189 personas res-
pectivamente (28,3 %, 51,8 % y 29,2 %), mientras 6 prefirieron no responder a la 
edad. Según los resultados estadísticos, el libro se utiliza más por los docentes más 
mayores, con una media de puntuaciones Likert (1-5) de 3,39, frente al 3,28 de los 
jóvenes y 3,09 de los medianos; los apuntes o materiales propios más por los de 
mediana edad, 34,6 %, que los mayores, 32,3 %, o los jóvenes, 29,9 %; también es 
significativo, según la estadística aplicada, el caso de la no utilización del libro: 7,2 % 
los jóvenes, 13,0 % los de mediana edad y 9,5 % los mayores. 

Sobre la experiencia docente, también se han fijado tres segmentos: profeso-
res con poca experiencia (1-9 años), profesores con experiencia media (10-19 años) y 
profesores con mucha experiencia (20 años o más). Aquí los resultados han sido de 
373, 285 y 323 profesores respectivamente. Llama la atención que el 38 % sean pro-
fesores con menos de 10 años de experiencia, lo que nos indica un proceso reciente 
de renovación de las plantillas que también recogen las estadísticas ministeriales, 
frente al 32,9 % de veteranos con más de veinte años de profesión y al 29 % de ex-
periencia media. En el caso de la experiencia, no hay apenas diferencias en el uso 
del libro de texto: 3,22 puntos los noveles, 3,18 los de experiencia media y 3,20 los 
sénior. Más marcadas son las referidas al empleo de apuntes o materiales propios: 
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30,6 % noveles, 32,6 % medios y 35,9 % los sénior. Igual ocurre con los que no usan 
libro: 9,1 %, 10,2 % y 13,3 %, siguiendo el mismo orden. Se denota que el profesora-
do más experimentado sobresale en cuanto a no usar el libro y a utilizar apuntes o 
materiales propios.

En cuanto a la especialidad de los participantes, la mayoría se han formado 
en «Historia», un 49,9 %, seguidos de historiadores del Arte, 17,3 %, y geógrafos, 
10,8 %. También destacan los que se formaron en los planes antiguos y tienen una 
formación general o completa en estas tres materias, un 15,5 %, y en menor grado 
los que se consideran especialistas en dos disciplinas, como por ejemplo Historia 
y Geografía, un 1,8 %. Más residuales son los resultados de los que responden con 
otras formaciones, algunas claramente alejadas de las arriba referidas. Las diferen-
cias en el uso del libro de texto no son significativas según la especialidad, si bien 
los de «Arte» lo utilizan bastante menos, pues declaran no usarlo el 14,1 %, frente 
al 9,2 % de los de «Historia» y al 10,4 % de los de «Geografía»; los apuntes y mate-
riales son usados también más por los de Arte, un 39,4 % frente al 28,2 % de los de 
Historia y al 29,2 % de los de Geografía (Anexo).

Sobre el uso del libro de texto el pasado curso 2020-2021 (Anexo), en una esca-
la Likert de 1 a 5, donde 1 es nada o casi nada y 5 es siempre o casi siempre, la media 
es de 3,2, que resulta significativo de un uso abundante del libro por el profesorado 
en el aula. Las puntuaciones superiores, 4 y 5, obtienen un 45,6 % (n=447) de las 
respuestas frente al 27 % de las puntuaciones inferiores, 1 y 2 puntos (n=264), lo 
que indica esa tendencia clara a favor del manual. El uso en los cursos anteriores 
(Anexo) es ligeramente superior, con una media de 3,38 puntos; aquí los valores 4 
y 5 obtienen 51,6 % de las respuestas (n=500), frente al 23,1 % de los valores 1 y 2 
(n=224).

Figura 3. Gráfica. Uso del libro de texto, curso 2020-2021.
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Figura 4. Gráfica. Uso del libro de texto, cursos anteriores a 2020.

La pregunta sobre la influencia de la pandemia covid-19, respondida por 
961 docentes, también de escala impar tipo Likert, sobre un uso mayor o me-
nor del libro de texto indica un efecto leve, un menor empleo, pues aunque el 
55,2 % (n=530) de las y los encuestados responde que lo utiliza del mismo modo o 
«igual», con una puntuación de 3, un 30,8 % (n=296) indica que menos y un 14 % 
(n=135) que más. 

Figura 5. Tabla. Uso y opinión del libro de texto en relación a la edad, y significación.

Uso y opinión del libro de texto 
en relación a la edad, y signifi-

cación

Puntuación Likert en función de la 
EDAD

Significación

23-39 
años 

(n=278)

40-55 
años 

(n=509)

56-70 
años 

(n=189)

P 
valor

R2

Opinión sobre los libros de texto 
(media) 

3,27 3,26 3,42 .078 .00

Uso de libro de texto en curso 
20/21 (media)

3,28 3,09 3,39 .008 .01

Uso de libro de texto en cursos 
anteriores al COVID-19 (media)

3,42 3,09 3,39 .008 .01

Mayor o menor uso del libro de 
texto debido a pandemia (media)

2,81 2,67 2,81 .081 .01
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Sobre el uso general, con Likert de base 5, el profesorado de 56-70 años lo 
emplea ligeramente más (Anexo), y en cuanto al libro digital, o la digitalización del 
mismo, contestada por 980 profesores, el 40,2 % (n=395) del profesorado lo consi-
dera absolutamente necesario y el 24,9 % bastante necesario (n=244), recibiendo 
en la escala una media global de 3,87. 

Con respecto al abordaje de los contenidos, el 80,9 % del profesorado se ha vis-
to obligado a añadir alguna temática o aspecto significativo que no se incluía en el 
libro de texto. Entre estas temáticas, en pregunta abierta, muchos contestaron que 
actividades prácticas o interactivas, otros incidieron en cuestiones de actualidad, 
ampliaciones de contenido, temas locales y regionales, o socialmente relevantes 
como el papel de las mujeres, correcciones sobre el curriculum, videos y enlaces 
web.

En cuanto a las editoriales que el profesorado usa o utiliza en los cursos donde 
enseña, de las 969 participaciones válidas, se han obtenido 1849 respuestas, pues 
se podía escoger más de una editorial, habida cuenta que muchos imparten en va-
rios cursos y niveles educativos. Se muestran en tabla anexa (Anexo) los resultados, 
totales y con base 100, donde destaca el uso principalmente de tres, en este orden: 
Vicens Vives (46,1 % global o 24,2 % sobre 100), Santillana (34,3 % o 18 % sobre 100) 

Figura 6. Tabla. Frecuencias y porcentaje editoriales, apuntes y no uso del libro, curso 2020-2021.

EDITORIAL Respuestas 
(n)

Respuestas 
(%)

Porcentaje de 
casos

Vicens Vives 447 24,2 % 46,1 %

Santillana 332 18 % 34,3 %

Materiales o apuntes propios 323 17,5 % 33,3 %

Anaya 225 12,2 % 23,2 %

No utilizo libro 106 5,7 % 10,9 %

Otros libros o materiales online 104 5,6 % 10,7 %

SM 93 5 % 9,6 %

Oxford 86 4,7 % 8,9 %

Edelvives 71 3,8 % 7,3 %

Otras respuestas 51 2,8 % 5,3 %

Mc Graw Hill 11 0,6 % 1,1 %

TOTAL 1849 100 % 190,8 %
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y Anaya (23,2 % o 12,2 % sobre 100). La utilización de materiales o apuntes propios 
es también muy elevada (33,3 % global), y los que no utilizan libro (10,9 % global). 
El profesorado masculino tiende a utilizar menos el libro que el femenino, 11,1 % 
frente al 9,7 % de los que declararon no usarlo; en cuanto a los materiales o apuntes 
propios, son elaborados más por las mujeres que por los hombres, 36,0 % frente al 
29,9 % que declararon afirmativamente a este ítem.

Figura 7. Tabla. Análisis inferencial comparativo, en función  
de la especialidad profesional, curso 2020-2021.

 ESPECIALIDAD Test de 
contraste

Historia  
(n=490)

Arte 
(n=170)

Geografía 
(n=106)

Otras y 
Varios 

(n=216)

P 
valor

R2

Opinión sobre los libros de texto 
(media)

3,27 3,27 3,38 3,31 .676 .00

EDITORIAL

Anaya 20,8 % 17,6 % 31,1 % 27,8 % .013 .01

Edelvives 6,9 % 8,2 % 5,7 % 7,9 % .840 .00

Oxford 6,9 % 10,0 % 9,4 % 11,6 % .207 .00

Santillana 35,3 % 32,9 % 36,8 % 29,6 % .448 .00

SM 8,6 % 10,6 % 1,9 % 14,4 % .003 .01

Vicens Vives 46,1 % 47,6 % 43,4 % 43,5 % .820 .00

Libros o materiales on-line 8,8 % 12,4 % 6,6 % 15,3 % .029 .01

Material o apuntes propios 28,2 % 39,4 % 29,2 % 40,3 % .003 .01

o utilizo libros **      

Uso de libro de texto en curso 
20/21 (media)

3,22 3,06 3,24 3,25 .455 .00

Uso de libro de texto en cursos 
anteriores al COVID19 (media)

3,41 3,31 3,40 3,35 .803 .00

Mayor o menor uso del libro de 
texto debido a pandemia (media)

2,74 2,70 2,60 2,81 .294 .00

Necesidad de evolución de la 
versión digital del libro de texto 
(media)

3,81 3,97 3,91 3,93 .366 .00

Obligación de añadir temas no 
incluidos en los libros de texto

1,20 1,19 1,17 1,17 .714 .00



USO DEL LIBRO DE TEXTO EN ESPAÑA: UN ESTUDIO EXPLORATORIO CON PROFESORADO DE GEOGRAFÍA, HISTORIA E HISTORIA DEL ARTE

El Futuro del Pasado, n.º 16, pp. xx-xx 

1089

Sobre las razones positivas para usar los libros de texto de Ciencias Sociales de 
educación secundaria, el profesorado encuestado señala principalmente, en este 
orden: que viene con ilustraciones y figuras (63,3 % de los mismos), que resume y 
explica bien los contenidos (54,5 %), y que facilita una variedad amplia de activida-
des (50,1 %). Otros aspectos que resaltan se pueden ver en la Anexo. Lo que se valo-
ra más inconveniente del manual escolar es, por este orden, que es excesivamente 
caro (55,8 % global de respuestas), que no fomenta el espíritu crítico (49,4 %), y que 
tiene muy pocas actividades prácticas o son poco variadas (46,7 %) (Anexo). Curio-
samente, según la edad o la experiencia, se escogen más unas opciones u otras, que 
resultan significativas para la estadística; así, el profesorado más joven se distancia 
más al elegir la opción «Como docente me resulta cómodo» y valora especialmente 
las ilustraciones y las imágenes que contiene; el profesorado más mayor valora que 
incorpore actividades variadas, al contrario que los jóvenes, que las consideran es-
casas y repetitivas (Anexo). Algo parecido ocurre con la experiencia, aunque en este 
caso profesores con entre 10 y 19 años de docencia sobresalen al escoger la opción 
positiva de que las familias conozcan el temario que se imparte (24,6 % frente al 
13,9 % de los más experimentados). 

Figura 8. Razones positivas del uso del libro de texto, curso 2020-2021.
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Figura 9. Análisis inferencial comparativo, en función de la edad.

Aspectos más valorados 
en un libro de texto

EDAD Test de 
contraste

23-39 
años 

(n=278)

40-55 
años 

(n=509)

56-70 
años 

(n=189)

P 
valor

R2

Que resume y explica bien los 
contenidos

56,5 % 50,7 % 51,3 % .281 .00

Que proporciona contenidos 
actualizados científicamente y 
contrastados

43,2 % 38,1 % 42,9 % .293 .00

Que facilita una variedad amplia 
de tipología de actividades para el 
alumnado

48,2 % 45,2 % 55,6 % .050 .01

Que proporciona materiales 
didácticos con los que trabajar 
procedimentalmente

44,6 % 43,2 % 51,9 % .122 .00

Que viene con ilustraciones y figuras 
(imágenes, gráficos, tablas, mapas, etc.)

68,3 % 58,9 % 56,1 % .010 .01

Que sirve para que los alumnos no 
tengan que copiar

12,6 % 9,6 % 13,2 % .273 .00

Que permite avanzar en competencias 
básicas como la competencia lectora

27,3 % 24,4 % 30,2 % .274 .00

Que potencia las competencias de 
pensamiento histórico

25,9 % 25,0 % 26,5 % .907 .00

Que fomenta el espíritu crítico 32,4 % 29,5 % 32,8 % .580 .00

Que facilita el trabajo autónomo del 
alumnado

34,9 % 40,9 % 43,9 % .112 .00

Como docente me resulta cómodo 
enseñar con un manual

29,1 % 19,3 % 21,7 % .006 .01

Que las familias tienen conocimiento 
del temario que se imparte a sus hijos/
as

24,5 % 18,9 % 17,5 % .101 .00
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Figura 10. Razones negativas del uso del libro de texto, curso 2020-2021.

Sobre los retos actuales que el libro de texto debe afrontar, esta respuesta 
cualitativa afronta una gran variedad de respuestas, si bien las ideas más repe-
tidas son: actualizarse o adaptarse, casi doscientos profesores lo expresan, así 
como mejorar las actividades que ofrecen, siendo más prácticas y creativas, así 
como su atractivo y dinamismo; otras ideas son la necesidad de digitalizarse, de 
introducir lo competencial y lo interactivo, o de reducir los contenidos. Algunos 
consideran que deberían desaparecer. Recogemos a continuación algunas de es-
tas afirmaciones: 

• R590. «Que se muestren contenidos abiertos para que los alumnos puedan y 
quieran ampliar». 

• R434. «La versión digital es muy obsoleta. La mayoría sólo tienen la versión del 
libro en formato pdf junto con unos simples ejercicios o algún video muy breve a 
modo de introducción (en el mejor de los casos)». 

• R273. «Democratizar su elaboración e independizarse del control de las grandes 
empresas editoriales».

• R99. «Adaptarse a la diversidad del alumnado y proporcionar recursos adecuados 
para los docentes, incluyendo actividades que ayuden a motivar al alumnado». 
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4. DISCUSIÓN Y CONCLUSIONES

En cuanto al libro de texto, se constata que su uso es mayoritario, aunque pa-
rece haber una leve tendencia a la baja en los últimos años, habiendo cada vez más 
profesores que preparan materiales propios, especialmente para los cursos más 
altos. El libro de texto se usa mucho en las aulas según nuestro estudio. El 71,3 % 
del profesorado de Geografía, Historia e Historia del Arte de educación secundaria 
emplean el manual de alguna de las editoriales, frente al 23,2 % que utilizan mate-
riales o apuntes propios o directamente no lo utilizan. Este resultado coincide con 
lo manifestado por otros estudios regionales y de hace ya varias décadas (Martínez, 
Valls y Pineda, 2009, p. 19), cuando afirmaban que siete de cada diez profesores lo 
utilizaban en el aula, lo que vendría a significar una continuidad en el uso del libro 
de texto; estudios internacionales también lo corroboran del mismo modo (Gou-
veia, Monti y Bejas, 2005, pp. 182-183; Lee y Catling, 2016, p. 50; Piedade et al., 
2018, p. 32; Lucenti, 2020, p. 278).

Según nuestro estudio, la pandemia covid-19 no parece haber influido casi 
nada en un mayor o menor uso del libro de texto, porque seguramente el libro de 
texto ha seguido usándose en casa como organizador de la práctica docente. Según 
anele (Asociación Nacional de Editores de Libros y material de Enseñanza) en 2020 
se siguen publicando un número similar de manuales escolares en papel que diez 
años antes; ese año, a pesar del confinamiento, el número de ejemplares vendidos, 
de todas las especialidades, ha sido 8 106 750 para la ESO y 3 245 400 para el Ba-
chillerato (anele, 2021). 

El interés por la digitalización de los libros por el profesorado en la encuesta 
marca un cambio de tendencia (Lee y Catling, 2016), y se debe a razones de comodi-
dad y accesibilidad; sin embargo, las ventas de libros de texto digitales representan 
apenas el 2,7 % de la facturación, mientras que la oferta representa el 44 % (anele, 
2021, p. 24). Si bien apuntamos la posibilidad optimista de que la adopción de un 
sistema online genere un cambio metodológico, más diverso, más interconectado 
y que derive en un aprendizaje más activo impulsado por agentes educativos, sin 
embargo, algunas referencias han apuntado que el empleo del libro digital no ha 
supuesto aún una verdadera transformación en tal sentido (Rodríguez-Rodríguez y 
Martínez-Bonafé, 2016; Šetkus, 2019), y cuando se ha cambiado el libro físico por el 
digital este ha reproducido exactamente lo mismo que el formato en papel (Area y 
Adell, 2021, pp. 85 y 89; Morote y Colomer, 2021, p. 102). El estudiantado, en cual-
quier caso, lo prefiere por su precio, portabilidad y ubicuidad (Millar y Schier, 2015, 
p. 178; Braga y Belver, 2015, p. 212). 

La necesidad de actualización expresada puede deberse a utilizar ediciones 
en papel con ciertos años, pero también a la falta de renovación en un momen-
to previo a la aprobación del nuevo curriculum (lomloe, 2020; Molina, Ortuño y 
Sánchez, 2021). Para esto son fundamentales también otros materiales, como las 
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explicaciones orales y los apuntes, que complementan o amplían lo que tiene el 
libro, en una gran mayoría de docentes (Martínez, Valls y Alfaro, 2019).

En los cuestionarios sobre las ventajas y desventajas del libro de texto, las ase-
veraciones mayormente escogidas coinciden con lo recogido por la literatura cien-
tífica: supone una guía o esquema claro para el docente, un material de refuerzo, 
apoyo y consulta (Šetkus, 2019, p. 122; Molina y Alfaro, 2019, p. 190); por otra 
parte, también condicionan la posición del docente en el aula, generando pasividad 
o desprestigio, incluso pérdida de profesionalidad (Braga y Belver, 2015, p. 202). 
Lucenti (2020) dice que en Italia se escoge principalmente por su claridad y com-
prensibilidad, además de por la riqueza de las ilustraciones.

De los resultados por edad, resulta significativo que son menos dependientes 
del libro de texto, o rehúsan más su uso, docentes de mediana edad. Esto puede 
deberse a la experiencia acumulada, al deseo de personalizar más su enseñanza, y 
a cierta seguridad tanto de conocimientos consolidados como de aptitud docente. 
En cuanto a la experiencia, los que llevan más de 20 años de profesión son más 
propensos a no usar el libro o emplear apuntes o materiales propios. En esa misma 
línea, algunos trabajos anteriores publicados afirman que los que más dependencia 
tienen con el libro son docentes con poca experiencia, con un estilo envolvente de 
profesor (Güemes, 1994). En cuanto a la edad no parece influir, según nuestro es-
tudio, en la elección o no del libro digital, con leves diferencias, algo ya recogido en 
alguna tesis doctoral (Sánchez-Fuster, 2017, p. 231). 

En cuanto a las editoriales han predominado tres: Vicens Vives, Santillana y 
Anaya, con un 54,4 % de cuota de mercado, o sea que dominan la mitad de los 
libros que el profesorado de secundaria de sociales utiliza en sus clases. Este re-
sultado coincide, a grandes rasgos, con el predominio comercial de las editoriales 
más grandes, no solo de los libros de Sociales. Así, según estudios recientes, las 
tres mayores editoriales españolas son SM, Santillana y Anaya, seguidas por Oxford 
University Press, Edebé, Edelvives y Vicens Vives (Beas y González, 2019, p. 23). La 
necesidad de ampliar los contenidos del libro, muy sentida en las respuestas cua-
litativas, también coincide con lo expresado hace años, cuando se recogió que era 
algo que realizaban nueve de cada diez docentes (Martínez, Valls y Pineda, 2009, 
p. 21). 

Entre los límites de la investigación señalamos que la diversidad de la inves-
tigación, al utilizar distintos tipos de preguntas en el cuestionario, ha dificultado 
levemente la fiabilidad de las conclusiones. Por otra parte, algunas cuestiones inte-
resantes detectamos que no han sido incluidas o no han dado resultados significati-
vos. En ese sentido una limitación es que el estudio se refiere en general a libros de 
texto y no distingue versión en papel, digital, o sistema híbrido complementado con 
los recursos de la plataforma digital (Genovart, 2014). Una segunda limitación es la 
segmentación por edad que, reducida a tres grupos, ha sido muy amplia y hubiera 
sido mejor establecer más niveles en la escala. 
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Como prospectiva, habría que analizar el profesorado que imparte solo en la 
eso, el que enseña en Bachillerato o el que trabaja en los dos niveles, y distinguir en-
tre el profesorado que da clase en un entorno rural o urbano, para ver si eso influye 
en la elección y en el uso o no del libro de texto; también podría ser interesante 
discriminar por entorno social de los centros educativos o considerar profesorado 
con o sin hijos en edad escolar. 

Por otra parte, se pretende para el futuro impulsar estudios sobre la opinión de 
familias y alumnos, realizar entrevistas al profesorado utilizando focus group, efec-
tuar un seguimiento longitudinal, validar los instrumentos de investigación y cola-
borar con otros investigadores especializados en la manualística para implementar 
la evaluación de los resultados. 

En conclusión, se han ofrecido novedades en cuanto a las motivaciones que 
llevan al profesorado de Geografía e Historia a usar el libro de texto, así como las 
preocupaciones sobre el futuro del mismo. Queda evidenciado que este se sigue 
utilizando por una gran mayoría de docentes, a pesar de las críticas de mejora que 
muchos de ellas y ellos demandan en actividades, contenidos, actualización, digita-
lización o espíritu crítico. Conocer las editoriales más usadas en el área y el uso en 
los últimos cursos permite ofrecer una imagen actualizada del libro de texto en Es-
paña. Las preguntas de investigación han obtenido estas respuestas, que se pueden 
rastrear en párrafos anteriores: el libro de texto se usa mucho, y es el profesorado 
con experiencia docente media el que más lo utiliza, así como la formación en His-
toria como carrera o especialidad profesional; la pandemia covid-19 no ha influido 
en un cambio en el uso del libro de texto de Sociales. Habrá que comprobar en los 
próximos cursos si el nuevo currículum, y la comparativa con esta encuesta, ofrecen 
resultados diversos, aunque el libro de texto parece ser un producto de éxito. 
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6. ANEXO

Cuestionario empleado en esta investigación

Bloque 1. Datos

1. ¿Ha sido usted docente de Sociales, Historia, Geografía o Arte en ESO / 
Bachillerato el pasado curso 2020-2021? Pregunta obligatoria

• Sí, en centro público
• Sí, en centro concertado
• Sí, en centro privado
• No. Si contesta NO, le rogamos no siga con la encuesta.
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2. ¿En qué comunidad autónoma?

• 1. Andalucía
• 2. Aragón
• 3. Asturias
• 4. Baleares
• 5. Canarias
• 6. Cantabria
• 7. Castilla-La Mancha
• 8. Castilla y León
• 9. Cataluña
• 10. Comunidad Valenciana
• 11. Extremadura
• 12. Galicia
• 13. La Rioja
• 14. Madrid
• 15. Murcia
• 16. Navarra
• 17. País Vasco
• 18. Ceuta o Melilla

3. Género

• Mujer
• Hombre
• No binario
• Prefiero no contestar
• Otra…

4. Edad
• Entre 23 y 39 años
• Entre 40 y 55 años
• Entre 56 y 70
• Prefiero no decirlo

5. Años de experiencia docente en secundaria (no tiene por qué ser a tiempo 
completo)

• Entre 1 y 9 años
• Entre 10 y 19 años
• 20 años o más
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6. Según su formación ¿Cuál es su especialidad?

• Historia
• Arte
• Geografía
• Todas
• Otra…

Bloque 2. Uso del libro de texto

7. ¿Qué opinión general tiene de los libros de texto? Indique 1 si muy mala, y 5 si 
muy buena

• Muy mala 1 2 3 4 5 Muy buena

8. ¿De qué editorial son los libros de texto que ha utilizado en clase el pasado 
curso 2020-2021? Pueden marcarse varias opciones

• Anaya
• Edelvives
• Everest
• Mc Graw Hill
• Oxford
• Santillana
• SM
• Vicens Vives
• Libro o materiales on-line de otros autores
• Materiales o apuntes propios
• No utilizo libro
• Otra…

9. En una escala de 1 a 5, donde 1 es nada o casi nada y 5 es siempre o casi siempre, 
indique cuánto ha usado el libro de texto en el pasado curso 2020 / 2021

• Nada/Casi nada 1 2 3 4 5 Siempre/Casi siempre

10. En una escala de 1 a 5, donde 1 es nada o casi nada y 5 es siempre o casi siem-
pre, indique cuánto usaba el libro de texto en los cursos anteriores a la pandemia 
COVID-19

• Nada/Casi nada 1 2 3 4 5 Siempre/Casi siempre
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11. ¿La pandemia le ha hecho usar más o menos el libro de texto? Indique 1 si Mu-
cho menos, o 5 si Mucho más.

• Mucho menos 1 2 3 4 5 Mucho más

12. ¿Qué aspectos valora más en un libro de texto? Puede marcar varias opciones

• Que resume y explica bien los contenidos
• Que proporciona contenidos actualizados científicamente y contrastados
• Que facilita una variedad amplia de tipología de actividades para el alumnado
• Que proporciona materiales didácticos con los que trabajar procedimentalmente
• Que viene con ilustraciones y figuras (imágenes, gráficos, tablas, mapas, etc.)
• Que sirve para que los alumnos no tengan que copiar
• Que permite avanzar en competencias básicas como la competencia lectora
• Que potencia las competencias de pensamiento histórico
• Que fomenta el espíritu crítico
• Que facilita el trabajo autónomo del alumnado
• Que proporciona digitalizado el libro en pdf o esté disponible online en la 

plataforma de la editorial
• Que sean de fácil acceso otros materiales online interactivos
• Como docente me resulta cómodo enseñar con un manual
• A los alumnos les resulta cómodo aprender con un manual
• Que las familias tienen conocimiento del temario que se imparte a sus hijos/as
• Otra…

13. ¿Qué aspectos valora negativamente en un libro de texto? Puede marcar 
varias opciones

• Que prioriza lo teórico frente a lo procedimental y el desarrollo de competencias
• Que tiene muy pocas actividades prácticas o son poco variadas
• Que las ilustraciones son escasas o poco atractivas
• Que no fomenta el espíritu crítico
• Que no trabaja contenidos transversales
• Que es excesivamente extenso
• Que es excesivamente caro
• Que no potencia las competencias de pensamiento histórico
• Que no proporcione digitalizado el libro en pdf o no esté disponible online en la 

plataforma de la editorial
• Que sean de difícil acceso o no disponga de otros materiales online interactivos
• Como docente no me parece que mejore mi proceso de enseñanza
• A los alumnos/as no les favorece en su proceso de aprendizaje
• Que las familias tienen conocimiento del temario que se imparte a sus hijos/as
• Que el contenido se queda corto o no profundiza lo suficiente en temas importantes
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• Que es un material anticuado o poco actualizado
• Otra…

14. Algunas editoriales ya ofrecen una versión digital de sus libros ¿En qué grado 
considera que esta evolución es necesaria?

• Nada necesaria   1 2 3 4 5 
Absolutamente necesaria

15. ¿Cuáles considera que son los retos actuales de los libros de texto, qué cam-
bios deben afrontar?

• Respuesta larga

16. ¿Se ha visto obligado/a a añadir alguna temática o aspecto relevante que no 
se incluyera en el libro de texto?

• Sí No

17. ¿Se ha visto obligado/a a añadir alguna temática o aspecto relevante que no se 
incluyera en el libro de texto?

• Sí No

18. Indique cuál:

• Respuesta larga
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