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CULTURA  LATINOAMERICANA Y COMPRENSION LECTORA:
COMENTARIO Y ANALISIS DE TEXTO COMO RECURSO PEDAGOGICO

Resumen: El presente articulo desarrolla una propuesta pedagdgica activa de
aprendizaje para mejorar el proceso de comprension lectora en las aulas del siglo XXI, a
través de la incorporacion de la cultura latinoamericana en el recurso de aprendizaje del
comentario y analisis de textos, lo que permite generar sentidos de pertenencia y de
identidad cultural desde la historia, literatura, filosofia, poesia y las artes, entre otros
elementos que constituyen lo latinoamericano. Este sentido de apropiacion del
patrimonio cultural involucra a los estudiantes en tematicas propias de su entorno,
resignificando el aprecio por la lectura.

Palabras clave: comprension lectora; comentario de textos; cultura latinoaméricana;
recurso pedagogico.
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LATIN AMERICAN CULTURE AND READING: TEXT COMMENTARY AND
ANALYSIS OF TEACHING AS A RESOURCE

Abstract: This present article develops an active learning pedagogical approach to
enhance the process of reading comprehension in the XXI century classroom, through
the incorporation of the Latin American culture in the use of educational resource of
text analysis, which allows learners to generate a sense of belonging and cultural
identity from elements such as literature, history, poetry, music, art, among others
elements that make up the latinoamerican realm. This sense of cultural belonging

involves learners in topics that are familiar to their contexts, recreating appreciation for
reading.

Keywords: Reading comprehension; text analysis; Latin American culture; pedagogical.
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1.- LA COMPRENSION LECTORA, EL TALON DE AQUILES EN LAS
AULAS

El disgusto por la lectura y la preocupacién por los bajos puntajes obtenidos a nivel
latinoamericano en las pruebas relacionadas con comprensién lectora (OCDE, 2010)
son un desafio importante a resolver en las aulas de la sociedad del siglo XXI. En este
sentido, el desarrollo de recursos pedagdgicos -como el propuesto en esta investigacion-
que incrementen la motivacion por la lectura desde lo latinoamericano puede manifestar
soluciones pertinentes a dicha problematica en este punto del globo.

Algunos de los inconvenientes en la sala de clases que experimentan los estudiantes al
enfrentarse a la lectura corresponden a las evaluaciones memoristicas (que apuntan a
una lectura superficial o literal), los textos descontextualizados en su presentacion,
tematicas poco atractivas, una cultura que desvaloriza la lectura y prima lo audiovisual
(en vez de utilizarlo como complemento), un sistema educacional que no permite

! Esta presentacion es el resultado del Fondo de Convocatorias Competitivas de la Universidad de
Tarapaca. Arica, Chile: Proyectos de Investigacion Cientifica y Tecnolégica UTA Estudiantes de
Pregrado 2010-2011 Codigo . N° 0.105*2010: “Diagndstico socioeducativo de las escuelas y liceos
municipales de la Ciudad de Arica, Norte de Chile”. Jefe de Proyecto: Carlos Mondaca Rojas.
Académico Departamento de Educacion. Facultad de Educacion y Humanidades.
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grandes modificaciones dentro del aula, etc. (Waissbluth, 2010; Camps y Colomer,
1990; Lomas, 1999).

De esta forma, se estructuran barreras mentales en el estudiante durante su formacion
como ser social, disminuyendo asi su gusto por la lectura (Eco, 1987), menguando la
posibilidad de profundizar en el proceso de comprensién. Dicho elemento es esencial al
momento de ensefiar a comprender, ya que para lograr esta competencia es necesario
que el lector se sienta identificado e involucrado con ésta, que reconozca su mundo para
asi tener la posibilidad de generar nuevo conocimiento (Barthes, 1992). Es decir, que la
lectura represente el foro universal del pensamiento humano, guardado en la memoria
de los textos y la cultura (Colomer, 2001).

En este sentido, la didactica de la comprension lectora en las aulas es uno de los
cuestionamientos o reflexiones criticos de la realidad educativa actual, que nos plantea
la necesidad de cuestionar las herramientas entregadas por el sistema escolar, nos lleva a
interrogarnos sobre si éstas ¢son las necesarias o adecuadas para los alumnos y alumnas
de hoy? Interrogantes que no sélo realizan los estudiantes a menudo, sino también
profesores y administrativos del sistema®.

También cabe preguntarnos sobre el aula misma, durante el proceso de ensefianza-
aprendizaje en donde confluyen distintas individualidades, las cuales poseen diferentes
objetivos y disposiciones, y donde por cierto las desigualdades del origen y las
diferencias correspondientes al acervo cultural del nacleo familiar provocan dificultades
en la gestion pedagdgica del desarrollo de habilidades, ¢se podria pensar entonces que
éstos poseen un capital cultural m&s o menos homogéneo pese a su diversidad, como
para incorporar una metodologia o estrategia que los acerque al mundo actual desde su
socializacion primaria y secundaria?

2 Como, por ejemplo: si se insiste en potenciar estudiantes reflexivos y criticos, por qué existen s6lo
evaluaciones de verdadero y falso o de alternativas, sin menospreciar en su totalidad estas metodologias
estandarizadas, que miden niveles minimos que el estudiante debe alcanzar; ;por qué se ensefian ain en
algunos colegios contenidos de memoria y no aplicables a nuestro contexto?, ;por qué si tenemos 12 afios
de escolarizacion, las mediciones internacionales explican que la mayoria del pais es analfabeta

funcional? (Waissbluth, 2010).
-
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Una respuesta podria estar en tematicas provenientes de Latinoamérica, como un
argumento sustancial de la identidad cultural que rompe las barreras de las normas de
contencidon y de formacidn oficial de la educacion nacional. De este modo, la educacion
podria legitimar el sistema de simbolos que impone lo local, para reproducirlo a lo largo
del tiempo y lograr los objetivos: reforzar la comprension lectora por medio de la
imposicion de una identidad latinoamericana desde el aula®.

Desde esta perspectiva, cada estudiante es un microcosmos por intervenir y no soélo
descubrir, pues se le ofrecen perspectivas diferentes de analisis, que estan por sobre lo
que impone el constructo regulador de la educacion oficial que lo rodea y lo obliga a ser
quien no sabe si quiere ser o bien si le conviene ser. Esta vision de lo latinoamericano
incluye la exclusién, tiene que ver con la conformacién cultural y de como vivirla, ya
que ella serd la responsable de ubicar al ser humano en algun lugar del universo,
entregara una raiz, un lugar de donde partir, una forma de ser y sentir.

En este espacio de configuracion simbolica, de construccion de sentido y pertenencia
irrumpen la literatura, la historia, la poesia, la mdsica, las artes, etc., en general las
humanidades y ciencias sociales. Siendo éstas las formas de expresion del ser humano,
reflejadas como imaginarios culturales en determinadas épocas, situaciones desde donde
el sentimiento individual es capaz de universalizarse en lo cultural. Es por esto que el
ser humano -hombre y mujer- es un discurso, ideologia, una forma de estructurar la
existencia, y sus manifestaciones son el resultado de ellas (Colomer, 2001).

De esta forma, los beneficios de la lectura de textos de estas disciplinas en el aula
corresponderian a la apropiacion del patrimonio cultural, confrontacién entre la
variedad de textos y formulacion linguistica (Colomer, 2001). Conceptos expuestos en
el curriculo nacional, referidos como objetivos afectivos, cognitivos, linglisticos y
metalinguisticos; sin embargo, no todos los estudiantes logran apreciar estos objetivos o
seran los docentes y sistema en general que no son capaces de demostrarlo o sera que el
sistema necesita que no se reconozcan estos beneficios.

% Esta insercion de la identidad cultural latinoamericana puede cruzar las méas amplias barreras de las
disciplinas, donde el arte la musica la literatura, la historia, etc., nos permiten tener a nuestra disposicion
un material abundante de elementos cercanos a nuestros estudiantes.
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Al mirar este proceso desde una perspectiva sistémica aparecen otras preguntas, ¢se
querrd imponer una cultura que no es real para los estudiantes?; es decir, ¢se busca
evitar la identificacion o proximidad con los textos? o ¢sera que los profesores no saben
ensefiar a comprender? o tal vez aln no se comprende desde qué lenguaje hablar para
que los estudiantes adopten la lectura como una instancia de aprendizaje o entretencion.

Para comprender un poco mas la paradoja que significa la identificacion con la lectura
es necesario revisar algunos conceptos que estructuran nuestra realidad, y que en
ocasiones pasan desapercibidos como si no fuesen capaces de influenciar la vision o
forma de estructurar una clase.

2.- LO LATINOAMERICANO COMO NARRATIVA LOCAL EN EL AULA
GLOBAL

Latinoamérica transita durante un constante proceso de confrontacion y
transculturacion, mostrandose como un espacio transgredido (Octavio Paz, 1981),
dejando asi a sus habitantes en un limbo y en una permanente contradiccion. Pues si
bien en el continente se impuso una cultura dominante -cambiando ciertos paradigmas-
no se pudieron desarraigar por completo algunas caracteristicas locales. Esto debido a la
plasticidad cultural (Pulido, 2010), la cual permite mezclar tradiciones locales y
novedades extranjeras.

Durante este proceso de transculturacién y transnacionalizaciones existen peérdidas,
selecciones, redescubrimientos e incorporaciones (Pulido, 2010). Con los cuales
finalmente se renovara el sistema social, literario y lingiistico, generando un nuevo
sistema donde interacttien simbolos que conformarén el conocimiento®.

Es asi como se observa una cultura hibrida (Canclini, 2002), que constantemente se
renovard en cuanto a innovaciones exteriores, es decir, se presencia una diversidad
cultural, la cual debe ser aprendida, comprendida y aceptada. Desde la conformacion
colonial, lo latinoamericano es resultado de mezclas, por lo tanto se debe enfatizar y

* La transnacionalizacion corresponde a la dependencia econdmica a empresas multinacionales; y la
internacionalizacion, a la ampliacion geografica de la actividad econdémica, mas alld de fronteras

nacionales.
Tq_
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poner atencion en aquellos procesos que transgreden la continuidad de la historia y que
por lo general pasan inadvertidos. Como hace mencion el autor Jests Martin Barbero:
“Se trata de una multiculturalidad que desafia nuestras nociones de cultura, de nacion y
de ciudad, los marcos de referencia y comprension forjados sobre la base de identidades
nitidas, de arraigados fuertes y deslindes claros” (Martin-Barbero, 2000: 19 en Morafia,
2000).

De esta manera, se debe considerar en la asignatura de Lenguaje y Comunicacién —asi
también en el resto del curriculum- que los estudiantes son el resultado del rock, hip
hop, reggaetdn, pop, cultura hippie, de centros comerciales o malls y sus patios de
comida, peliculas extranjeras sobrecargadas de efectos especiales, historias del
catolicismo, la moral y las buenas costumbres, mujeres abnegadas a sus esposos,
machos alfas recios y brutos, mundos perfectos donde las historias son cantadas por
princesas y sapos que se vuelven principes, violaciones, destierros, hambre y pobreza,
impunidad, etc. (Waissbluth, 2010; Colomer, 2001; Morafia, 2000). Esta forma de ser
una constante resignificacion de ser seres hibridos es resultado del proceso de
globalizacion -adquisicién méas cotizada por el neoliberalismo-. Segin Canclini, puede
ser vista como la culminacion de los procesos de transnacionalizacién e
internacionalizacion.

Algunos rasgos importantes que destacar acerca de este proceso corresponden al fuerte
desarrollo tecnoldgico, que contribuye a crear un mercado econémico y financiero
mundial, donde la produccion se desterritorializa —marcas de comida rapida, de autos,
ropa y maquillaje, etc; formacioén de una cultura internacional-popular, encargada de
organizar a los consumidores de diferentes paises en relacion a ciertas tendencias y
estilos, se crea un imaginario multisocial constituido por diferentes idolos de television,
cine o de la industria musical; intensificacién de dependencias reciprocas, con respecto
a elementos culturales y econdmicos, lo cual genera ciertas contradicciones en los
diferentes sistemas estatales al tratar de imponer leyes de proteccion a la industria y
cultura nacional; genera procesos migratorios, pues las pequefias empresas decaen ante
las multinacionales al no poder generar competencia (Canclini, 2002)°.

> Hoy algunos de estos factores se escabullen entre acogedoras pantallas de humo que ofrece la cultura del
consumo. Al ver tantos productos al alcance del bolsillo -por medio de servicios de créditos o préstamos-,
reforzado también por la ilusion que significa poseer -instaurada por el sistema neoliberal-, toda huella
queda tras la cortina. Y lo que se encuentra frente a ella es lo que los estudiantes viven a diario.
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Al desdibujar la vision limitada de Estado-Nacién -y los limites que existen- el concepto
de identidad nacional queda pequefio, por las razones anteriormente descritas, la
globalizacion produce que la realidad sea multifocal, donde lo foraneo o extranjero tiene
la capacidad de irrumpir en lo cotidiano de un momento a otro. Asi, la identidad cultural
de un pueblo es una construccion, no un don, por lo cual los imaginarios sociales hacen
semiosis dia a dia. Segin Rama la identidad cultural estd constituida en primer lugar
sobre un discurso elaborado compartido y orientado hacia una préactica concreta, que
tuvo un sentido y un uso deliberado y coherente (en Pulido, 2010).

Todas estas practicas y valores estan inmersos en el amplio entramado de las
significaciones sociales, valores que gobiernan las vidas. En esta red, segin Castoriadis
(Arribas, 2008), conviven dos conceptos 0 méas bien dos ldgicas en conflictos, que dan a
entender como se nutre el concepto de identidad, éstas son la l6gica ensidica como un
imaginario social instituyente y las significaciones imaginarias.

El primero corresponde a lo ldgico matematico, las estructuras rigidas, limites
demarcados, conjuntos definidos e instituidos separados en lo social, lo que debe ser
normado y corresponde a lo legitimo. Mientras que las significaciones imaginarias, que
es la creacion misma, es el ideal, lo que le entregara agilidad a lo ensidico. Es asi como
estas logicas que se confrontardn tenderan a crear y permutar algunas précticas
culturales como también a entregarles cierto grado de estabilidad (Arribas, 2008).

Debido a estos procesos de articulacidn es que hoy las estructuras, los espacios vy el
tiempo nos ponen limites que se encuentran arraigados en lo cotidiano. Los estudiantes
tal vez no sean conscientes del paralelo entre el antes de la globalizacion y después de
ella, pues la cultura en la cual se desarrollaron es réapida, las distancias no existen, se
anulan, lo cual significa una gran cantidad de poder para quien lo maneje. En otras
palabras, las antiguas estructuras que se entendian como limitaciones o limites se
reestructuran y articulan en nuevas practicas didacticas donde las distancias son lugares
tan cercanos que hacen que lo lejano y lo propio se instituyan en el quehacer
pedagdgico como una parte necesaria en el proceso de ensefianza-aprendizaje (Arenas,
1997).

Es asi como “la identidad es lo que somos ahora mismo” (Carlos Fuentes en “el espejo
enterrado” en Arenas, 1997: 7), y es esa realidad la que se debe mostrar hacia los
estudiantes para que se apropien y sean responsables de la construccién de su propia
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56 Carlos Mondaca Roias v Lima Quintana Talvac




Teoria de la Educacion
- Educacién y Cultura en la ‘5@3}
1 1A VNIVERSiDAD
Ii Sociedad de la Informacion

P SALAMANCA

TESI, 13(3), 2012, pp. 49-66

realidad, para lo cual la autora nos aclara: “Pero decir que lo que somos es lo que somos
ahora mismo, pasa por el reconocimiento de los tiempos historicos que se cruzan en
nuestro subcontinente. Esto deviene del ser heterogéneo que conformamos. Donde se
articulan, complejamente, tradiciones y modernidades, con sus logicas y racionalidades
particulares” (Arenas, 1997: 10).

Ante esta confusa situacion emergen conceptos como lo glocal, término acufiado por
Cornejo Polar, y que da explicacién a la union de lo global y local. Situacion a la que
los nacidos en el siglo pasado tenemos miedo por lo difusa que se vuelve la situacion.
Lo que se busca resaltar con este concepto es que para promover una identidad es desde
la realidad multilocal desde donde se debe partir, pues es ella quien representa lo que
son los estudiantes y los profesores hoy.

3.- LO LATINOAMERICANO EN EL AULA: COMENTARIOS DE TEXTOS
GLOCALIZADOS PARA LA COMPRENSION LECTORA

Es necesario tomar en consideracion que lo latinoamericano, como se describid en
los parrafos anteriores, tiene que ver con la aceptacion de lo glocal, es decir, rescatar las
raices, dejando de lado estados fundamentalistas y al mismo tiempo aceptando y
resemantizando simbolos del exterior.

De esta manera, para favorecer lo latinoamericano y ser conscientes de la realidad que
circunda desde el aula, las reflexiones deben nacer a partir de textos completos o
fragmentados, cortometrajes, tiras comicas, canciones, videos musicales que se
encuentren en la vida de los estudiantes. Ya que todas estas formas de expresion
cuentan algo y pertenecen a la narrativa.

Ademas, se deben flexibilizar algunos roles adquiridos en el aula, es decir, delegar
responsabilidades al estudiante de forma paulatina, dejando en claro cada uno de estos
procesos. Esta es otra manera de cooperar con la comprension lectora, ya que el
estudiante toma control en cierta medida de sus procesos cognitivos y pasa a ser parte
del aula. Ahora bien, todas las aulas no poseen las mismas caracteristicas, el trabajo con
estudiantes no es estandarizado, sin embargo, la adecuacion de la estructura que se
pueda entregar depende del docente y de su forma de dirigir al grupo curso.
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3.1.- El recurso del comentario y analisis de texto como herramienta pedagégica®

El comentario de texto es una de las herramientas que nutre el momento después de la
lectura, ya que potencia diferentes estrategias metacognitivas, o que quiere decir
reflexionar sobre lo pensado y cdmo se penso, es decir, el estudiante no solo llegara a
construir una respuesta cercana, sino que ademas reflexionara sobre sus propios
procesos cognitivos’.

El comentario de texto permitira la interaccion entre la enciclopedia de vida del
estudiante y el texto. Esta actividad creativa, que se activa y regenera constantemente,
hace que el significado del texto literario se encuentre dialécticamente con la propia
visién de mundo de quien lee. De esta manera, por medio de la comprension del texto,
el lector puede crear un nuevo conocimiento, generando asi el analisis del comentario de
texto.

Se debe tomar en consideracion que esta estrategia de comprension no es solo el mero
entendimiento de la obra seleccionada, sino que es una respuesta ante la presencia viva
de un libro, el cual se actualiza cada vez que es leido.

En la medida que el texto se analiza se transitara entre distintos niveles de lectura y
profundizacién de la misma. Durante esta comunicacion trilateral (Garcia Hoz, 1991.:
170), texto-profesor-alumno, se genera una retroalimentacion de informacion y
experiencias, es decir, nadie posee la verdad absoluta del texto.

Es asi como la versatilidad de la obra literaria permite crear un umbral de
interpretaciones, no ajenas a los estudiantes. Sin embargo, el profesor en calidad de
orientador debe guiar o dirigir continuamente la interpretacion de éste, cefiido siempre a
las claves que deja el autor en el relato, para en definitiva encontrar el significado

® La estructura teérica que presenta este comentario de texto responde a indicaciones planteadas en el
Seminario de Tesis para optar al Grado de Licenciada en Lenguaje y Comunicacion. Opazo, C. y
Quintana, L. (2010). Desarrollo de estrategias cognitivas y metacognitivas durante la comprension del
discurso narrativo a través de la mediacion docente en el aula. Universidad de Tarapaca. Arica-Chile.

" La comprension de lectura posee tres momentos Antes/durante/Después de la lectura, propuestos por
Isabel Solé (1992), en los cuales existen diferentes herramientas con las cuales se pueden potenciar los

procesos de comprensién de lectura.
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profundo del texto. Se debe promover durante todo el proceso de comprension que cada
estudiante construya su opinion, basado en su experiencia de vida y su entorno, por
medio del proceso de comprension de lectura, develando asi su contexto multilocal.

La primera etapa que guia la construccion del comentario de texto corresponde a la
informacidn. Esta etapa receptiva del comentario de texto busca: fijar la autenticidad del
texto; determinar quién es el autor; la participacion del autor en la obra; y obtener un
completo entendimiento de lo que se dice en el texto.

La segunda etapa del comentario de texto es la interpretacion, la cual corresponde al
segundo contacto con el relato. En esta etapa hay un acercamiento a la comprension de
la historia, donde se pondran en cuestion y definiran los elementos integrantes del texto,
detectados anteriormente. Esta corresponde a la etapa perceptiva del estudiante, en la
cual interactian sus competencias enciclopédicas e interpretativas, por medio de esta
operacion coordinadora se veran cuatro aspectos del relato: captar la actitud y el tema
(contenido) en la estructura y lenguaje (expresion).

Cabe resaltar que existen dos tipos de interpretaciones, las que se asocian directamente
con el texto, generando una reflexion; y las que indirectamente el texto ha propiciado,
producto de fantasias, en la cual su filiacién es injustificable. (Por eso el profesor debe
guiar).

La valoracion es la Gltima etapa del comentario de texto. Por medio de la sensibilizacion
con el relato, el estudiante valora la parte intrinseca y extrinseca de lo leido, su
composicion, originalidad y la influencia o articulacion de su contexto en general, es
decir, su competencia sociocultural. Esta instancia corresponde a una etapa conceptiva,
como explica Garcia Hoz (1991), citando a Sobejano, se descubre la esencia simbdlica
del texto, se reconoce su sentido historico-social y se aprecia el valor poético del texto
como realizacién de un artista en un género. En definitiva, el estudiante debe crear un
juicio valorico de acuerdo a su cosmovision a través de lo que desea comunicar el texto
literario.

Los indicadores metodoldgicos, de acuerdo a lo anterior, deben contemplar los
siguientes elementos:

e Actividades de aula.
e Lectura compartida.
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e Traspaso de responsabilidad hacia el estudiante.
e Tipos de textos.
e Etapas cognitivas del comentario de texto.

Actividades que en constante evaluacién deben contemplar la lectura de la bibliografia
del autor que debe ser guiada por el profesor, entregando los principales datos acerca de
su vida, su obra y datos que caractericen su trabajo. Ademas, se debe tener informacion
acerca del texto seleccionado, como afio de edicion, motivos creacion, donde y cuando
se publicd, entre otros. Ya que la finalidad de esto es contextualizar el texto y activar los
conocimientos previos del estudiante.

Luego de la lectura de la bibliografia y datos con respecto al texto que se analizard, el
estudiante individualmente lee el fragmento y luego responde las preguntas. Durante el
proceso de responder las preguntas es necesario que el estudiante converse y reflexione
las respuestas con sus compafieros. Es asi como se nutre la comprension y valoracion
del texto.

Al terminar los estudiantes el cuestionario, el profesor debe guiar el momento de
compartir las respuestas de los estudiantes, para lograr un tipo de consenso en cuanto a
la estructura del texto, y ademas reunir las diferentes apreciaciones y sentimientos que
emergen a partir del texto, para que finalmente el estudiante escriba de manera
individual su comentario de texto.

Ahora bien, se debe tener en claro que el comentario de texto no es un analisis
filoldgico, pues el llegar a estructurar la historia no significa encontrar la respuesta, pues
la finalidad de este ejercicio es plasmar no solo lo que dice el texto, sino las
apreciaciones del estudiante con respecto al texto, durante el proceso de comprension de
lectura.

Durante esta actividad, la evaluacion sera de tipo proceso, en cuanto el estudiante
participa en las lecturas compartidas, en las conversaciones a partir del texto y en la
discusion en torno al texto con sus pares y profesor. La evaluacion final dependera del
texto que elabore el estudiante y de cuan rico sea el texto en apreciaciones del texto,
opiniones y principalmente en la union del texto con la experiencia del estudiante.
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3.2.- A modo de ejemplo: José Marti y el racismo en Latinoamérica

A continuacion, vamos a revisar la biografia del escritor José Marti, para obtener méas
informacion acerca de sus ensayos:

3.3.- Biografia del autor

Marti, politico y escritor, nace en La Habana en 1853 y muere en Dos Rios, Cuba, 1895.
Criado en el seno de una familia espafiola con pocos recursos econdémicos, el joven
Marti pronto se sintid atraido por las ideas revolucionarias, y tras el inicio de la guerra
de los Diez Afos y el encarcelamiento de su mentor Rafael Maria de Mendive, inici6 su
actividad revolucionaria: publico una gacetilla: El Diablo Cojuelo, y poco después una
revista, La Patria Libre, que contenia su poema «Abdalé».

A los diecisiete afios José Marti fue condenado a seis afios de carcel por su pertenencia a
grupos independentistas. Luego por su mal estado de salud fue deportado a Espafia,
donde inicio estudios de derecho y se licencio en Derecho y Filosofia y Letras por la
Universidad de Zaragoza.

Luego de su residencia en Espafia viaja por el resto de Europa y América, donde
finalmente llega a México y se casa. Al término de la guerra de los Diez Afios, se
traslada a Cuba, para nuevamente ser deportado por las autoridades cubanas, temerosas
ante su pasado revolucionario, se afinco en Nueva York y se dedico por completo a la
actividad politica y literaria.

Desde su residencia en el exilio, Jose Marti se afand en la organizaciéon de un nuevo
proceso revolucionario en Cuba, y en 1892 fundo el Partido Revolucionario Cubano y la
revista Patria. Se convirtio entonces en el maximo adalid de la lucha por la
independencia de su pais. Marti, junto con Bolivar y San Martin, son unos de los
principales protagonistas del proceso de emancipacion de Hispanoamérica.

La obra literaria de José Marti: Fue uno de los grandes poetas hispanoamericanos, y la
figura mas destacada de la etapa de transicion al modernismo, que en América supuso la
llegada de nuevos ideales artisticos. Cronista y critico excepcional, hizo de muchos de
sus textos auténticos ensayos como El presidio politico en Cuba (1871), EI Manifiesto
de Montecristi o su Diario de campafia. Como poeta se le conoce por Ismaelillo (1882),
Versos libres (1878-1882), La edad de oro (1889) y Versos sencillos (1891), A mis
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hermanos muertos el 27 de noviembre (1872). Ademas, su Unica novela, Amistad
funesta, también llamada Lucia Jérez y firmada con el pseuddénimo de Adelaida Ral.
Entre sus obras dramaticas destacan Adultera (1873), Amor con amor se paga (1875)
y Asala. También fundd una revista para nifios, La Edad de Oro, y colabord con
diversas publicaciones de distintos paises, como La Revista Venezolana, La Opinion
Nacional de Caracas, La Nacion de Buenos Aires o la Revista Universal de México®.

3.4.- Lectura de comentario de texto

Sabias que el fragmento de ensayo que leeras: “Raza”, fue publicado el 16 de abril de
1983, en el periddico Patria. A continuacién, leeremos un fragmento para luego realizar
el analisis. Recuerda que si encuentras una palabra que no conoces recurre al
diccionario o bien al glosario al final del texto.

Esa de racista estd siendo una palabra confusa y hay que ponerla en claro. EI hombre no tiene ningin
derecho especial porque pertenezca a una raza o a otra: digase hombre, y ya se dicen todos los derechos.
El negro, por negro, no es inferior ni superior a ningn otro hombre; peca por redundante el blanco que
dice: "Mi raza"; peca por redundante el negro que dice: "Mi raza". Todo lo que divide a los hombres, todo
lo que especifica, aparta o acorrala es un pecado contra la humanidad. ;A qué blanco sensato le ocurre
envanecerse de ser blanco, y qué piensan los negros del blanco que se envanece de serlo y cree que tiene
derechos especiales por serlo? ;Qué han de pensar los blancos del negro que se envanece de su color?
Insistir en las divisiones de raza, en las diferencias de raza, de un pueblo naturalmente dividido, es
dificultar la ventura publica y la individual, que estan en el mayor acercamiento de los factores que han de
vivir en comdn. Si se dice que en el negro no hay culpa aborigen ni virus que lo inhabilite para
desenvolver toda su alma de hombre, se dice la verdad, y ha de decirse y demostrarse, porque la injusticia
de este mundo es mucha, y es mucha la ignorancia que pasa por sabiduria, y atn hay quien crea de buena
fe al negro incapaz de la inteligencia y corazon del blanco; y si a esa defensa de la naturaleza se la llama
racismo, no importa que se la llame asi, porque no es mas que decoro natural y voz que clama del pecho
del hombre por la paz y la vida del pais. Si se aleja de la condicidn de esclavitud, no acusa inferioridad la
raza esclava, puesto que los galos blancos, de ojos azules y cabellos de oro, se vendieron como siervos,
con la argolla al cuello, en los mercados de Roma; eso es racismo bueno, porque es pura justicia y ayuda
a quitar prejuicios al blanco ignorante. Pero ahi acaba el racismo justo, que es el derecho del negro a
mantener y a probar que su color no le priva de ninguna de las capacidades y derechos de la especie
humana.

José Marti (1983)°

8 Extracto de Marti, J. [Version electronica] Extraido el 13 de diciembre de 2011, de

http://www.ensayistas.org/antologia/XIXA/marti/martil.htm
° Extracto de Marti, J. [Version electronica] Extraido el 13 de diciembre de 2011, de

http://www.ensayistas.org/antologia/XIXA/marti/martil.htm
-
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Glosario

Parte indispensable para el entendimiento del texto es que te ayudes con el siguiente
glosario:

1.

2.

&

3.6.-

Deportar: Desterrar a alguien a un lugar, por lo regular extranjero, y confinarlo
alli por razones politicas 0 como castigo.

Adalid: Caudillo militar, guia y cabeza, o muy sefialado individuo de algun
partido, corporacion o escuela.

Racismo: Exacerbacion del sentido racial de un grupo étnico, especialmente
cuando convive con otro u otros.

Envanecer: Causar o infundir soberbia o vanidad a alguien.

Raza: Casta o calidad del origen o linaje.

Preguntas de evaluacion

Debes responder de acuerdo a la informacion presentada las siguientes preguntas:

NoabkowhE

11.

12.
13.
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¢ Conoces al autor del texto? ;Qué nacionalidad tiene?

¢A queé se dedicaba? Qué otros escritos ademas del que acabas de leer tiene?

¢En qué fecha y para qué se elaboré el ensayo?

Interpretacion

¢Cual es la situacion comunicativa que se desarrolla en el ensayo?

¢Cudl es la problematica a la cual se refiere el autor en el texto?

¢Cuél es la postura del autor frente a la problematica, cuales son sus
argumentos?

¢A qué se refiere el autor con la frase “digase hombre y ya se dicen todos los
derechos™?

Preguntas de Valoracion:

. ¢Qué significa para ti ser racista, alguna vez lo viste o lo viviste? describe

detalladamente

¢Piensas que se observan algunas caracteristicas del racismo en los medios de
comunicacion tanto nacional como local?

¢Como crees que se siente una persona discriminada?

¢Piensas realmente que ser racista es un problema? Fundamenta a partir del texto
y tu experiencia.
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3.7.- Evaluacion final

Ahora escribe tu comentario de texto, comparte junto con tus compaferos/as y
profesor/a las respuestas de tus preguntas anteriores y reflexiona acerca de las siguientes
preguntas para construir tu comentario acerca del texto:

e ;De qué forma podrias identificar con el relato, qué inquietudes te surgen con
respecto al tema?
e ;,COmo te sientes, o cual es tu opinidn al ver el tema desarrollarse en tu realidad?

4.- CONSIDERACIONES FINALES

Como corolario, este articulo propone que el comentario de texto y el imaginario
latinoamericano como recurso pedagdgico presentan una propuesta de aula activa de
analisis, que permite involucrar al estudiante en tematicas que le son propias,
haciéndolo participe de sus aprendizajes y provocando un reencantamiento con la
lectura lo que le permitiria potenciar sus procesos lectores y guiarlo hacia una lectura
con significado y representatividad identitaria.

Por medio de esta estructura y los diversos textos, el estudiante podrd expresar
sentimientos, narrar espacios y paisajes, volcar emociones y sentimientos provocados.
De esta forma se desarrollaran estrategias de comprension lectora, y se evidenciaran los
procesos por los cuales paso el estudiante para llegar a ellos, valorando asi no sélo el
contenido del texto, sino también la realidad del propio estudiante, cambiando la
direccion de lo que significa ensefiar comprension de lectura.
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