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Different international agencies have designed large-scale assessment tests (ILSA) for decades
to measure student performance and establish comparisons between education systems. We
present a systematic review of the literature that aims to learn about the evolution and charac-
teristics of the secondary analyses of three ILSAs (PISA, TIMSS, and PIRLS) and identify possi-
ble improvements and future lines of research. We searched three repositories: Web of Science,
Scopus, and ERIC, focused on secondary analyses of data from these tests developed since 2000,
whose main objective was to analyze questions related to predictors of school performance and
effectiveness. After applying different criteria, 63 articles were selected from the 470 identified.
This analysis allowed us to identify the increase in interest in this topic over the last few years,
the lack of studies in certain regions, and the prevalence of multilevel methodology. The review
has also highlighted some limitations in the existing literature, such as the lack of consideration
of the elements inherent to the design of large-scale evaluations, as well as those inherent to the
data used for the analysis, such as the impossibility of establishing causal relationships or the
lack of data at the classroom level. These results are used to make recommendations and detect
less explored areas, such as curriculum-related or country-level variables.

RESUMEN

Desde hace décadas diferentes organismos internacionales han disefiado pruebas de evaluacion
internacional a gran escala (ILSA) dirigidas a medir el rendimiento de los estudiantes y tratando
de establecer comparaciones entre los sistemas educativos. Se presenta una revision sistematica
de la literatura que pretende conocer la evolucién y las caracteristicas de los andlisis secundarios
de tres ILSA (PISA, TIMSS y PIRLS), asi como identificar posibles mejoras y futuras lineas de inves-
tigacion. Se realizaron bisquedas en tres repositorios: Web of Science, Scopus y ERIC, centrados
en analisis secundarios de datos de estas pruebas desarrolladas desde el afio 2000 cuyo objetivo
principal era analizar cuestiones relacionadas con los predictores del rendimiento y la eficacia
escolar. Tras aplicar diferentes criterios, se seleccionaron 63 articulos de los 470 identificados.
Este andlisis ha permitido identificar el aumento del interés por este tema en los ultimos afos,
la falta de estudios en determinadas regiones o la prevalencia de la metodologia multinivel. La
revision también ha puesto de manifiesto algunas limitaciones de la literatura existente, como
la falta de consideracién de los problemas inherentes al disefio de evaluaciones a gran escala, asf
como los relacionados con los datos utilizados para el analisis, como por ejemplo la imposibilidad
de establecer relaciones causales o la falta de datos a nivel de aula. Estos resultados sirven de base
para hacer algunas recomendaciones, asi como para detectar areas menos exploradas, como las
variables relacionadas con el curriculo o las variables a nivel de pais.
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1. Introduccion

Diferentes organismos internacionales han desarrollado desde hace mas de dos décadas pruebas de evaluacién
para conocer la situacidn de los sistemas educativos a nivel mundial que son conocidas bajo la denominacién de
“pruebas de evaluacion a gran escala” o ILSA (por sus siglas en inglés, International Large-Scale Assessments).
Estas ILSA evaltian las competencias de los estudiantes en un determinado momento de su escolarizacién, como
el Programa para la Evaluacién Internacional de los estudiantes (PISA), propuesto por la Organizacién para
la Cooperacion y el Desarrollo Econémico (OCDE) con el objetivo de “evaluar de forma sistematica lo que los
jévenes saben y son capaces de hacer al finalizar su Educacién Secundaria Obligatoria” (Instituto Nacional de
Evaluacién Educativa [INEE], Ministerio de Educacién y Formacién Profesional, 2023a) mediante la evaluacién
de sus competencias en matematicas, ciencias y comprensién lectora. Otro ejemplo lo tenemos en el Estudio
Internacional de Tendencias en Matematicas y Ciencias (TIMSS) desarrollado por la Asociacién Internacional
para la Evaluacion del Rendimiento Educativo (IEA) y dirigido a estudiantes de 4° de Primaria y 2° de la ESO
(Instituto Nacional de Evaluacién Educativa [INEE], Ministerio de Educacién y Formacion Profesional, 2023b) o
en el Estudio Internacional para el Progreso en Comprensién Lectora (PIRLS) también desarrollado porlaIEAy
dirigido a estudiantes de 4° de Primaria.

Podriamos decir, por lo tanto, que el objetivo que persiguen las ILSA es establecer comparaciones entre los
paises para asi comprobar qué se hace bien en determinados contextos y tratar de replicar esas buenas practi-
cas en otros para mejorar la educacién de los jovenes.

La eficacia escolar ha sufrido un auge en su investigacién desde finales del siglo pasado. En ese momento,
se diferenciaron dos corrientes de estudio de este fendémeno. Por un lado, el movimiento school effectiveness
que hacia hincapié en el estudio del funcionamiento de los centros educativos para tratar de determinar por
qué unas escuelas funcionaban mejor que otras (sus estudiantes obtenian rendimientos académicos mas altos)
(Muiioz-Repiso Izaguirre et al., 2000). Es decir, se centraba en “conocer qué hace que una escuela sea eficaz”
(Murillo, 2005, p. 3).

Por otro lado, surgié el movimiento school improvement, centrado en este caso en comprobar en qué con-
sistian concretamente los procesos desarrollados por las escuelas con el fin de mejorar el rendimiento de sus
estudiantes (Mufioz-Repiso Izaguirre et al., 2000).

Considerando ambas corrientes de investigacién como complementarias, diferentes autores defendieron
esta afirmacion, dando como resultado un nuevo movimiento de investigacién conocido como “Movimiento de
mejora de la eficacia escolar” (Murillo, 2005, p. 3), movimiento en el que se enmarca y sobre el que se construye
esta investigacion.

Es en este momento en el que cabe reflexionar sobre como ha sido la investigacién en eficacia escolar y
su relaciéon con las ILSA, aunque si bien es cierto que existen algunas revisiones sistematicas de la literatura
que abordan la relacién de algunas variables contextuales con el rendimiento académico (Alvarez-Sotomayor
& Martinez-Cousinou, 2020) o bien los usos de PISA en la investigacién educativa (Gamazo, 2019), no consta la
existencia de revisiones similares a la planteada en este articulo.

Esta revisién sistemadtica de la literatura (Systematic Literature Review o SLR) tendrd como fin conocer
los estudios, sobre todo de caracter secundario, que se han realizado sobre tres grandes pruebas de evalua-
cion internacional a gran escala (concretamente PISA, TIMMS y PIRLS) y su relacion con la eficacia escolar. Del
mismo modo, pretenderemos comprender cudles han sido los objetivos de este tipo de estudios, las metodolo-
gias empleadas, asi como sus propias limitaciones.

Por tanto, el objetivo que nos planteamos para la presente revision sistematica de la literatura es cono-
cer la evolucidn y caracteristicas de los andlisis secundarios de estas tres grandes ILSA (PISA, TIMSS y PIRLS),
asi como valorar las posibles mejoras y lineas futuras que podrian introducirse en las investigaciones en este
campo de conocimiento.

2. Metodologia

Para alcanzar el propdsito descrito, se ha optado por combinar dos metodologias de revision que nos han permi-
tido extraer la informacion de forma precisa y planificada y que pueden ser, en caso de que asi se desee, replica-
bles. Estas dos metodologias fueron el mapping (o mapeo) (Kitchenham et al., 2011; Torres-Carrion et al., 2018)
y la revision sistematica de la literatura (Garcia-Pefialvo, 2022; Kitchenham, 2004).

Ediciones Universidad de Salamanca | https://doi.org/10.14201/eks.31696 | e31696 25-2


https://doi.org/10.14201/eks.31696

Pruebas de evaluacion a gran escala y eficacia escolar: una revision sistematica de la literatura

Con la primera de las metodologias se ha pretendido dar respuesta a una serie de preguntas de investigacion
de corte mas genérico, “they are intended to provide an overview of a topic area” (Kitchenham et al,, 2011, p. 3),
concretado en seis cuestiones.

La SLR, en cambio, se ha empleado con el fin de comprender en mayor profundidad en qué se centraban
estos estudios, qué metodologias de investigacion eran las mas empleadas en el desarrollo de este tipo de anali-
sis secundarios de las pruebas de evaluacion a gran escala, asi como su evolucion, limitaciones, etc. Aspectos que
fueron concretados en otras seis preguntas de investigacion que definiremos a continuacion.

Para el desarrollo de esta SLR se han seguido las directrices de la Declaracion PRISMA 2020 (Page et al,,
2021), suponiendo, de este modo, la realizacién de un proceso sistematizado de buisqueda, recopilacién y ana-
lisis de la informacion.

Por tanto, se han conjugado dos metodologias complementarias con el fin de obtener la mayor informacion
posible sobre los estudios desarrollados en las tltimas décadas.

2.1. Preguntas de investigacion

Como deciamos previamente, se han planteado distintas preguntas de investigacion segin la metodologia a apli-
cary a partir de las cuales hemos podido establecer la cadena de biisqueda apropiada para asi dar respuesta a
esas preguntas. Diferenciaremos a continuacion entre preguntas de investigaciéon del mapping (M) y preguntas
de investigacion de la SLR (PI).

Mapping

Para comprender la trayectoria que ha seguido y sigue esta tematica, hemos iniciado la revision de la literatura
empleando la metodologia de mapeo de la literatura. Con anterioridad a la seleccién de las bases de datos de las
que obtener los documentos a analizar, se plantearon las siguientes cuestiones a resolver:

e M1: ;Cuantos estudios se han publicado en revistas cientificas relacionando alguna prueba estandari-
zada (PISA, TIMMS o PIRLS) con la eficacia escolar?

e M2: ;Desde cuando se han contabilizado las publicaciones y hasta cuando? ;Cuando ha experimentado
su mayor auge la investigacion en esta tematica?

e M3:;Quiénes son los autores de referencia en este campo?

e M4: ;Qué paises realizan mas estudios de este tipo?

e Mb5: ;En qué revistas cientificas se publican mas estudios relacionados con las pruebas a gran escala y
la eficacia escolar?

e M6: ;Cuales son las metodologias mas empleadas para el andlisis de datos secundario de las pruebas
internacionales de evaluacion a gran escala?

SLR

Con la SLR se ha pretendido dar respuesta a las siguientes preguntas de investigacion:

e PI1: ;Cudles son las variables predictoras mas utilizadas en la investigacidon sobre rendimiento y efica-
cia escolar?

e PI2: ;Se ha centrado la investigacidon basada en los resultados de las pruebas a gran escala en el rendi-
miento académico o en la eficacia escolar?

e PI3: ;Los autores tienen en cuenta la estructura jerarquica de los datos de las pruebas a gran escala
(estudiante, aula, escuela, region, pais...) en sus andlisis?

e PI4: ;Se trabaja con los valores plausibles y los pesos muestrales de las diferentes jerarquias (alumnos
y escuelas) en la estimacion de parametros?

e PI5: ;Se detectan muchas limitaciones a este tipo de estudios? ;Cuales son las mas comunes?

e PI6: Generalmente, ;cuales son las implicaciones que tienen en la sociedad los estudios basados en
pruebas de evaluacion a gran escala?
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2.2. Cadena de busqueda

Para alcanzar el objetivo planteado en esta revision sistematica de la literatura, y tras la realizacién de una pri-
mera metabisqueda en la que se probaron multiples alternativas para la seleccién de la cadena de bisqueda
en las diferentes bases de datos, se ha determinado que las bases de datos mas apropiadas para realizar la
busqueda de informacién y en funcién de nuestra tematica (ILSA y su relacién con la eficacia escolar) eran Web
of Science, Scopus y ERIC, esta ultima por su marcado caracter educativo. Ademas, se ha limitado la bisqueda
a articulos publicados en revistas cientificas como tipo de archivo y a partir del afio 2000, ya que fue cuando se
llevé a cabo la primera edicién de las pruebas PISA.

Cuando nos referimos a pruebas estandarizadas o pruebas a gran escala estamos hablando, en este caso, de
PISA, TIMMS y PIRLS. Es por este motivo por el que hemos empleado las siguientes cadenas de buisqueda para
cada una de las bases de datos elegidas:

¢ WoS— (PISA OR TIMMS OR PIRLS) (Topic) and “school effectiveness” (Topic) — 35 resultados
(31 articulos).

¢ Scopus — TITLE-ABS-KEY (pisa OR timms OR pirls) AND "school effectiveness" — 440 resultados
(384 articulos).

e ERIC — abstract:(PISA or TIMMS or PIRLS) AND "school effectiveness” — 69 resultados (55 articulos).

2.3. Fases

Diferenciamos una serie de fases a desarrollar consecutivamente y que han consistido en:

1. Eliminar duplicados.

2. Aplicarlos criterios de inclusion y exclusién seleccionados (que se detallaran a continuacion) revisando
titulo, resumen y palabras clave de los articulos.

3. Aplicar los criterios de calidad (que se detallaran a continuacién) al texto completo.

4. Extraer los datos de los articulos incluidos en la seleccién final para dar respuesta a las preguntas de
investigacion tanto del mapping como de la propia SLR.

En la primera fase se eliminaron los duplicados generados tras realizar la busqueda en las tres bases de
datos seleccionadas mediante las cadenas de bisqueda informadas previamente.

A continuacion, se determinaron una serie de criterios de elegibilidad (inclusidn y exclusion) de los articu-
los que fueron aplicados a la revision del titulo, el resumen y las palabras clave del articulo. Estos criterios de
inclusion y exclusion (Cl y CE respectivamente) fueron:

e CI1: La publicacién esta relacionada con la tematica investigada (eficacia escolar, rendimiento o prue-
bas a gran escala).

e CI2: El articulo esta en castellano o inglés.

e (I3: Se utilizan los datos de las pruebas internacionales a gran escala como PISA, TIMMS o PIRLS.

e (ClI4: Se hace referencia a los factores predictores del rendimiento académico.

e  CI5: Se trata de articulos empiricos sobre la eficacia escolar.

e (Cl6: La variable criterio del estudio es el rendimiento o la eficacia.

e (CI7: Lametodologia empleada es un andlisis multinivel.

e CE1: La tematica no tiene relacién con nuestro tema de investigacion.

e CE2:El articulo esta en algtin idioma diferente del castellano o el inglés.

e CE3: Los datos en los que se basa el articulo no pertenecen a pruebas estandarizadas internacionales.

e CE4: Se trata de un articulo meramente teérico.

En este caso, se ha considerado necesario que los articulos cumplieran con todos los criterios de inclusion
para ser seleccionado y proceder a la revision de su texto completo aplicando los criterios de calidad. En el caso
de los criterios de exclusion, bastaria con que los articulos cumplieran con alguno de ellos para ser eliminados
del proceso de revision.

Como mencionabamos, con el fin de ultimar la seleccién de articulos para su revision final, se redactaron
una serie de criterios de calidad en forma de ribrica. De este modo, se le otorgé una puntuacién de 0 en caso de
que no se cumpliera, 0,5 si se cumplia parcialmente y 1 en caso de que ese criterio se cumpliera en su totalidad.
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En funcién de las puntuaciones obtenidas, aquellos articulos con una puntuacion inferior a 8.5 fueron excluidos
de la seleccidn final (al considerar que el no alcanzar esta puntuacién minima suponia no poder ser considerado
como de calidad para esta investigacion), siendo el resultado final de nuestra SLR aquellos articulos que supe-
raron esta puntuacion de corte. Estos criterios de calidad han sido una adaptacion de los aplicados por Gamazo
(2019) (ver Tabla 1).

Tabla 1. Criterios de calidad de las publicaciones

Pregunta

Parcial

Si

1. ;Existen preguntas de
investigacion cualitativas y
cuantitativas claras (u objetivos)?

Los objetivos/preguntas no se
especifican como tales, pero se
deducen claramente del texto

Los objetivos/preguntas
estan claramente
identificados o etiquetados
como tales en el texto

2. (Permiten los datos recogidos
al autor o autores abordar

la pregunta de investigacion
(objetivo)?

Los datos recogidos permiten
responder parcialmente a los
objetivos/preguntas

Los datos recogidos
permiten al autor o autores
responder con éxito a todos
los objetivos/preguntas

3. ¢Utiliza una muestra completa

de PISA o de las otras pruebas de
evaluacion a gran escala incluidas
en este analisis (es decir, un

muestreo realizado por expertos)?

Utiliza una submuestra ad
hoc, pero su composicién y
representatividad se explican
claramente

Utiliza una muestra
realizada originalmente
por los expertos de PISA

4. ;Son adecuadas las mediciones
(origen claro, o validez conocida,
o instrumento estandar) y estan
claramente definidas?

El origen de las variables es
claro, valido y fiable, pero su
definicion carece de claridad

El origen de las variables es
claro, valido y fiable y estan
claramente definidas

5. ¢Se explican claramente los
métodos?

El método se explica un poco
en el texto

El método se explica
claramente en el texto

6. ¢(Son los métodos utilizados
adecuados para responder a las
preguntas/objetivos?

Los métodos permiten al autor
o autores responder a las
preguntas de la investigacion,
pero no son los mejores
métodos para hacerlo

Los métodos utilizados son
los mas adecuados para
responder a las preguntas
de investigacion planteadas
por los autores

7. (Se responden todas las
preguntas de investigacion?

Se responde a todas las
preguntas de la investigacion
menos a una

Se responde a todas
las preguntas de la
investigacion

8. ;/Se basan las conclusiones en
los datos?

Las conclusiones se basan en
cierta medida en los resultados
obtenidos, pero el autor o
autores hacen afirmaciones
que no se basan en los datos

Todas las conclusiones se
basan en los resultados
presentados en el
documento

9. ¢(Se explica el uso de valores
plausibles?

El uso de valores plausibles se
menciona, pero no se explica
claramente

El uso de valores plausibles
es adecuado y esta
correctamente explicado

10. ;En qué consiste el uso de
las ponderaciones muestrales
explicadas?

Se menciona el uso de pesos de
muestreo, pero no se explica
claramente

El uso de las ponderaciones
muestrales es adecuado

y esta correctamente
explicado

La busqueda en las bases de datos seleccionadas dio como resultado un total de 470 articulos. Eliminando
los articulos duplicados nos quedamos finalmente en esta primera fase con 414 articulos (24 de ERIC, 8 de WoS
y 382 de Scopus).

En la siguiente fase se procedio a la aplicacion de los criterios de inclusién y exclusidn, tras la cual pasamos
de 414 articulos a 153.

Ediciones Universidad de Salamanca | https://doi.org/10.14201/eks.31696 | e31696 25-5


https://doi.org/10.14201/eks.31696

Cristina Frade-Martinez, Adriana Gamazo, Susana Olmos-Miguelaiez

Al texto completo de estos 153 articulos se le aplicaron los criterios de calidad (Tabla 1), estableciendo el
punto de corte para su aceptacion en la obtencién de, al menos, 8.5 puntos, como se mencioné previamente.
Esto supuso que los resultados finales de esta SLR nos dejaran un total de 63 articulos, habiendo excluido 78
articulos. Podemos ver en la Figura 1 los resultados de este procedimiento.

Figura 1. Diagrama de flujo PRISMA sobre el proceso de busqueda
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Nota. Adaptado de Page et al,, 2021.

Los 63 articulos restantes fueron sometidos a una revision en profundidad seguida de un proceso de vaciado
de datos para asi poder dar respuesta a las preguntas de investigacién del mapping y de la propia SLR.

3. Resultados

Comenzaremos respondiendo a las preguntas de investigacidon planteadas para el estudio de mapping. Como
respuesta a las dos primeras cuestiones: resultaron seleccionados un total de 63 articulos publicados en revis-
tas cientificas; concretamente entre los anos 2006 y 2021, a pesar de haber incluido en la bisqueda inicial en
las bases de datos todas aquellas publicaciones desde el afio 2000.

En la Figura 2 podemos ver la evolucién de los articulos seleccionados, concentrandose un gran nimero de
publicaciones en el afio 2020, con 14 articulos publicados en ese afio (M2).

Con algunas excepciones (donde destacan las pocas publicaciones en el afio 2019), observamos que, desde
que se inici6 la investigacion en esta tematica, ha habido un interés creciente en obtener informacién en este
campo mediante la explotacion de los datos empleando analisis secundarios de los resultados en las pruebas
internacionales de evaluacion a gran escala.
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Figura 2. Numero de publicaciones por afio
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La primera publicacidn sobre el tema fue la de Ruiz de Miguel y Castro Morera (2006) en la que las auto-
ras estudiaron los factores de la eficacia escolar en el area de matematicas en una serie de paises que habian
participado en PISA 2003; mientras que la publicacién mas reciente es la de Pomianowicz (2023) referida a las
diferencias en el rendimiento académico en comprension lectora entre los inmigrantes de primera y segunda
generacion de los diferentes paises participantes en PISA 2018.

Centrandonos en los autores de referencia en este campo de investigacion (M3), segin el nimero de publica-
ciones en este periodo, destaca Martinez-Abad de entre los 133 autores diferentes del periodo comprendido entre
2006y 2021 en los 63 articulos analizados. En este caso, ha trabajado en colaboracién con Gamazo en tres de las
cuatro publicaciones que han sido seleccionadas. En dos de estos articulos destaca el empleo de la metodologia
de mineria de datos o Data mining para investigar sobre los factores asociados al rendimiento académico y a la
eficacia escolar (Gamazo & Martinez-Abad, 2020; Martinez-Abad et al., 2020); mientras que en el tercero se utiliza
el analisis multinivel para identificar, de nuevo, factores relacionados con la eficacia escolar (Gamazo et al., 2018).

Del mismo modo, debemos indicar que Van Damme, Van Den Noortgate y Gielen han trabajado juntos en las
tres publicaciones seleccionadas, realizando estudios sobre:

1. Las diferencias de rendimiento en lectura en las distintas regiones belgas con datos de PISA 2009 (Ning
etal, 2016).

2. Lainfluencia del clima disciplinario en el rendimiento en lectura en diferentes paises que participaron
en PISA 2009 (Ning et al.,, 2015).

3. Los factores asociados al rendimiento académico en matematicas en una serie de paises que participa-
ron en PISA 2012 (Liu et al,, 2014).

Otra de las autoras con mayor nimero de publicaciones seleccionadas en esta SLR ha sido Ruiz de Miguel,
con estudios centrados en el analisis de los factores asociados al rendimiento académico en las diferentes areas
estudiadas en PISA en alguna de sus ediciones (Blanco Blanco et al., 2014; Ruiz de Miguel, 2009) o también
mediante el estudio de la eficacia escolar en el drea de las matemaéticas (Ruiz de Miguel & Castro Morera, 2006).

En la Tabla 2 observamos, de manera individual, los autores con mayor nimero de publicaciones sobre el
tema que nos concierne:

Tabla 2. Numero de publicaciones por autor

Autor Numero de publicaciones
Martinez-Abad, F. 4
Gamazo, A. 3
Van Damme, J. 3
Van Den Noortgate, W. 3
Gielen, S. 3
Ruiz de Miguel, C. 3
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La Figura 3 nos indica el nimero de publicaciones en funcion del pais al que se refieren los datos de las
investigaciones (M4), es decir, en cuantas publicaciones se han incluido los datos de ese pais (tanto individual
como conjuntamente) siempre y cuando hayan aparecido en al menos dos de las publicaciones seleccionadas.
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Figura 3. Nimero de publicaciones por pais
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Los paises que han participado en un mayor nimero de estudios de este tipo han sido Espaiia (20 articulos),
Estados Unidos (17), Suecia (16) y Alemania (15).

Delos 63 articulos, en 32 se realizan andlisis tratando de establecer comparaciones entre diferentes paises o
incluso entre regiones de un mismo pais a partir de datos de alguna de las pruebas estandarizadas a gran escala
seleccionadas (PISA, TIMSS o PIRLS). Los 31 articulos restantes se centraron en un Unico pais o en analizar los
datos relativos a una region concreta de algin pais. Podemos ver en la siguiente tabla (Tabla 3) cuales han sido
los paises sobre los que se han concentrado un mayor de niimero de estudios a nivel individual: Espafia con 8
articulos y Estados Unidos y Argentina con 4 respectivamente.

Tabla 3. Estudios individuales por pais y referencias bibliograficas

Pais

Referencia

Espafia

(Blanco Blanco, 2014)

(Burger & Walk, 2016)

(Doncel Abad & Cabrera Alvarez, 2020)

(Gamazo et al., 2018)

(Gil-Flores & Garcia-Gomez, 2017)

(Gomez-Fernandez & Mediavilla, 2021)

(Martinez-Abad, 2019)

(Martinez-Abad et al,, 2020)

Estados Unidos

(Li, 2016)

(Liu, 2021)

(Wu, Gao, et al., 2020)

(Wu, Shen, et al., 2020)

Argentina

(Formichella & Krtiger, 2017)

(Ibafiez Martin & Formichella, 2017)

(Kriiger, 2013)

(Quiroz et al., 2018)
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Para responder a la quinta pregunta de investigacion formulada para el mapping, hemos analizado las revis-
tas cientificas en las que han sido publicados los diferentes articulos seleccionados, habiendo una gran diversi-
dad de revistas (45). Entre ellas destacan Revista de Educacion y School Effectiveness and School Improvement
con cinco publicaciones sobre el tema estudiado cada una de ellas (M5).

En la Tabla 4 observamos el nimero de articulos publicado en cada revista con mas de una publicacién, de
acuerdo con el criterio seguido en la respuesta a la pregunta M4, asi como el indice de impacto y el cuartil en el
que se encuentra dicha revista en la actualidad de acuerdo con SCIMAGO (SJR) y con Web of Science (JIF - SSCI
o JIF - ESCI).

Tabla 4. Numero de publicaciones por fuente

Fuente Numero de pub. Scimago Web of Science
Impacto Cuartil Impacto Cuartil

Revista de Educacion 5 0,345 Q3 - -
School Effectiveness and School Improvement 5 1,017 Q1 3,000 Q2
Education Policy Analysis Archives 3 0,41 Q2 0,4* Q4**
Compare 2 0,719 Q1 1,8 Q3
Educational Studies 2 0,605 Q2 1,7 Q3
Frontiers in Education 2 0,661 Q2 2,3* Q2**
Frontiers in Psychology 2 0,891 Q2 3,8 Q1
International Journal of Educational Research 2 1,017 Q1 3,2 Q2
International Journal of Science Education 2 1,003 Q1 2,3 Q3
Large-Scale Assessments in Education 2 0,996 Q1 3,1* Q1**
Scandinavian Journal of Educational Research 2 0,82 Q1 1,9 Q3

Nota. Estos indices y cuartiles han sido consultados y actualizados a fecha 4 de julio de 2023 y se refieren a los rankings del afio 2022.
*revistas indexadas en el Emerging Sources Citation Index. ** revistas en las que el cuartil se basa en JCI en lugar de JIE.

A continuacién, empleamos la clasificacion elaborada por Gamazo (2019) basada en la propuesta por Liou
y Hung (2015), donde se diferencian en tres grupos las metodologias de analisis para asi poder dar respuesta a
la altima pregunta planteada (M6), a saber:

e Avanzado: correlacién canodnica, andalisis factorial, analisis de discriminacion, andlisis cltster, SEM
(Structural Equation Modeling), regresion logistica, modelos multinivel, TRI (Teoria de Respuesta al
ftem), BD/ML (Big Data y Machine Learning) y otros.

e Intermedio: regresiéon multiple y comparacién multiple post hoc.

e  Basico: analisis descriptivos, correlacionales, ANOVA, chi-cuadrado y prueba t de Student.

Siguiendo esta clasificacién, observamos en la Tabla 5 cudles han sido las metodologias empleadas en el
analisis de los datos procedentes de las pruebas de evaluacién a gran escala.
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Tabla 5. Numero de publicaciones segtn la metodologia utilizada

Nivel Metodologia n
Correlacién candénica 1
Anélisis factorial 4
Andlisis de discriminacién -
Andlisis claster 3
SEM 6
Avanzado
Regresion logistica 3
Modelos multinivel 55
TRI 3
BD/ML -
Otros 7
Regresion multiple 6
Intermedio
Comparacién multiple post hoc -
Descriptivo 24
Correlacional 6
Basico ANOVA 6
Chi-cuadrado -
Prueba t 1

Como vemos, en casi todas las investigaciones incluidas en esta SLR se desarrollan modelos multinivel (55
casos), siendo la metodologia mas empleada. En 16 ocasiones, esta es la Ginica metodologia utilizada por los
autores, pero lo mas comun es combinarla con otras metodologias para el andlisis de datos. De entre ellas,
destaca la complementariedad metodolégica que combina el anélisis descriptivo de las variables que seran pos-
teriormente incluidas en los modelos multinivel con el propio analisis multinivel (Caponera & Losito, 2016;
Doncel Abad & Cabrera Alvarez, 2020; Laukaityte & Rolfsman, 2020; Sortkeer & Reimer, 2018) entre otros.

A continuacion, procederemos a dar respuesta a las preguntas de investigacion planteadas para la SLR.

La primera pregunta de investigacion se refiere a las variables predictoras mas utilizadas en la investigacion
sobre rendimiento y eficacia escolar, esto nos servira para comprender cudl ha sido la evolucién de la investiga-
cién sobre las pruebas a gran escala, ya que comprobaremos si estas variables han ido cambiando a lo largo del
tiempo en funcién del afio de publicacién (PI1). La mayor parte de los estudios emplean metodologias en las que
se tiene en cuenta la estructura anidada de los datos, es decir, diferencian entre las variables a nivel de alumno
y de escuela y, en algunos casos, también a nivel de pais (cuando se trata de estudios comparativos entre paises,
evidentemente) o de aula (sobre todo en el caso de los estudios basados en PIRLS), aplicando mayoritariamente
una metodologia de andlisis multinivel. Por lo tanto, para dar respuesta a esta primera pregunta, y partiendo de
la base de que en las pruebas internacionales de evaluacién a gran escala se tienen en cuenta una gran cantidad
de variables diferentes, presentaremos aquellas que han sido mas frecuentemente utilizadas como predictoras
del rendimiento académico de los alumnos, diferenciando entre el nivel de estudiante y de escuela.

Nos referiremos en primer lugar a las variables predictoras a nivel de alumno que han sido histérica-
mente mas utilizadas y que son: el género, el nivel socioeconémico y cultural, la lengua hablada en el hogar, el
indice de inmigracién y el de repeticion (Gamazo et al,, 2018; Kriiger, 2013; Martinez-Abad et al.,, 2020; Wu,
Shen, et al., 2020).

En cuanto a las variables a nivel de escuela mas empleadas en estos estudios, destacan: el nivel socioecond-
mico medio de la escuela, su localizacién (urbana/rural), la titularidad y la escasez tanto de profesorado como
de recursos educativos en el centro, entre otras (Gomez-Fernandez & Mediavilla, 2021; Pomianowicz, 2023;
Sousa et al.,, 2012; van Hek et al., 2018; Wu, Gao, et al., 2020).

En los casos en los que se han realizado comparaciones entre paises considerando el pais de procedencia
como un tercer nivel (ademas del de escuela y del de estudiante), las variables con las que han trabajado los
diferentes autores han sido el Producto Interior Bruto (PIB) del pais, el PIB per capita, el gasto en educacion o el

Ediciones Universidad de Salamanca | https://doi.org/10.14201/eks.31696 | e31696 25-10


https://doi.org/10.14201/eks.31696

Pruebas de evaluacion a gran escala y eficacia escolar: una revision sistematica de la literatura

indice Gini (Gamazo & Martinez-Abad, 2020; Gil-Flores & Garcia-Gomez, 2017; Lee et al.,, 2021;
Liu et al., 2014; Ruiz de Miguel, 2009; Ruiz de Miguel & Castro Morera, 2006; Tan & Liu, 2018).

Reflexionando sobre la propia evolucion en el tiempo de estos estudios secundarios de PISA
y partiendo de la respuesta de la segunda pregunta de investigacion del mapping, con los afios ha
habido una serie de variables que se han mantenido como el género o el nivel socioeconémico de los
alumnos y el tamafio o la titularidad de la escuela, y otras que han ido ganando una mayor relevan-
cia, como las referidas al liderazgo de los equipos directivos de los centros o el clima disciplinario.

Centrandonos ahora en la variable criterio de los estudios (PI2), concretamente diferen-
ciando entre si esta es el rendimiento académico o la eficacia escolar. Con apenas una excepcion,
en 62 de los 63 articulos la variable de estudio es el rendimiento académico en alguna de las tres
competencias basicas estudiadas en las ILSA. En la mayor parte de los casos basados en PISA, el
rendimiento académico sobre el que se trabaja coincide con la competencia principal estudiada
en la correspondiente edicion de esta prueba.

En la tercera pregunta de la SLR nos referiamos a la ya mencionada antes estructura jerarquica
de los datos (PI3). De las 63 investigaciones seleccionadas, 60 tienen en cuenta esta estructura en
sus andlisis, diferenciando mayoritariamente el nivel de escuela y de alumno. Algunos estudios,
como por ejemplo el de Lee et al. (2021) o el de Tan y Liu (2018), incluyen también el nivel de pais
con el fin de realizar comparaciones entre paises en funcidon de una serie de variables, siendo dos
de las mas comunes el producto interior bruto (PIB) o el gasto medio en educacidn.

Ademas, algunos estudios basados en datos de TIMSS y de PIRLS, incluyen también el nivel
de aula (Bokhove et al,, 2019; Grilli et al., 2016) al disponer de esta informacién, teniendo en
cuenta variables como el nimero de horas de matematicas o comprension lectora a la semana, el
nivel socioeconémico y cultural medio de la propia clase, el tiempo medio invertido en la realiza-
cién de deberes de matematicas, etc.

Por lo tanto, en relacion con esta tercera pregunta de investigacion, podemos concluir que
mayoritariamente los autores tienen en cuenta la estructura jerarquica de los datos de las ILSA.

De los 63 articulos, 53 se basan en datos de PISA en alguna de sus ediciones. De entre ellos,
y como respuesta a la cuarta pregunta planteada para esta SLR, en 48 se tienen en cuenta los
valores plausibles siguiendo las recomendaciones de los diferentes organismos internaciona-
les (OECD e IEA). En tres investigaciones (Ertem, 2021; Sousa et al., 2012; Tan & Dimmock,
2022) no se tienen en cuenta estos valores plausibles, mientras que en otras dos (Agasisti et
al, 2021; Lee et al,, 2021), estos valores se emplearon, pero en un caso sin tener en cuenta
cada uno de los valores plausibles sino la media de los valores (Lee et al., 2021) lo que supone
una pérdida de variabilidad y, en otro caso, empleando el primero de los valores plausibles
(Agasisti et al., 2021).

En cuanto al empleo de los pesos muestrales, en 27 de las 53 publicaciones basadas en PISA
se utilizan ambos: a nivel de estudiantes y centros. En otras 12 investigaciones, los autores apli-
can unicamente el peso muestral a nivel de alumnos, frente a 14 articulos en los que no se inclu-
yen los pesos muestrales.

Si combinamos el uso de los valores plausibles con el de los pesos muestrales utilizados en
estudios basados en PISA, obtendriamos los siguientes resultados (ver Tabla 6).

Tabla 6. Uso de los valores plausibles (PV) y de los pesos muestrales en la investigacion basada en datos

de PISA
PV PM

Si 24
St 48 No 12

Students 12
No 3 Si 1

No 2
Mas o menos 2 Si 2

Nota. “PV” se refiere a valores plausibles; “PM” a los pesos muestrales; “Mas o menos” dentro de “PV” indica que no se
han utilizado los valores plausibles segtin las recomendaciones de la IEA o la OCDE; “El de los estudiantes” dentro de
“PM” hace referencia a que inicamente se utiliza el peso muestral del nivel de estudiantes.

Ediciones Universidad de Salamanca | https://doi.org/10.14201/eks.31696 | e31696

25-11


https://doi.org/10.14201/eks.31696

Cristina Frade-Martinez, Adriana Gamazo, Susana Olmos-Miguelaiez

Centrandonos ahora en las 10 publicaciones restantes construidas sobre los datos obtenidos de TIMSS, de
PIRLS o de la base de datos que combinaba ambas pruebas en su ediciéon de 2011 (Grilli et al., 2016), destacamos
que en todas ellas se tienen en cuenta el uso de los valores plausibles y de los pesos muestrales siguiendo las
indicaciones de los organismos internacionales pertinentes.

No en todos los estudios seleccionados los autores han indicado las limitaciones que han encontrado o que
se han derivado de sus investigaciones. Aun asi, aquellos que si han hecho referencia a este aspecto destacan
mayoritariamente una gran limitacion ligada a las pruebas a gran escala y es su caracter transversal, lo que lleva
implicito que los resultados de estas investigaciones no puedan ser considerados como afirmaciones causales,
sugiriendo la necesidad de la realizacion estudios longitudinales (Bokhove et al., 2019; Costa & Araujo, 2018; Li,
2016; Wu, Gao, et al.,, 2020; Wu, Shen, et al,, 2020). Evidentemente, en el caso de las ILSA, este tipo de estudios
son imposibles de realizar, puesto que se dirigen a una poblacién objeto concreta (estudiantes de 15 afios en
PISA, por ejemplo) que en cada edicion es representada por alumnos diferentes. Algunos autores indican que el
no disponer de informacién sobre el rendimiento previo de los alumnos supone también una gran limitacion,
ya que no permite realizar comparaciones en funcion del capital cultural de las familias (Danhier, 2018; Huang
& Sebastian, 2015; Marteleto & Andrade, 2014; Myrberg et al., 2019). Del mismo modo, el hecho de que en las
diferentes ediciones de algunas pruebas haya escalas e indicadores que varian en funcidn de las tendencias
socioeducativas del momento, dificulta la realizacion de estudios longitudinales. En palabras de Martinez-Abad
et al. existe una “falta de sistematicidad en la perspectiva de las evaluaciones PISA” (2020, p. 8).

De la mano de la ultima limitacidn indicada, esta el posible sesgo que se deriva de la propia extraccion de
datos de los cuestionarios de contexto, ya que estos datos se recogen mediante autoinformes de los propios
profesores, de los alumnos y de los directores de los centros (Danhier, 2018; Wu, Gao, et al., 2020; Wu, Shen,
etal, 2020).

También se han indicado otras limitaciones como puede ser el compromiso metodoldégico que supone el
uso de la media de los valores plausibles (Lee et al,, 2021), en lugar de utilizarlos todos como recomiendan los
organismos internacionales; que no se dispone de datos a nivel de aula (Burns et al., 2020; He & Fischer, 2020;
Wu, Gao, et al.,, 2020), lo cual podria proporcionar una informaciéon muy relevante sobre las practicas del profe-
sorado; el alto nimero de valores perdidos en ciertas variables o en ciertos paises (Guo et al., 2018) que, junto
con los sesgos culturales de las propias ILSA (Lenkeit, 2012), derivan en la imposibilidad de la generalizaciéon de
las conclusiones obtenidas en este tipo de estudios comparativos.

En ocasiones, algunos autores han indicado como limitacién tanto a sus estudios como a las ILSA la deseabi-
lidad social a la hora de responder a los cuestionarios por parte de los estudiantes y su “tendency to give definite
answers and use the scales’ upper ends” (Lopes et al.,, 2022, p. 35).

Como norma general, las implicaciones de estos estudios derivan en recomendaciones adaptadas para cada
pais que tratan de paliar las deficiencias resaltadas en la investigacion en relacion con los factores asociados al
rendimiento académico.

Por ejemplo, en el caso de Turquia, Yetisir y Bati (2021) sefialan la necesidad de elaborar reformas educa-
tivas a largo plazo en el pais para asi tratar de mejorar la calidad de las practicas docentes, puesto que en su
estudio se encontraron con que el rendimiento educativo de los alumnos turcos podria mejorar paliando dos
grandes deficiencias de su sistema educativo: la escasez de recursos educativos y de profesorado en los centros
escolares.

En otros estudios, los autores aluden al hecho de que seria interesante explorar lo que realmente sucede en
determinados contextos, como podrian ser las escuelas donde los alumnos rinden por encima de lo esperado
(escuelas de alta eficacia), mediante la recoleccion de datos de caracter cualitativo que permitan profundizar
en estos estudios gracias a la aplicacion de métodos mixtos en la investigacion (Burns et al., 2020; Ertem, 2021;
Wau, Shen, et al,, 2020).

4. Discusion y conclusiones

La revision que hemos presentado supone una profundizacién en una linea de investigacion cada vez mas
trabajada en la actualidad como es el andlisis secundario de las ILSA y, concretamente, su relacion con la efi-
cacia escolar. El propésito de esta investigacion era doble, conocer la situacién actual de la investigacién y sus
perspectivas de futuro; es decir, de donde venimos y hacia dénde vamos, preguntas a las que hemos tratado
de dar respuesta.

Como veremos mas adelante, una de las principales criticas que se hace a este tipo de estudios es la impo-
sibilidad de establecer relaciones causales entre las variables predictoras y el rendimiento. Por este motivo, es
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necesario asegurar unas garantias estadisticas que permitan, al menos, establecer inferencias sobre una base
empirica robusta. En el caso de las ILSA, estas garantias estadisticas se centran en una adecuada representati-
vidad de la muestra (uso de pesos muestrales) y una correcta representacion de la variabilidad de los datos de
rendimiento (uso de los valores plausibles), asi como tener en cuenta la estructura jerarquica de los datos. Sin
embargo, estas recomendaciones, que pueden encontrarse en todos los manuales técnicos de las ILSA?, no se
encuentran en todos los estudios recogidos en esta revision. De las 63 publicaciones referenciadas, 34 utilizan
de manera adecuada estos mecanismos estadisticos en conjunto, lo cual apunta a una necesidad de mejorar el
nivel de rigor metodolégico existente en la literatura cientifica basada en datos de evaluaciones a gran escala.
Cabe destacar que la garantia mas extendida es la consideracion de la estructura jerarquica de los datos, con casi
un 100% de investigaciones que la cumplen.

Esto, sumado a las propias limitaciones de las ILSA como que se trate de pruebas que no tienen en cuenta
las diferentes culturas o la idiosincrasia de los paises por el hecho de ser estandarizadas, el hecho de que pro-
muevan la competitividad entre los paises o que se trate de estudios transversales que no permiten valorar la
evolucion de los sistemas educativos, como indican en algunos de los estudios revisados, da como resultado que
debamos cuestionarnos si, por un lado, esta es la manera mas adecuada de diagnosticar la situacion de los siste-
mas educativos a nivel mundial y si, de ser asi, las comparaciones que se hacen entre paises son validas, ya que
como bien sabemos existen muchisimas diferencias sociales, culturales y econémicas entre ellos. De este modo,
se plantea la necesidad de ahondar en esta linea de investigacion y tratar de conocer si estas diferencias entre
paises e incluso entre territorios de un mismo pais son significativas, siempre orientdndolo hacia la mejora, ya
no de la eficacia escolar de los centros o del rendimiento educativo de los alumnos, sino de la propia educacion,
tratando de lograr el pleno desarrollo personal y la participacion de los individuos en la sociedad.

Si nos centramos en las perspectivas de futuro que tendria esta linea de investigacion, y segun los resultados
obtenidos en la SLR, podriamos plantear diferentes posibilidades como la exploracién de la relacion que pudie-
ran tener con la eficacia escolar otras variables de proceso menos estudiadas hasta el momento y que podrian
presentar también efectos significativos en ella ademas de poder ser modificadas a nivel de pais. Algunas de estas
variables son las relacionadas con el curriculo educativo y con el uso de TIC en la educacidn de los estudiantes.
Ademas, también seria interesante que en las ILSA se dispusiera de la informacidn necesaria para agrupar a los
estudiantes en funcion de la clase en la que se encuentran facilitando asi la generacién de variables que permi-
tan comparar los resultados educativos a nivel de clase y no solo segun el centro educativo. Del mismo modo, se
podria aplicar esta logica de tal manera que pudiésemos comparar hasta qué punto la forma en la que los profe-
sores imparten las clases influye en el rendimiento educativo de los estudiantes, lo que nos aportaria informacion
sobre cudles son las mejores practicas de aula que ayuden a mejorar el aprendizaje de los estudiantes.

Para finalizar, cabria destacar las propias limitaciones que presenta la realizacién de un estudio de este
tipo ligadas a la metodologia empleada. Por un lado, las SLR se refieren a una linea muy especifica dentro de
un campo de investigacion. Es decir, no se incluye todo lo estudiado sobre el tema, si no tan solo lo que hemos
delimitado segin nuestra cadena de busqueda (pruebas de evaluacion a gran escala y eficacia escolar, en este
caso), lo que podria introducir un sesgo en la propia investigacion, concretamente nuestro propio sesgo como
investigadoras, puesto que somos quienes hemos delimitado este tema de estudio. Por otro lado, cualquier revi-
sidn de la literatura debe asumir el sesgo de publicacion propio del sistema de produccién cientifica actual, en el
cual los resultados significativos o positivos se encuentran sobrerrepresentados, por lo que la estimacion de la
relevancia de las variables que puede hacerse a través de una revision sistematica debe siempre tener en cuenta
este hecho para tomar perspectiva sobre la adecuacion de dichas conclusiones a la realidad educativa.

En cualquier caso, lo que ha quedado claro tras la realizacion de este estudio es la necesidad de explotacion
de las pruebas de evaluacion a gran escala para conocer cuales son los factores relacionados con la eficacia esco-
lar y, en el caso concreto de PISA, la realizacion de estudios que se adecten a las recomendaciones de la OCDE.

Financiacion

Estetrabajodeinvestigaciénespartedel proyectodel+D+ifinanciadoporel MCIN/AEI/10.13039/501100011033
titulado “EFI-SEIS. Escuelas eficaces para la mejora del Sistema” y con referencia PGC2018-099174-B-100, y por
FEDER: Una manera de hacer Europa. Del mismo modo, la investigacion se realiza bajo una Ayuda para contra-
tos predoctorales con referencia PRE2019-087412 financiada por MCIN/AEI/10.13039/501100011033 y por
FSE invierte en tu futuro.

1. https://www.oecd.org/pisa/data/pisa2018technicalreport/
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