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ARTICLE INFO ABSTRACT

Keywords This study of multiple cases directly analyses the one currently declared one of the most repre-
alternative pedagogies; Montessori sentative alternative proposals for educational innovation. To ascertain the role of educommuni-
method; educommunication; ICT; cation and the use of Information and Communication Technologies (ICTs) in eight Montessorian
digital resources schools in the Autonomous Community of Andalusia, a mixed methodology is designed with

various instruments to complement and facilitate triangulation: observation sheet, semi-open
questionnaire of 11 items to be administered by sixteen active Montessori guides, field notes,
and photographic record. The results show that digital resources are present in six of the eight
realities studied, that ICT is integrated from the Primary Education stage to search for infor-
mation on the Internet, and that teachers do not prioritize the use of screens because of digital
competence, both for teachers and learners, is not considered relevant for classroom practice.
The conclusions point out some of the values that share the concept of educommunication and
the philosophy of Maria Montessori as a scientific method that promotes interaction, outlined
away from the digital age.

Palabras clave RESUMEN
Pedagogias alternativas; método
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recursos digitales

El presente estudio de casos multiples analiza de forma directa a la que actualmente se declara
como una de las propuestas alternativas mas representativas de la innovacién educativa. Con el
objetivo de conocer el papel de la educomunicacién y el uso de las Tecnologias de la Informacién y
la Comunicacidon (TIC) en ocho escuelas montessorianas de la Comunidad Auténoma de Andalucia,
se disefia una metodologia mixta con diversos instrumentos que se complementan y facilitan la
triangulacion: hoja de observacion, cuestionario semiabierto realizado por guias Montessori en
activo, notas de campo y registro fotografico. Los resultados muestran que los recursos digitales
estdn presentes en seis de las ocho realidades estudiadas; la integracién de las TIC surge en la
etapa de Educacién Primaria con el fin de buscar informacion y que los docentes no priorizan el
uso de las pantallas, pues la competencia digital, tanto docente como discente, no es considerada
relevante para la practica. Como conclusién, se sefialan algunos de los valores que comparten
el concepto de educomunicacion y la filosofia de Maria Montessori como método cientifico que
promueve la interaccion, esbozada lejos de la era digital.

(*) Autor de correspondencia / Corresponding author
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1. Introduccion

En el presente articulo se indaga, a partir de un estudio de casos multiples llevado a cabo en ocho escuelas de la
Comunidad Auténoma de Andalucia, sobre la relacién de la pedagogia Montessori actual con elementos y con-
ceptos derivados de la era digital, como son los recursos TIC (Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién),
la competencia digital y la educomunicacién.

En la actualidad, la educaciéon formal se adapta a la revolucion digital y a una sociedad contemporanea que
se encuentra, segtin Alvarez Gandolfi (2021, p. 182), “hipermediatizada”, mediante la continua adopcién de nue-
vas tecnologias, dejando en segundo plano la practica de educacién con medios y tomando las competencias TIC
y mediaticas como nuevas prioridades (Gutiérrez-Martin et al., 2022).

Es de destacar que las TIC cuentan con un potencial didactico que favorece a las innovaciones educativas y
que pueden impactar positivamente en el rendimiento académico. Sin embargo, el éxito dependera del uso que
se haga de ellas, pues a veces, su incorporacion e interaccion es aislada y tecnocentrista (Soto-Varela et al. 2023,
p-44).

Se pueden obtener diversos beneficios si se incorporan y emplean correctamente los recursos digitales en el
proceso educativo, pues estos motivan al alumnado, mejoran y amenizan el aprendizaje, generan una educaciéon
eficiente, facilitan la enseflanza y el cambio de metodologias docentes, y proporcionan el acceso a la informacién
y al conocimiento (Herndndez Pino et al., 2019, 16).

Por este motivo, los docentes del siglo XXI tienen, como reto profesional, la mejora en la competencia digital
(Garcia-Ruiz et al., 2023), y los estudiantes, enfrentarse a los recursos TIC de forma segura, responsable y eficaz
segun el curriculum oficial y estudios como el de Iglesias Rodriguez et al. (2023).

En este contexto, la educomunicacién surge como linea de investigacién (Garcia-Ruiz et al., 2017), como
arma de empoderamiento ciudadano (Gonzalvez y Contreras, 2014) y como herramienta de cambio y pensa-
miento critico (Diaz-Herrera et al., 2022). Este término, de acuerdo con Santos Albardia et al. (2023), aborda
la interrelacién entre la educacién y la comunicacién desde una perspectiva critica y transformadora, donde se
incluyen como sinénimos “la educacién en o para la comunicaciéon” y “la educacién y las nuevas TIC” (Castro
Lara, 2016, p. 105).

Como sefiala Bermejo-Berros (2021), este binomio se nutre de dos polos. Por un lado, de la alfabetizaciéon
y la competencia mediatica digital y, por otro lado, de la educacién en y para los medios vinculada al desarrollo
personal: “autonomia, creatividad, actitud critica, empoderamiento, participacién social, valores, ideologia y
pensamiento” (p. 112).

En este sentido, se apuesta por una educomunicacién que potencie el andlisis y la capacidad critica del
alumnado ante los riesgos de manipulaciéon de los medios masivos y se destaca la necesidad de capacitar al
cuerpo docente para afrontar este desafio (Gisbert et al., 2016; Lotero-Echeverri et al., 2019).

Como mantiene Cardozo-Rivera (2020, p. 96), existen conexiones entre los fines educomunicativos y las
metas de la pedagogia activa. Por esta razon, la educomunicacién ya se ha asociado a otras pedagogias alterna-
tivas como la freiriana y la educacion libertadora, en las que, de acuerdo con Santos Albardia et al. (2023), los
medios se pueden convertir en un espacio pedagégico y los contenidos mediaticos se pueden utilizar con fines
educativos (p.182).

En definitiva, la educomunicacién se ha convertido en un reto de pura necesidad (Narvaez y Castellanos,
2018) y en un movimiento internacional imparable que va mucho mas alld de la web (Aparici, 2011) y de la
escuela (Camps, 2009), un territorio tan amplio que hace inevitable su exploraciéon desde perspectivas tan
variadas.

2. Revision de la literatura

Una de las posibles lineas de trabajo correlacional aparece con la necesidad de integrar las TIC en los con-
textos educativos a través de métodos pedagdgicos alternativos para la mejora escolar (Ortega-Rodriguez y
Pozuelos-Estrada, 2022), como puede ser, el denominado movimiento Montessori (Sanchidrian y Ortega, 2015;
Yonezu, 2018). En este punto, conviene enfatizar que una de las investigaciones mas representativas en eva-
luar el método se llevd a cabo en la Universidad de Virginia por Lillard y Else-Quest (2006), obteniendo la
conclusién de que el sistema montessoriano, donde los maestros son llamados guias, es uno de los mejores
del mundo, destacando aspectos como la libertad y la creatividad del alumnado, asi como la autonomia y la
exploracion por curiosidad. Segtn Lillard (2018), en este sistema se consiguen resultados superiores a los
que se obtienen en escuelas convencionales. Uno de los primeros estudios que relacioné la informatica con el
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método, fue el de Love y Sikorski (2000), estudiando las opiniones y experiencias de 11 guias Montessori que
integraban ordenadores en sus salones de clases. Por su parte, Gros y Noguera (2013) apuntaron que las ten-
dencias tecno-pedagoégicas futuras van encaminadas hacia el aprendizaje auténomo, continuo y colaborativo.
Tras una revisiéon y una comparativa, concluyeron que las tecnologias educativas emergentes iran enfocadas a
las pedagogias personalizadas.

Posteriormente, hay diversos estudios que relacionan el movimiento montessoriano con las TIC, como por
ejemplo el de McNamara (2016), que aclara que sus actividades integran las TIC hasta ciertos limites, pues el uso
de ellas nunca seran un objetivo directo, mas bien se aprovecha para mejorar el aprendizaje, y subraya que estas
no cubren ni reemplazan el descubrimiento cientifico. MacDonald (2016) —guia Montessori en San Diego —
contempla las TIC como recursos para realizar descubrimientos cientificos con fines practicos. Comparte las
coincidencias entre los beneficios de la practica TIC y el aprendizaje montessoriano (autoeducacion, adapta-
cién de ritmos, el mejor acceso a la informacién para investigaciones...) aunque reconoce que estos beneficios
ya estan presentes en los materiales de su filosofia. Por su parte, Christensen (2017) estudi6 los efectos —
viabilidad e implicaciones— del uso de Apps en el desarrollo de la escritura creativa de estudiantes de la Infantil
en una escuela Montessori. Tras unas sesiones individuales, observé como las historias escritas por los estu-
diantes mejoraron con el uso de las TIC. Jones (2016) investigé durante seis semanas si la integracion de las TIC
para la ensefianza del lenguaje —letras y sonidos— a través del método Montessori, aumentaba el interés y el
compromiso del alumnado en la tarea de alfabetizacion, encontrando un avance respecto al conocimiento diario
gracias al uso de las tablets.

En otra investigacion, Jones (2017) estudi6 las creencias, acciones y actitudes de cuatro guias Montessori
sobre el uso de las TIC en el aula montessoriana a través de un estudio cualitativo de casos centrados en una
escuela publica Montessori de Estados Unidos. Concluy6 que aquellos que tuvieron una actitud positiva hacia la
integracion de las TIC, eran los que resaltaban la importancia de la competencia digital —pensadas como habili-
dades tecnolégicas— tanto del docente como del discente (Valverde Berrocoso et al.,, 2010). Estos demostraron
un buen manejo de las TIC (valoradas como un complemento didactico), sin embargo, aparecia la duda sobre
la fidelidad con el método Montessori. Como bien sefiala Sanchidrian (2023), los docentes deben reflexionar
acerca de las practicas actuales y preguntarse si los métodos que emplean estan bien contextualizados, siendo,
en este caso, adaptado al mundo digitalizado. Como indican Macia-Gual y Domingo-Pefafiel (2022), los guias
junto a las familias pueden crear los espacios que respondan a las nuevas necesidades de los escolares, teniendo
en cuenta siempre los principios de la pedagogia Montessori.

Por ultimo, cabe destacar la ausencia de materiales tecnolégicos y de su valoracion ante el método puesto
que, por motivos cronoldgicos, Maria Montessori no pudo considerar los recursos propios de la era digital. No
obstante, Leonard (2015, p.95) recuerda que, gracias a los continuos viajes de la doctora italiana, esta logré
tener una gran perspectiva global y llegd a creer que la calidad esencial y necesaria del mundo emergente era
la adaptabilidad, esto es, la capacidad de adaptarse a la sociedad tras prepararse uno mismo a través de la
educacion.

Tras este marco documental de base y dado que en Espafia se carece de estudios actuales de este tipo, se
propone estudiar el uso que se hace de las TIC en escuelas montessorianas para dar respuesta a diversas pre-
guntas desde un enfoque estructural, entre otras, ;Qué relacion existe entre el método Montessori y los recursos
tecnologicos de la era digital? ;El método Montessori favorece la educomunicacidon? ;Es importante la compe-
tencia digital para esta pedagogia? ;Se integran los medios y recursos TIC en las escuelas Montessori? ;Se hacen
busquedas en la web y se utilizan las redes sociales en estos contextos?

3. Método
3.1. Objetivos

El objetivo general es conocer la actual relaciéon entre el método Montessori y los recursos TIC con el propédsito
de determinar el papel que desempefia la educomunicacién en la pedagogia alternativa mas presente del siglo
XXI.

Los objetivos especificos planteados son los siguientes:

Objetivo 1. Conocer si la pedagogia Montessori actual integra e interactda con las TIC y describir su uso en
ocho escuelas Montessori de Andalucia.

Objetivo 2. Determinar la importancia otorgada a la competencia digital (docente y discente) y al concepto
de educomunicacién por guias Montessori en activo.
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Objetivo 3. Conocer la opinion de los guias que ejercen en la regién andaluza sobre la actualizacion del
método Montessori y su adaptacion a la era digital.

3.2. Enfoque metodolégico

Este estudio se aborda de forma transversal, utilizando la técnica de estudio de casos (Stake, 1998), pues de
acuerdo con Yin (2003), esta ayuda a ampliar y profundizar el conocimiento sobre las organizaciones y sus rela-
ciones con otros fenémenos. Con caracter mixto, combina metodologia cualitativa y cuantitativa que permite
analizar una unidad holistica con mayor profundidad. En concreto, al estudiar mas de dos sujetos y ambientes,
este trabajo, segin Bogdan y Biklen (1997), se resume en un estudio instrumental de caso multiple de tipo
exploratorio situado en el marco del paradigma interpretativo. Para la seleccion de los casos, se ha contemplado
la estrategia de muestreo basada en criterios de Goetz y LeCompte (1984) que responde a la localizacién de
casos tipicos, ideales y comparables de forma intencional.

3.3. Muestra y seleccion de los participantes

Como marco muestral se ha usado la web especializada en la localizacién de pedagogias alternativas, el Direc-
torio Ludus (listado de proyectos de pedagogias alternativas: escuelas libres y activas, colegios Waldorf, centros
método Montessori, pedagogia viva, escuelas bosque, Reggio-Emilia...). El estudio ha contado con dos tipos de
muestras, la primera —no probabilistica e intencionada— consta de ocho realidades educativas distintas pero
iguales en método dentro de la Comunidad Auténoma de Andalucia: una escuela Montessori que representa a
cada una de las provincias andaluzas. La segunda muestra —aleatoria y anénima— se corresponde a los agentes
educativos que conocen, intervienen y siguen la filosofia Montessori dentro de los casos seleccionados. Asi, se
han reunido dos unidades de analisis de cada escuela con la intencién de obtener las valoraciones de un total
de dieciséis educadores especializados. La seleccion de los guias Montessori ha sido decision del director/a del
centro educativo, quien ha considerado por su cargo el mejor muestreo de expertos/as.

3.4. Instrumentos de obtencion de informacion

La flexibilidad del estudio de caso (Simons, 2011) ha permitido contar con distintos instrumentos complemen-
tarios (Tabla 1). Junto a las notas de campo y ala documentacion fotografica, se disefiaron dos instrumentos: una
hoja de observacién de 6 items y un cuestionario semiabierto de 11 items estructurados en tres dimensiones
diferenciadas (ademas de otra con la finalidad de crear el perfil sociodemografico). Ambos materiales fueron
validados por tres expertos en Pedagogia y en Educomunicacion de la Universidad de Huelva. Siguiendo a Que-
cedo y Castafio (2003), para las visitas se realiz6 la observacidn directa, participante y discreta como tactica de
acercamiento al contexto natural, donde los datos apreciables se recogieron de forma sistematica y no intrusiva.

Tabla 1. Dimensiones y descripcién de instrumentos.

Dimensiones Cuestionario Hoja de observacion Documentacion Notas de campo
fotografica
Identifica tu escuela Se establecen distintas Definido previamente Se realizan al objeto | Apuntes de apoyo para
Las TIC y téi (objetivo 1) categorias. Integrjaa.on y | con el objetivo de esFudlo y alos anotary reglstral: lo
uso de TIC, conocimientos | de mantener una exteriores de las observado a través de
Midiendo la relevancia de aplicaciones observacion equitativa ocho escuelas. una técnica narrativa
(objetivo 2) Montessori, importancia | en todas las escuelas abierta y menos
Montessori en la era digital de la competencia digital | que forman parte de la predeterminada.
(objetivo 3) docente y discente... muestra.

Para hacer posible la validaciéon de los instrumentos, se ha elaborado una guia de valoracién —a modo de
encuesta de tipo cualitativa y cuantitativa— donde los expertos han podido emitir sus opiniones consultivas y
proponer modificaciones tras revisar los objetivos y los items inicialmente planteados. Los datos se han siste-
matizado manualmente a través de las dimensiones y categorias establecidas.
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4. Resultados

A continuacién, se muestran los hallazgos de la investigacién a partir de tablas comparativas y mediante la sin-
tesis de los datos cualitativos.

Los recursos mas presentes son los ordenadores portatiles y las tablets (Tabla 2). “Escuela Malaga” rea-
liza programas de radio y “Escuela Granada” integra la lectura de la prensa impresa y la visualizacién de
documentales.

Tabla 2. Resultados globales dicotémicos de hoja de observacion.

Categorias/ Casos Caso 1 Caso 2 Caso 3 Caso 4 Caso 5 Caso 6 Caso 7 Caso 8
(escuelas Montessori) Almeria Cadiz Cérdoba Granada Huelva Jaén Malaga Sevilla
TIC en ambientes SI SI SI SI NO NO SI SI
N.2 de recursos 12 12 2 2 0 0 5 1
Rincén TIC SI NO NO NO NO NO NO NO
Facebook SI SI SI SI SI SI SI SI
Pagina web SI SI SI SI SI SI SI SI

Solo “Escuela Almeria” abarca en su curriculum un tiempo de “Computing”, y por ese motivo, es la tinica que
cuenta con un aula de informatica. En general, las escuelas suelen compartir sus acciones educativas menos de
ocho veces al mes. Mientras “Escuela Jaén” se presenta como la mas activa en la red social, “Escuela Cérdoba”
opta por publicar sus proyectos en dos ocasiones. Dos de las ocho paginas webs no se encuentran actualizadas.

4.1. Las TIC y los guias Montessori

Los 16 guias Montessori opinan de formas diversas (Tabla 3 y Tabla 4), con dudas (D) y con argumentos con-
tradictorios entre si. Suelen destacar el aspecto informativo de las nuevas tecnologias, dejando el lado comu-
nicativo al adulto responsable para el contacto con las familias. Como dato relevante, 7 gufas incluyen recursos
digitales durante su acompafiamiento y 9 niegan su uso e integracién. Los que contestaron positivamente en las
respuestas abiertas, matizaron que, sobre todo, utilizan el ordenador a partir de Taller [ y Taller II para busque-
das de informacidén, ampliacién de conocimientos y elaboracidn de proyectos. Una guia resalta la necesidad de
educar sobre el buen uso de las TIC “porque forman parte de nuestra realidad”.

Tabla 3. Sintesis andlisis cuestionario.

Categorias/ Casos (escuelas Montessori) | Caso1l | Caso 2 Caso 3 Caso 4 Caso5 | Caso6 | Caso7 | Caso8
Almeria | CAdiz | Cérdoba | Granada | Huelva | Jaén | Malaga | Sevilla

-Edad apta para el manejo de las TIC/ 6,3 12,12 12,12 9,6 12,12 9,9 3,6 9,12

medios

-Conocimientos de aplicaciones Montessori SI, NO NO, NO SI, NO SI, NO SI, SI NO, NO NO, SI NO, NO

-Importancia de la competencia digital 3,4 2,1 3,4 5,3 4,5 3,3 4,2 5,3

docente

-Importancia de la competencia digital 3,3 0,0 1,1 0,1 0,0 0,2 4,2 4,0

alumnado

-Importancia de la educomunicacion. 0,0 0,0 2,1 0,4 5,5 3,4 3,1 2,0

-Medida de adaptacidn a la era digital 4,5 0,0 0,0 0,1 5,0 1,2 4,3 3,3

-Reflexion sobre el rincén TIC en SI,D D,D D,D SI, SI NO, NO SI,LD SI, SI SI, NO

Montessori

-Reflexion sobre la actualizacién del método S, SI D,D D,D SI, NO NO, SI NO, D SI, SI SI,D

-Maria Montessori y la pizarra digital SI,D D,D D,D SI, SI NO, NO D, NO SI,D D, NO

-Percepcién sobre los intereses de los SI, SI SI, SI SI, SI NO, SI SI, SI SI, NO SI, SI SI, SI

estudiantes
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Tabla 4. Sintesis analisis notas de campo.

Escuelas Montessori Notas

Caso 1. Almeria Ambiente preparado y dedicado tinicamente a la integracién de las TIC. Los recursos solo estan disponibles
para la etapa de Primaria. Para esta edad, la escuela contempla un momento llamado “computing”, donde
practican informatica con el objetivo de buscar informacion. Suele compartir ptiblicamente su amplia galeria
en el Facebook de la escuela. No aparece el rincén TIC.

Caso 2. Cadiz Dispone de doce ordenadores, uno por cada aula. Hacen un uso puntual, para reproducir musica y

para ofrecer un listening de inglés. Docentes han dudado de la integracién TIC. Opta por los materiales
manipulativos en la etapa de infantil. Comentan que su escuela no sigue de manera fiel la filosoffa Montessori,
persiguen una educacién mas abierta a la innovacion e integra elementos de otros métodos.

Caso 3. Cérdoba Alumnado no accede a ordenadores portatiles integrados en dos salones. Estan disponibles inicamente para
las guias de Taller I y II. Estas lo usan para buscar materiales (fichas, imagenes...). Consideran que las TIC son
utiles para la bisqueda de informacién.

Caso 4. Granada Ordenadores portatiles en ambientes de aprendizaje “Casa de Nifios”. Alumnado de Taller disponen de
ordenador para realizar busquedas de informacién. Presencia de revistas TIC.

Caso 5. Huelva La tecnologia esta ausente. Graban videos que se incorporan en la web.

Caso 6. Jaén No se observa material TIC en los ambientes. El alumnado trae su propio ordenador. El alumnado no muestra
atencion por los dispositivos en actividades artisticas.

Caso 7. Malaga Incorpran las nuevas tecnologias en la ensefianza. Presencia y visibilidad en la red (Facebook, Instagram...).
En Educacion Infantil utilizan Tablets. En Casa de Nifios, usan mesa de luz. También se hace uso de
proyectores en Taller I y en Taller II de los ordenadores. Se trabaja por proyectos y se usan las TIC. La familia
participa en programa de radio de la escuela.

Caso 8. Sevilla Ordenador disponible para Taller I y Taller II que se utiliza para busqueda de informacién. Interaccién con
Smartphones.

Los encuestados consideran que la madurez del alumnado es esencial para una mayor responsabilidad en
el uso —criterios, seguridad y limites— ante las TIC. Creen que estas deben estar disponibles una vez que los
discentes hayan desarrollado las habilidades primarias y la mente esté preparada para los conceptos abstractos.

Unos guias contemplan la adaptacién a la era digital en base a la preparacion del nifio para la vida en la
sociedad del siglo XXI, y otros opinan que la pedagogia debe adaptarse tinicamente a la mente y al desarrollo
evolutivo del nifio, un ser que no entiende de épocas.

Respecto a las Apps, 6 guias montessorianos conocen las destinadas a su practica educativa y 10 las desco-
nocen. En esta pregunta, los encuestados no indicaron las aplicaciones que conocian de forma concreta, y desta-
caron aquellas que desarrollan la competencia matematica y la lectoescritura con un disefio similar al material
Montessori.

Siete guias coinciden en que la actualizacién del método debe estar en consonancia con los materiales, nece-
sidades e intereses del mundo actual. Seis guias dudan debido a su fuerte adhesién por el método y admiracién
ala personalidad revolucionaria de la Dra. Montessori y tres puntian hacia la respuesta negativa, sustentada en
su éxito actual, relevancia y vigencia.

Los guias de las ocho escuelas andaluzas que siguen la filosofia montessoriana sefialan como importante
el concepto y el desarrollo de la competencia digital docente, principalmente para las tareas realizadas fuera
del aula como: la comunicacidn con las familias, la busqueda y disefio de materiales, la creacién de documentos
pedagdgicos, la organizacién de tareas, la realizacion de registros de observaciones, la publicidad de la escuela
privada y para la divulgacién y visibilidad del método. Pero la mayoria, consideran que su competencia digital
es innecesaria para el acompafiamiento de los escolares y su empleo en el ambiente Montessori. Ademas, no
encuentran relacion directa con la mejora para la practica real en el aula y dos de ellos coinciden con la palabra
“prescindible”. Mientras la competencia digital del docente es relevante pero prescindible para la practica Mon-
tessori, la del alumnado no se considera relevante porque la filosofia educativa prioriza el desarrollo motriz y
sensorial con materiales sencillos y especializados. En preguntas abiertas, coinciden en que las TIC de hoy “son
muy intuitivas” y que conocen el soporte, asumiendo que los escolares interactuaran sin dificultad.

Por tanto, en relacion al primer objetivo, dos de los ocho casos observados mantienen el método tal y como
aparece en los escritos de la Doctora Marfa Montessori en 1909. El resto, siendo mayoria, incorporan las TIC en
sus ambientes preparados de diversas formas y con distintas finalidades.
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4.2. Educomunicacién y competencias digitales

En el aspecto educomunicativo (Tabla 3 y Tabla 4), se destaca el uso de la radio de “Escuela Malaga” y la visua-
lizacién de documentales en “Escuela Granada”. Los protagonistas de la pedagogia activa (el alumnado), suelen
tener acceso limitado a los recursos digitales. La presencia de ellos en los salones, normalmente en Taller I-II,
suponen una herramienta de apoyo para la biisqueda de informacién. Unicamente se integra una sala para el uso
de las nuevas tecnologias comunicativas en “Escuela Almeria”. Las cinco restantes reparten los materiales TIC
por los diferentes espacios. Su interaccién predomina en los docentes (guias), quienes las aprovechan principal-
mente para la elaboracién de materiales didacticos y para el registro de observacién de aula.

Por lo general, los educadores consideran que la competencia digital de los escolares no es importante en el
contexto pedagégico alternativo, donde se desarrollan y priorizan principalmente las habilidades motoras y el
mundo sensorial. Esta debe tomar relevancia a medida que el alumnado madure, es decir, a partir de los 12 afios.
Los guias asumen la interaccién con las TIC fuera de la escuela y creen que los menores podran desenvolverse
con plenitud y eficazmente en la sociedad digital. Se han obtenido respuestas muy variadas sobre la importancia
de la educomunicacién y el papel que desempefia este concepto en la pedagogia Montessori: Unos creen que no
esta presente, otros no la consideran relevante para el desarrollo del escolar en el aula activa y otros apuestan
por “su presencia oculta”. Los casos de “Escuela Malaga”, “Escuela Granada” y “Escuela Almeria” valoran el poten-
cial de los medios, los proyectos radiales y la lectura de la prensa en la escuela. Algunos guias han identificado
principios y valores que comparten la filosofia Montessori y el movimiento de la educomunicacién, ademas de la
meta comun: que el infante logre enfrentarse al mundo de forma libre. Aunque no es mayoritario, algunos guias
opinan que no se han adaptado a la era digital dada la ausencia y poca relevancia o frecuencia de TIC/medios en
los ambientes preparados.

5. Discusidén y Conclusiones

En lo que se refiere a la presencia, ausencia y uso de las TIC, medios de comunicacién y recursos digitales, han
llegado a los ambientes de seis escuelas Montessori de Andalucia y aunque Chavarria (2012) afirma que la
pedagogia Montessori acompafia al nifio en concordancia con su cultura, solo cuatro de ellas acepta y orienta
hacia los materiales propios de la era digital. En este sentido, Castro-Rozo (2022) sefala los significados de los
ambientes de aprendizaje enriquecidos por las TIC en la pedagogia Montessori.

Cabe destacar que tres escuelas indican un uso puntual, bajo situaciones determinadas y con fines concretos
como la busqueda de informacién o la elaboracién de proyectos. Esto tltimo coincide con la reflexion del guia
McNamara (2016), quien sefiala que el uso de las herramientas digitales no serfan nunca un objetivo montes-
soriano, a excepcidn de “Escuela Almeria” que si contempla el manejo de las TIC entre sus objetivos diarios. Por
otro lado, solo en dos de las ocho escuelas no se observan ni se integran las TIC/medios en sus ambientes. Esto
es contrario a lo que apunta Prada (2019) —como experta en esta filosofia— sobre la ausencia de pantallas en
las aulas Montessori o su intento de evitarlas. Sin embargo, es cierto que la mayoria de los guias niegan la inte-
gracion —a pesar de su presencia y disponibilidad— durante su acompafiamiento pedagégico, y aquellos que
lo hacen, reconocen evitarlas o, mejor dicho, no priorizarlas. Las dos Unicas escuelas que se alejan totalmente
de “lo liquido” consideran que las TIC y el uso de los medios de comunicacién dispersaran la naturaleza y esen-
cia de la infancia, como ya temia Sartori (2005) con el denominado “Homo Videns”. Como ya predijeron Gros
y Noguera (2013), los recursos mas presentes son los ordenadores y las tablets. Junto a la creacién del robot
“Cubetto”, podriamos decir que ambos apuntaron correctamente: las nuevas tecnologias se enfocan en las peda-
gogias emergentes, las personalizadas.

Respecto a la edad adecuada para el manejo de las TIC e interaccidn con los medios, todos los educadores
opinan como el guia MacDonald (2016): la edad apta para una correcta interacciéon con las TIC y los MMC es a
partir de los 12 afos, cuando el alumnado ya cuenta con la suficiente madurez. Sin embargo, algunos guias del
estudio han aceptado también esta relaciéon en edades inferiores. Al igual que los guias entrevistados por Love
y Sikorski (2000), 1a muestra de este estudio considera que antes de introducir las tecnologias comunicativas,
deben priorizarse las habilidades motoras y sensoriales, es decir, los estudiantes podran enfrentarse a la panta-
lla una vez que hayan pasado a un nivel mas abstracto y maduro.

Sobre las Apps Montessori, los resultados sobre el conocimiento de aplicaciones méviles llamadas y consi-
deradas Montessori coinciden con las practicas de Christensen (2017) y Jones (2016). Aunque solo seis guias
saben acerca de estas, dos de ellas valoran positivamente su funcionalidad: Una guia de “Escuela Cadiz” comenta
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el potencial de las Apps para practicar el listening de inglés y otra guia, esta vez de “Escuela Malaga”, usa la ablet
para realizar ejercicios de fonética-fonologia porque ha valorado ya su éxito, al igual que la autora mencionada.

A proposito de la importancia de la competencia digital, por una parte, tenemos la del docente, en la que los
resultados contrastan con las opiniones de guias recolectadas por Love y Sikorski (2000). En la presente explo-
racion, la mayoria de los docentes no consideran necesaria esta habilidad para la practica en el aula. En caso
de alta puntuacion, los guias aclararon otras finalidades como la elaboraciéon de materiales. Ademas, los guias
del presente estudio afiadieron —y repitieron— un motivo mas como punto a favor de la competencia digital
en el guia Montessori: Esta no solo les sirve para publicitar su escuela, también para la divulgacion del propio
método, que, a pesar de ser mundialmente conocido, insisten en que la comunidad andaluza suele ignorarlo. En
relacion a laimportancia de la competencia digital del alumnado, en este estudio se cumplen las observaciones y
advertencias de Gutiérrez y Tyner (2012), pues los guias Montessori suelen reducir el significado de competen-
cia digital a su dimensién mas instrumental. Ademas, a diferencia de lo estudiado en otros contextos, los guias
activos en Andalucia no otorgan mucha importancia a esta competencia. Mientras el experto MacDonald (2016)
valora la competencia digital de los discentes como indispensable de acuerdo a la filosofia de la preparaciéon
para la vida, la gran mayoria de los guias encuestados la consideran prescindible e innecesaria.

La relevancia y el papel de la educomunicacion, es un concepto ausente como tal en el método cientifico
de la Doctora Montessori. Sin embargo, los encuestados han encontrado puntos en comun entre los principios
pedagobgicos montessorianos (Trilla et al., 2001) y los educomunicativos.

Se puede indicar que en el ecosistema de la Media Literacy planteado por Nupairoj (2016), los agentes edu-
cativos intervienen y opinan de forma distinta —a pesar de seguir el mismo método pedagdégico— y que, por
lo tanto, los estudiantes montessorianos reciben diferentes grados de alfabetizaciéon mediatica digital, depen-
diendo siempre de la escuela. Ya Chavarria (2012) sefial6 que Montessori insta a trasladar el mundo a la infancia
y la forma de hacerlo posible dependera de la tarea del adulto y su ideologia.

Considerando la adaptaciéon montessoriana a la era digital y la actualizacién del método, el estudio llevado
a cabo en San Diego por MacDonald (2016), expone que Montessori debe ajustarse plenamente a la era digital y
viceversa. A través de los discursos recogidos en el punto teérico “El movimiento montessoriano y la tecnologia”
coincide que en otros paises los guias consideran que su pedagogia en este momento estd actualizada gracias a
la integracion de los recursos y medios tecnolégicos de nuestra época. Sin embargo, la mayoria de los guias de
nuestro estudio apuntan a una satisfecha desactualizacion, aunque aprovechan las ventajas del mundo digital
para autopromocionarse a través de las redes sociales y de la web.

En relacion a la creacion de ambientes/aulas/rincén TIC y la inclusidon de recursos/medios tecnolégicos
(PC, pizarras digitales, TV, radios, etc.), las creencias y actitudes recogidas por Jones (2017) se hacen visibles
en este estudio. Esta autora, al igual que Love y Sikorski (2000), mostraron las continuas dudas de los guias en
cuanto a la fidelidad del método, la utilidad y el miedo por el respeto a las etapas del desarrollo descritas por la
Dra. Montessori. La mayoria de los guias expresan dudas sobre el potencial que, segiin Marqueés y Casals (2002),
posee la pizarra digital para la mente absorbente del nifio.

Por ultimo, sobre el interés del alumnado por las TIC/medios, al igual que los 11 guias estudiados por Love
y Sikorski (2000), 14 docentes de 16 reconocen la curiosidad de los discentes por las tecnologias de nuestra era
comunicativa.

Se puede concluir que actualmente la pedagogia Montessori empieza a relacionarse con el mundo digital en
la mayoria de los casos estudiados (seis de ocho).

Aunque hoy su interaccion es basica y limitada, la presencia e interés por las tecnologias de la informacion
y la comunicacidn se vuelve evidente dentro de estos contextos educativos: mientras el uso principal por parte
del alumnado se basa en la investigacion y profundizacién de conocimientos a través de la busqueda de infor-
macion, el equipo docente aprovecha las potencialidades de la era digital para la comunicacién con las familias
y la autopromocion de las escuelas privadas a través de las redes sociales.

A pesar de su ausencia en el curriculum montessoriano, de la valoracién tan dispersa sobre su importancia
y de su papel no destacado por parte de los guias, el trasfondo de la educomunicacion esta presente en los prin-
cipios pedagdgicos del método Montessori.

Esta vinculacion final —metas comunes y valores compartidos—, se convierte en el principal (e inesperado)
hallazgo del estudio exploratorio.

Los guias acompafan a los discentes en la biisqueda de valores democraticos y preparan —sin medios de
comunicacidn y sin tecnologias— ante el porvenir de la ciudadania mediatica digital y sus necesidades.

La compatibilidad entre el concepto de educomunicacién y la pedagogia alternativa Montessori se hace
visible gracias a los valores compartidos: I[gualdad, justicia, derecho a la participacion, responsabilidad, civismo,
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libertad, independencia, paz, solidaridad, dialogo, respeto, pensamiento critico, cooperacion, desarrollo, auto-
nomia, autoeducacion, socializacion, voluntad, autogestion, motivacion, eleccion, iniciativa, conciencia...

Ademas, cabe resaltar que incluso los fines educativos de las tecnologias informativas y comunicativas tie-
nen puntos en comun con esta pedagogia: fomento de la curiosidad, comprensiéon del mundo, aceptacion de
ritmos de aprendizajes, importancia de la motivacion, de los intereses y necesidades de los constructores de
nuestra realidad.

Sin embargo, y de acuerdo con Rubio-Gaviria y Heredia-Duarte (2023), puede que en estas actualizaciones
educativas se interprete y apropie el trabajo de la Dra. Montessori de forma no intencionada e incorrecta a sus
principios pedagogicos.

La principal limitacién de este estudio exploratorio radica en la escasez de investigaciones precedentes y
referentes al objeto de estudio. Como futuras lineas de investigacidn, se propone el mismo estudio de forma
longitudinal, se recomienda ampliar la comparacién de casos a otras regiones o paises y se plantea la amplia-
cién de la muestra para conocer la opinién de los estudiantes y de las familias que apuestan por la educacion
montessoriana.

Contribucion de los autores

Cinta Prieto-Medel: Conceptualizacion, Curacidon de datos, Andlisis formal, Investigacion, Metodologia, Sof-
tware, Visualizacion, Redaccién-borrador original, Redaccion-revision y edicion.

Antonio Daniel Garcia-Rojas: Analisis formal, Metodologia, Supervisidn, Validacion, Visualizacién, Redac-
cién-revision y edicion.

[\ngel Hernando Gémez: Curacion de datos, Investigacion, Metodologia, Supervision, Validacidon, Visualizacion,
Redaccion-revision y edicion.

Francisco Javier Garcia Prieto: Conceptualizacion, Metodologia, Supervision, Validacidn, Visualizacién, Redac-
cién-revision y edicion.

Referencias

Alvarez Gandolfi, F. (2021). Fanificacién y conectividad en las sociedades hipermediatizadas: Un estudio
de caso seleccionado de la plataforma YouTube. InMediaciones De La Comunicacién, 16(2). https://doi.
org/10.18861/ic.2021.16.2.3155

Aparici, R. (Coord.) (2011). Educomunicacion: Mds alld del 2.0. Gedisa.

Bermejo-Berros, ]. (2021). El método dialégico-critico en Educomunicacién para fomentar el pensamiento nar-
rativo. Comunicar, 67, 111-121. https://doi.org/10.3916/C67-2021-09

Bogdan. R. y Biklen, S. K. (1997). Qualitative research for education: An introduction to theories and methods.
Allyn & Bacon.

Camps, V. (2009). Media Education beyond School. Comunicar, 32, 139-145. https://doi.org/10.3916/
€32-2009-02-012

Cardozo-Rivera, I. (2020). Educomunicacién: Aportes de la pedagogia activa y la comunicacién participativa
para el cambio social. En Vasquez-Rizo, F. E. y Calero-Cruz, S. (Eds.), La comunicacion en la construccion
del mundo social (pp. 93-103). Editorial Universidad Auténoma de Occidente. https://doi.org/10.2307/].
ctvlc7zgd5.8

Castro Lara, E. (2016). Educomunicacién. Los primeros 60 afios de una historia polisémica. Revista de Ciencias
Humanisticas y Sociales (ReHuSo), 1(2), 103-119. https://doi.org/10.33936/rehuso.v1i2.308

Castro-Rozo, S. P. (2022). Ambientes de aprendizaje enriquecidos por las tecnologias de la informacidn. Conrado,
18(85), 363-371. https://bit.ly/3nxL0dK

Chavarria, M. (2012). ;Esta Montessori obsoleta hoy?: a la busqueda del Montessori posible. Revista Rupturas,
2(1),58-117. https://doi.org/10.22458 /rr.v2i1.174

Christensen, R. (2017). The Effects of Using Computer and iPad Story-Writing Applications for Creative Writing
with Kinder Year Students in a Montessori Early Childhood Program. Sophia, St. Catherine University repos-
itory. https://bit.ly/3yxeUFu

Ediciones Universidad de Salamanca | https://doi.org/10.14201/eks.31560 | e31560 25-9


https://doi.org/10.14201/eks.31560
https://doi.org/10.18861/ic.2021.16.2.3155
https://doi.org/10.18861/ic.2021.16.2.3155
https://doi.org/10.3916/C67-2021-09
https://doi.org/10.3916/c32-2009-02-012
https://doi.org/10.3916/c32-2009-02-012
https://doi.org/10.2307/j.ctv1c7zgd5.8
https://doi.org/10.2307/j.ctv1c7zgd5.8
https://doi.org/10.33936/rehuso.v1i2.308
https://bit.ly/3nxL0dK
https://doi.org/10.22458/rr.v2i1.174
https://bit.ly/3yxeUFu

Cinta Prieto-Medel, Antonio Daniel Garcia-Rojas, Angel Hernando Gémez, Francisco Javier Garcia Prieto

Diaz-Herrera, L., Gonzalez-Fernandez, N. y Salcines-Talledo, I. (2022). Pensamiento critico en docentes de Edu-
cacion Primaria ante Instagram y TikTok. Education in the Knowledge Society, 23, e27569. https://doi.
org/10.14201/eks.27569

Garcia-Ruiz, R., Buenestado-Fernandez, M. y Ramirez-Montoya, M. S. (2023). Evaluacién de la Competencia Dig-
ital Docente: instrumentos, resultados y propuestas. Revision sistematica de la literatura. Educacion XX1,
26(1),273-301. https://doi.org/10.5944 /educxx1.33520

Garcia-Ruiz, R., Pérez-Escoda, A. y Aguaded-Gémez, I. (2017). La investigacion en educomunicacién: Indica-
dores de impacto y difusion. En A. Gutiérrez Martin, A. Garcia Matilla y R. Colado Alonso (Eds.), Educacién
Medidtica y competencia digital (pp. 2355-2385). Aportaciones. Universidad de Valladolid.

Gisbert, M., Gonzalez, ]. y Esteve, F. (2016). Competencia digital y competencia digital docente: una panoramica
sobre el estado de la cuestion. Revista Interuniversitaria de Investigacion en Tecnologia Educativa, (0), 74-83.
https://doi.org/10.6018/riite/2016/257631

Goetz, J. P.y LeCompte, M. D. (1984). Etnografia y disefio cualitativo en investigacion educativa. Ediciones Morata.

Gonzalvez, V. y Contreras-Pulido, P. (2014). Empoderar a la ciudadania mediatica desde la educomunicacion.
Comunicar, 21(42), 129-136. https://doi.org/10.3916/C42-2014-12

Gros, B. y Noguera, 1. (2013). Mirando el futuro: Evolucién de las tendencias tecnopedagdgicas en educacion
superior. Campus virtuales, 2(2), 130-140.

Gutiérrez, A. y Tyner, K. (2012). Educacion para los medios, alfabetizacion mediatica y competencia digital.
Comunicar,19(38), 31-39. https://doi.org/10.3916/C38-2012-02-03

Gutiérrez-Martin, A., Pinedo-Gonzalez, R. y Gil-Puente, C. (2022). Competencias TIC y mediaticas del profe-
sorado. Convergencia hacia un modelo integrado AMI-TIC. Comunicar, 70, 21-33. https://doi.org/10.3916/
C70-2022-02

Hernandez Pino, U., Anaya Diaz, S. L., Lara Silva, E. A. y Carrascal Reyes, M. C. (2019). Las Innovaciones Educati-
vas con TIC como generadoras de cambio en las practicas pedagdgicas de aula. Ingenieria E Innovacion, 7(1),
20109. https://doi.org/10.21897/23460466.1709

Iglesias Rodriguez, A., Martin Gonzalez, Y. y Hernandez Martin, A. (2023). Evaluacién de la competencia dig-
ital del alumnado de Educacion Primaria. Revista de Investigacién Educativa, 41(1), 33-50. https://doi.
org/10.6018/rie.520091

Jones, M. (2016). Implementing Technology in the Primary Montessori Classroom. St. Catherine University.
https://bit.ly/3a2sV4u

Jones, S. J. (2017). Technology in the Montessori classroom: Teachers’ beliefs and technology Use. Journal of
Montessori Research, 3(1), 16-29. https://doi.org/10.17161/jomr.v3i1.6458

Leonard, G. (2015). The Montessori Classroom: A Foundation for Global Citizenship. NAMTA Journal, 40(2),
91-110. https://bit.ly/48XIhRF

Lillard, A. S. (2018). Rethinking Education: Montessori’s Approach. Current Directions in Psychological Science,
27(6), 395-400. https://doi.org/10.1177/0963721418769878

Lillard, A. S. y Else-Quest, N. (2006). Evaluating Montessori education. Science, 313, 1893-1894. https://doi.
org/10.1126/science.1132362

Lotero-Echeverri, G., Romero-Rodriguez, L. M., y Pérez-Rodriguez, A. (2019). Tendencias de las publicaciones
especializadas en el campo de la educomunicacion y alfabetizaciéon mediatica en Latinoamérica. Interface,
23. https://doi.org/10.1590/Interface.180193

Love, A. y Sikorski, P. (2000). Integrating technology in a Montessori classroom. Eric Report No. ED441600.
https://bit.ly/3nrrFulU

MacDonald, G. (2016). Technology in the Montessori Classroom: Benefits, Hazards and Preparation for Life.
NAMTA Journal, 41(2), 99-107. https://bit.ly/3rR9yUY

Macia-Gual, A. y Domingo-Peiafiel, L. (2022). Analysing the Montessori Principles from the Perspectives of
Schools, Teachers, and Families. Center for Educational Policy Studies Journal, 13(1), 163-186. https://doi.
org/10.26529/cepsj.1232

Marques, P. y Casals, P. (2002). La pizarra digital en el aula de clase, una de las tres bases tecnoldgicas de la
escuela del futuro. Revista Fuentes, 4, 36-44.

McNamara, J. (2016). How the Montessori Upper Elementary and Adolescent Environment Naturally Inte-
grates Science, Mathematics, Technology, and the Environment. NAMTA Journal, 41(2), 83-97. https://bit.
ly/46NRSZg

Narvéez, A. y Castellanos, A. (2018). Educomunicacién hoy: un reto necesario. Rehuso, 3(2), 25-34. https://doi.
org/10.33936/rehuso.v3i2.1372

Ediciones Universidad de Salamanca | https://doi.org/10.14201/eks.31560 | 31560 25-10


https://doi.org/10.14201/eks.31560
https://doi.org/10.14201/eks.27569
https://doi.org/10.14201/eks.27569
https://doi.org/10.5944/educxx1.33520
https://doi.org/10.6018/riite/2016/257631
https://doi.org/10.3916/C42-2014-12
https://doi.org/10.3916/C38-2012-02-03
https://doi.org/10.3916/C70-2022-02
https://doi.org/10.3916/C70-2022-02
https://doi.org/10.21897/23460466.1709
https://doi.org/10.6018/rie.520091
https://doi.org/10.6018/rie.520091
https://bit.ly/3a2sV4u
https://doi.org/10.17161/jomr.v3i1.6458
https://bit.ly/48XIhRF
https://doi.org/10.1177/0963721418769878
https://doi.org/10.1126/science.1132362
https://doi.org/10.1126/science.1132362
https://doi.org/10.1590/Interface.180193
https://bit.ly/3nrrFuU
https://bit.ly/3rR9yUY
https://doi.org/10.26529/cepsj.1232
https://doi.org/10.26529/cepsj.1232
https://bit.ly/46NRSZg
https://bit.ly/46NRSZg
https://doi.org/10.33936/rehuso.v3i2.1372
https://doi.org/10.33936/rehuso.v3i2.1372

TIC y educomunicacién en la pedagogia Montessori del contexto digital andaluz

Nupairoj, N. (2016). El ecosistema de la alfabetizaciéon mediatica: Un enfoque integral y sistematico para divul-
gar la educomunicacion. Comunicar, 24(49), 29-37. https://doi.org/10.3916/C49-2016-03

Ortega-Rodriguez, P. ]. y Pozuelos-Estrada, F. ]J. (2022). Factores influyentes en la mejora escolar. Un estudio de
casos en las escuelas Freinet. Revista Complutense de Educacién, 33(2), 181-189. https://doi.org/10.5209/
rced.70415

Prada, M. (2019). Educar en la felicidad: Montessori en el hogar, de la teoria a la prdctica. Anaya Multimedia.

Quecedo, R. y Castafio, C. (2003). Introduccién a la metodologia de investigacion cualitativa. Revista de Psico-
diddctica, 14. https://bitly/3Mq8Fdl

Rubio-Gaviria, D. A. y Heredia-Duarte, M. I. (2023). Tiempo, infancia y economia. Tres cuestiones para actu-
alizar la lectura de Maria Montessori. Pedagogia y Saberes, (58), 71-84. https://doi.org/10.17227 /pys.
num58-17207

Sanchidrian, C. (2023). La pedagogia de Montessori y la formacion de profesores. La importancia de la teoria.
Pedagogia y Saberes, (58), 9-22. https://doi.org/10.17227 /pys.num58-17194

Sanchidrian, C. y Ortega, F. (2015). La literatura infantil ejemplarizante: Montessori a través de cuando las
grandes maestras eran nifias. In Actas del XVIII Coloquio de Historia de la Educacion: Arte, literatura y edu-
cacion, 2, (pp. 240-248). Universitat de Vic-Universitat Central de Catalunya.

Santos Albardia, M., Agirreazkuenaga Onaindia, I. y Pefia Fernandez, S. (2023). Educomunicacién en la era de
la hiperconectividad: Educacion libertadora para fomentar la ciudadania critica. Comunicagd@o Midia E Con-
sumo, 20(58). https://doi.org/10.18568/cmc.v20i58.2820

Sartori, G. (2005). Homo videns. La sociedad teledirigida. Punto de Lectura.

Simons, H. (2011). El estudio de caso: Teoria y prdctica. Ediciones Morata.

Soto-Varela, R, Boumadan, M., Ortega-Rodriguez, P. ]. y Poyatos-Dorado, C. (2023). La Inclusién de Proyectos de
Innovacién Educativa con base TIC en los centros de Educacién Primaria, y su Impacto en el Rendimiento
Académico del Alumnado. Revista Electronica Interuniversitaria de Formacion del Profesorado, 26(1), 41-53.
https://doi.org/10.6018/reifop.545011

Stake, R. E. (1998). Investigacion con estudio de casos. Ediciones Morata.

Trilla, J. (Coord.) (2001). El legado pedagdgico del siglo XX para la escuela del siglo XXI. Grao.

Valverde Berrocoso, J., Garrido Arroyo, M. C.y Fernandez Sanchez, R. (2010). Ensefary aprender con tecnologias:
un modelo teérico para las buenas practicas educativas con TIC. Education in the Knowledge Society, 11(1),
203-229. https://doi.org/10.14201/eks.5840

Yin, R. K. (2003). Case Study Research: Design and Methods. Sage Publications.

Yonezu, M. (2018). History of the Reception of Montessori Education in Japan. Espacio, Tiempoy Educacién, 5(2),
77-100. https://doi.org/10.14516/ete.227

Ediciones Universidad de Salamanca | https://doi.org/10.14201/eks.31560 | 31560 25-11


https://doi.org/10.14201/eks.31560
https://doi.org/10.3916/C49-2016-03
https://doi.org/10.5209/rced.70415
https://doi.org/10.5209/rced.70415
https://bit.ly/3Mq8Fdl
https://doi.org/10.17227/pys.num58-17207
https://doi.org/10.17227/pys.num58-17207
https://doi.org/10.17227/pys.num58-17194
https://doi.org/10.18568/cmc.v20i58.2820
https://doi.org/10.6018/reifop.545011
https://doi.org/10.14201/eks.5840
https://doi.org/10.14516/ete.227

	ICT and Educommunication in the Montessori Pedagogy of the Andalusian Digital Context 
	1. Introducción 
	2. Revisión de la literatura 
	3. Método 
	3.1. Objetivos 
	3.2. Enfoque metodológico 
	3.3. Muestra y selección de los participantes 
	3.4. Instrumentos de obtención de información 

	4. Resultados 
	4.1. Las TIC y los guías Montessori 
	4.2. Educomunicación y competencias digitales 

	5. Discusión y Conclusiones 
	Contribución de los autores 
	Referencias 


