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1. Introduccion.

La "division digital" (también traducida del inglés "digital divide" como "divisoria digital" y "brecha
digital") es un concepto acufiado en los ultimos afios como expresion de diferentes aspectos negativos
de la introduccion de las TIC y de su impacto en los distintos dmbitos de la sociedad. De hecho, se
habla de brecha digital en el sentido mas coloquial aludiendo a diferencias sustantivas entre paises
ricos y paises pobres en el acceso a la red (infraestructuras, accesibilidad...) -hay zonas del mundo
practicamente "desconectadas", "en sombra"-. Es claro que la informacién es elemento sustantivo para
el desarrollo econémico y, en un contexto de globalizacion, de la que los mds optimistas esperaban la
reduccion de las diferencias y la redistribucidn de la riqueza, las distancias se pueden incrementar en
vez de reducir -"globalizacién" de la pobreza para gran parte del mundo- si no se toman medidas para
evitarlo de modo que el acceso a los recursos tecnoldgicos necesarios se convierta en una prioridad
politica internacional.

Se trata de un tema candente que ha ido recibiendo atencion creciente tanto desde las politicas
publicas como desde los estudios y andlisis académicos (Marina, 1999; Rhode y Shapiro, 2000;
Castells, 2000; Grupo Web de MS, 2001; Kerrey, 2000; Shashaani y Khalili, 2001).

El problema, sin embargo, presenta multiples facetas. Asi, las diferencias entre géneros constituyen
uno de los nicleos que integran esta problemdtica -hay paginas web dedicadas exclusivamente al tema
que aqui nos ocupa, como http://www.worldbank. org/gender/digitaldivide/, que incluye abundante
documentacién-, junto con otros como la edad, la capacidad econémica (pobres-ricos), la ubicacion
espacial en determinadas zonas de los paises (rural-urbana), o en una zona determinada del mundo
(Norte-Sur), etc. Sin embargo, la mayor parte de los estudios y propuestas se refieren a la poblacion
general y se concentran en los aspectos basicos y contextuales de los procesos de integracion de las
TIC -infraestructuras y utilizacion- (Price, 2000; Singleton y Mast, 2000; OCDE, 2001).

El trabajo que presentamos aqui pretende analizar las diferencias de género en el colectivo de alumnos
de Educacion Secundaria Obligatoria de la Comunidad Valenciana, incluyendo infraestructuras y
accesibilidad, utilizacion, formacién, actitudes, y valoraciéon del uso de Internet en la calidad de la
educacion.

2. La investigacion.

Este estudio parte de una investigacién[2] mas amplia que pretendia valorar la integracion de Internet
en los centros escolares de la Comunidad Valenciana (Gargallo, Suédrez, Morant, Marin, Martinez y
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Diaz, 1991).

El disefio del trabajo integraba una parcela cuantitativa, con un disefio de encuesta que recogia
informacion, a través de cuestionarios on-line, de diferentes agentes claves para el propdsito central
(directores, coordinadores de informaética, profesores y alumnos), haciendo uso de triangulacion de
perspectivas, al cruzar la informacion proporcionada por las cuatro fuentes, y una parcela cualitativa,
con estudio de casos (visitas a centros con experiencias significativas), con lo que se hacia también
uso de triangulacion metodoldgica.

El procedimiento de muestreo de la parcela cuantitativa del estudio, la que aqui nos interesa, fue
aleatorio estratificado en funciéon de la provincia (Valencia, Castellén, Alicante), tipo de centro
(publico-no publico), y curso (primero-cuarto), logrando para los alumnos, parte de cuyos resultados
analizamos aqui, una excelente representatividad, con un nivel de confianza del 95% y un error
maximo del 1,5% para el conjunto de la Comunidad Valenciana. La muestra de alumnos estaba
integrada por 2311 sujetos (388 de 1° de ESO, 450 de 2°, 806 de 3° y 667 de 4°), 1130 chicos y 1165
chicas (16 no contestaron al item correspondiente al género). En cualquier caso, se ha llevado a cabo
una ponderacion respecto a las variables de estratificacion del conjunto de la muestra en todos los
andlisis realizados.

3. Los resultados y su discusion.

Analizamos a continuacion, brevemente, las diferencias observadas en cuatro bloques fundamentales
de los que obtuvimos informacién a través de los cuestionarios antes aludidos: conexién y uso,
formacion, actitudes, y valoracion de las repercusiones del uso de Internet en la calidad de la
educacion. Las diferencias se han analizado en cada uno de estos bloques teméticos haciendo uso de
metodologia univariada (ANOVA) y multivariada (andlisis discriminante) como perspectivas
complementarias. Se ha realizado también un andlisis discriminante conjunto para las distintas
variables significativas de los cuatro bloques, lo que permitird llevar a cabo una reintegracion final y
una caracterizacion de los dos géneros en lo referente a elementos significativos relativos a las
diferencias existentes entre ambos.

El analisis discriminante es el procedimiento adecuado si se quiere profundizar en las interpretacion
de las diferencias que detecta el anélisis univariado y multivariado. Las situaciones valoradas se basan
en un modelo MANOVA simple, con una variable Independiente de tipo entre (género en este caso) y
multiples variables dependientes. El analisis discriminante, en principio, es una de los procedimientos
mdas adecuados para identificar las relaciones causales potenciales respecto a las variables
diferenciales y ofrecer una interpretacion adecuada de las mismas. Este procedimiento permite no
solamente verificar las diferencias entre los perfiles multivariados de los diferentes grupos que se
comparan sino, también, establecer dimensiones que sintetizan estas diferencias. Estas dimensiones,
similares a los factores del analisis factorial, simplifican la situacién a un menor numero de
indicadores -la reducen-, y adquieren sentido en base a las relaciones que presentan con las variables
dependientes originales. Asimismo, el andlisis discriminante es util para situaciones en las que se
desea construir un modelo de prondstico de pertenencia al grupo basdndose en las caracteristicas
observadas para cada caso. El procedimiento genera una funcién discriminante (o, para mas de dos
grupos, un conjunto de funciones discriminantes) basiandose en las combinaciones lineales de las
variables predictoras que proporcionan las mayor discriminacion entre los grupos (Hair, Anderson,
Tatham y Black, 1999). El método seguido ha sido identificar a través de pruebas de significacion
univariadas y del correspondiente modelo multivariado -utilizando el procedimiento de paso-a-paso-,
las variables que establecen diferencias significativas entre los grupos y llevar a cabo la solucién
completa del discriminante basada unicamente en dichas variables. De esta manera se ha utilizado el
procedimiento seglin una aproximacion de construccion de modelo, ya que no es ésta una situacién en
la que exista un modelo -o varios- inicialmente propuesto, y se trata de indagar sistematicamente para
encontrar la mejor representacion de las informaciones obtenidas. Con ello se ha pretendido evitar los
riesgos que apuntan diferentes autores (Stevens, 1996) respecto a la utilizacion "automatica" de
procedimientos de andlisis de datos, especialmente cuando los conocimientos asentados sobre una



temdtica aconsejan incidir en una perspectiva exploratoria.
3.1. Conexion y uso
3.1.1. Resultados del andlisis de varianza (ANOVA)|3]

Las medias son superiores en los chicos en 44 de las 47 variables analizadas (Tabla 1)[4] y las
diferencias son significativas en mds de la mitad de las mismas. De ellas algunas son especialmente
importantes: asi, la disponibilidad de conexion a Internet en casa (item 1), las horas semanales de
conexion en casa (item 2), las horas semanales dedicadas en el centro en horario escolar a actividades
de las asignaturas (item 5) o a actividades curriculares fuera del horario de clase (item 6), las horas
dedicadas a formacion en informética en actividades extraescolares (item 7). Igualmente, el uso de
Internet para realizar actividades con compafieros y profesores (item 10), su utilizacion para obtener
informacion (items 11 y 12). Por lo que respecta a los servicios de Internet (items 14-20), tanto en los
mads usuales -correo electronico o chats-, como en los més especializados -FTP, foros, Telnet o disefio
de paginas web-, siempre la media de uso en el centro es superior en los chicos, siendo la diferencia
significativa en la mayoria de los items.

Mas sorprendente es la diferencia existente en el uso en las asignaturas en el centro (items 21-37),
dado que se trata de los mismos centros, en que también las medias son superiores en los chicos, si
exceptuamos el caso de Lengua Castellana, siendo casi en la mitad de los casos las diferencias
significativas. Es 16gico pensar, en este caso, que es este resultado es una sintesis de percepciones y
realidades objetivas dificil de desentrafiar en este momento.

También en los usos fuera del centro (items 40-47) son superiores las medias en los chicos, excepto en
los chats en que ocurre al revés, siendo las diferencias significativas en el uso de otro ordenador
(Telnet), FTP, disefio de paginas web y otros. En dltimo término, los chicos son mds capaces de llevar
a cabo usos especializados de Internet que las chicas.

Las diferencias significativas a favor de los varones también se dan en actividades no vinculadas al
aprendizaje referido al curriculo: asi, el uso del ordenador para jugar (item 3), o las horas dedicadas a
jugar en linea (item 9), lo que probablemente tiene que ver con las preferencias ludicas de unos y
otros.

En cualquier caso, es preciso tener presente que los niveles de utilizacion de Internet son, en la
totalidad de las cuestiones consideradas, bajos o muy bajos en el conjunto de la poblacidon de alumnos
de E.S.O. de la Comunidad Valenciana. Por tanto, seria esperable que al crecer los niveles de
utilizacion estas diferencias se hicieran mas ostensibles, extendiéndose a muchas otras cuestiones.

Tabla 1 .-Diferencias de uso entre chicos y chicas

items relativos a FORMACION para el uso de Internet Media | D.Tipica | Media | D.Tipica | F. Anova | Signifi-
Hombre Mujer cacion
1.-;Coémo calificarias tu nivel de conocimiento y manejo de Internet? 2,69 1,13 2,25 93 98,19 ,000
2.-He recibido formacion acerca de Internet en el centro en la asignatura de 2,02 1,27 1,98 1,26 36 540
informatica
3.-He recibido formacidn... en otras asignaturas. 1,27 05 1,22 55 3,06 080
4 -He recibido formacion... en alguna actividad extraescolar en el centro. 1,45 94 1,35 83 6,60 010
5.-He recibido formacién... n alguna entidad privada (academia, centro de 1,56 1,10 1,51 1,08 83 359
informatica, etc).
6.-He recibido formacion...con la ayuda de compafieros o amigos. 2,51 1,34 247 127 471 493
7.-He recibido formacion... en la familia 2,10 1,38 2,21 141 3,23 072
8.-He recibido formaciodn... a través de otros (especificar) 1,87 1,48 1,53 1,19 24,67 ,000
9.-Mi formacion con relacion a Internet ha consistido en... 1,44 87 1,32 ,66 14,06 ,000
10.-Donde mejor se aprende el uso de Internet es en el centro en la 2.78 1,36 293 1,31 645 011
lasignatura de Informadtica.
11.-Se aprende mejor... en el centro en otras asignaturas. 1,57 89 1,68 93 741 007
12.-Se aprende mejor... en alguna actividad extraescolar en el centro. 2,12 1,27 2,37 1,25 19,74 ,000

13.-Se aprende mejor... en alguna entidad privada (academia, centro de 332 1.55 3,66 146 27,72 000



informégica, etc). ’ B )

14 .-Se aprende mejor con la ayuda de compafieros o amigos. 2,94 1,26 2,96 1,15 12 726
15.-Se aprende mejor...en la familia 2,39 1,33 2,61 1,30 3,23 072
16.-Se aprende mejor en otros (especificar) Respuesta (C18g). 1,80 1,39 1,46 1,06 24,52 ,000
17.- Formacion recibida en el manejo del correo electrénico? 2,19 1,34 2,16 1,32 224 ,636
18.- Formacion recibida en el Manejo de buscadores? 2,63 141 2,39 1,32 16,70 ,000
19.-Formacion recibida en el manejo de bases de datos? 2,11 122 197 1,11 721 007
20.-Formacidn recibida en transferencia de ficheros (FTP)? 1,83 1,20 1,50 99 2528 ,000
21.-Formacion recibida en Charlas interactivas? 2,53 1,50 2,58 1,53 64 424
22 -Formacion recibida en foros de discusion? 1,79 1,19 1,78 1,17 065 ,799
23 .-Formacidn recibida en el uso de otro ordenador (Telnet)? 1,70 1,17 1,57 1,00 TAT 006
24 -Formacion recibida en el disefio de paginas web? 1.64 1.13 1,54 96 5,26 022
25.-Formacidn recibida en la utilizacién escolar de Internet? 2,25 1,36 221 1,31 431 S12
26.-Formacion recibida en el comportamiento correcto en la red 2,22 1,41 2,18 1,39 S17 A72
(ciberética)?

3.1.2. Resultados del andlisis discriminante

Los resultados obtenidos en la prueba M de Box nos llevan a realizar la interpretaciéon de los
resultados obtenidos en el discriminante con precaucion, dado que se obtiene un valor significativo
(p<0.000), esto es, no se cumple el supuesto de homogeneidad de la varianza en las poblaciones
analizadas. Dado que el andlisis discriminante se realiza sobre dos grupos poblacionales, obtenemos
una Unica funcién discriminante. Dicha funcion presenta una correlacion canénica moderada (.344) y
un alto nivel de significacion (.000). En la tabla siguiente presentamos los coeficientes estandarizados
y la matriz de estructura de la funcion candnica resultante.

Tabla 2 .-Puntuaciones en la matriz de estructura y coeficientes estandarizados

Matnz de | Coeficientes
estructura (a) pstandanizados
Horas sernanales dedicadas en casa a usar el ordenador para "jugar”. LI63 Ry
Frecuencia de uso fuera del centro para disefio de pdginas web, a7 283
Frecuencia de uso de Internet fuera del centro para ofras actiadades. 332 La2d
Horas semanales dedicadas en casa a estar conectadi. a1 20
Frecuencia de uso fuera del centro para charlas (chats, IRC, ete ). -ME -,353
Horas sernanales dedicadas en casa a nsar el ordernador para otras cosas -sin jugar- -.001 -, 68

[a) Comelariomes ntragpapo combinadas embre las vanables discrpnmates v las fanerones discrominates candencas tpificadas,
Variables crdenadas porel tamatio de la comelaridn con ks fimexdn.

La funcién discriminante obtenida recoge principalmente items relacionados con la frecuencia de uso
del ordenador e Internet fuera del centro escolar, presentando una configuracién bipolar. En el polo
positivo, el item que mds aportacion realiza a la funcion es "usar el ordenador para jugar" (,927), junto
a otros que presentan menor aportacion (horas de conexion, disefio de paginas web y uso de Internet
para otras actividades). En el polo negativo el item que realiza una mayor aportacién a la funcién es
"usar el ordenador para otras cosas -sin jugar-" (-,568), contribuyendo en menor medida el uso para
charlas en-linea.

Tabla 3.-Funciones en los centroides de los grupos

Funcidn
Zhico T8
Chica 356

Por otro lado, los resultados de la funcién discriminante obtenida en los centroides de los grupos (ver
tabla 3) evidencian que los chicos se sitian en el polo positivo de la funcién (,376) y las chicas en el
negativo (-,356), lo que significa que los chicos se caracterizan por utilizar en mayor medida el
ordenador e Internet para jugar, y para diseflar paginas web o realizar otras actividades no



relacionadas con sus estudios, mientras que las chicas utilizarian en menor medida Internet para otras

actividades no ludicas[5] y, especialmente para favorecer la comunicacion informal con -participando
en charlas en-linea-. No obstante, hay que tener presente que los valores obtenidos en las funciones de
los centroides de ambos grupos indican que existe un cierto solapamiento entre ambos grupos.

Tabla 4 .- Resultados de la clasificacion

Grupo de pertenehela
I}:l:nrl:um:ulztic:eu:ij:u Total

Crénero Chico Chica
Driginal Fecuento Chico 616 514 1130
Chica 387 T8 1165
Casog desagripados 1 5 16
¥ Claco 345 45,5 100,0
Chica 33,2 B85 100,0
Casos desagrparlos a6 & 334 100,0

Clasificados comectarnente el 60,7% de los casos agrupados onginales.

Estos resultados se constatan en la tabla presentada sobre los resultados de la clasificacion de los
alumnos atendiendo a su género. En ella observamos que tinicamente el grupo de las chicas alcanza
un porcentaje de clasificacion correcta (66,8%) adecuado, mientras que los chicos no son bien
clasificados atendiendo a los resultados de la funcion candnica, dado que el nivel de clasificacion
correcta (54,5%) se sitda en torno al 50%.

Atendiendo a que no se cumple el supuesto de homogeneidad de las varianzas y a que los resultados
obtenidos en la clasificacion de los sujetos por la funcién discriminante candnica no presentan altos
porcentajes de clasificacion correcta en ambos grupos, tinicamente podemos concluir que se apunta
una tendencia de los chicos a utilizar en mayor medida Internet como recurso para jugar, mientras que
las chicas suelen utilizarlo con fines de comunicacién y presentan un menor nivel de utilizacién -con
cualquier fin- en su domicilio.

Como comentario final, hacemos constar que los datos del anélisis univariado y multivariado de
diferencias parecen traducir una mayor incorporacion de los chicos al uso de Internet y una cierta
divisoria digital cuyas causas habria que analizar y que habria que atajar cuanto antes[6]. En todo
caso, se trata de una realidad con la que hay que contar a la hora de disefiar planes de dotacion y de
integracion en los centros escolares y que tanto los administradores como los directores, los
coordinadores de informética y los profesores deben tener presente.

3.2 Formacion
3.2.1. Resultados del andlisis de varianza

Los datos se recogen en la Tabla 5[7]. Los varones se sienten mds capacitados que las mujeres (item
1), y también han recibido mds formacion reglada (item 9), en ambos casos con diferencia
significativa de medias a su favor. A la hora de precisar donde se ha recibido formacion (items 2-8),
también las medias son superiores en los chicos, excepto en el item 7 (formacion recibida en la
familia), aunque la diferencia sélo es significativa en dos items (item 4: formacion recibida en alguna
actividad extracurricular en el centro; e item 8: formacién recibida a través de otros...).

Cuando se trata de valorar las modalidades de formacién (items 10-16), las medias son superiores en
las mujeres con la tnica excepcion del item 16 ("se aprende mejor en otros..."), ddndose diferencia
significativa en cinco de los siete items, lo que significa que las chicas valoran mds que los chicos las
diferentes modalidades de formacién a excepcién de la ultima, en que ocurre lo contrario.

Sin embargo, a la hora de valorar la formacion recibida en los diferentes contenidos de Internet (items



17-26), las medias son superiores en los chicos, con la excepcion de las charlas interactivas (item 21),
lo que supone un mayor grado de satisfaccion con la formacién recibida en dichos contenidos.
Ademads, la diferencia es significativa en cinco de los diez items (18: manejo de buscadores; 19:
manejo de bases de datos; 20: transferencia de ficheros; 23: uso de otro ordenador, y 24: disefio de
paginas web), que se refieren todos ellos a uso de servicios especializados de Internet.

Tabla 5 .-Diferencias de formacion entre chicos y chicas

Tiledin I Tifedia L. F. Signifi-

Hems relatmas o FORKACIOH pam elnsn de Biterret Homhre  Tipica Tfizjer Tipira dnoma caride
1 -, Como calificarias tardrel de corwodmierdo w marweijo de Fderret ¥ 2459 113 225 EH 010 ]
2 -He recibido formacion acerca de et et el cerdro eh 1o asizpaboms de 202 127 103 126 26 Ad0

irformatica
3 -He recibido fommaciot. .. eh otras asigpahms . 137 S5 122 ] 306 JEn
4 -He recibido formacifn. .. en algma actimidad extraescolar et el cerdro. 145 24 135 A3 6460 010
5 -He recihido formacion. .. hoalgma entidad privada (academia, cevtro de Li6 110 151 1ng 23 A59

Informatica, etc ).

6 -He recibido formacice. . .com Ja wuda de compatieras o amigos. 251 154 247 147 471 493
7 -He recibido formacite. .. en la familia 2,10 138 231 141 305 072
8 -He recibido formacion. .. atrmmés de otros (especificar) 127 148 153 1,19 44T Jan
9 -Mi formacifn cotrelacidn a Faemet ha coreistido en... 144 BT 132 b 1406 Jaan
10 -Dopude mejor <o apmerude eluso e Bdemet es en el cendro e la 78 136 283 131 G645 n11

acigpabma de Bformitica,
11.-5e aprende mejor... et el cerdro eh otmas aeignabame 157 29 158 83 T4l anr
12.-5e aprende mejor... et alama actividad edrmescolar e el cevitmo. 212 127 237 125 1274 Jan
13 -5e aprende mejor. .. ehalgma entidad prirada (academia, centro de E] 153 X 146 arrz ]

Irformatica, etc ).

14 -Se aprende mejor com la ppuda de compatieTos o amigos. 204 1.6 L 1,15 J2 TG
L5 -5e apretide mejor. . er Jn fimilia 239 133 241 L0 343 n7a
16 -5e aprende mejor e otros (especificar) Respriesta (C13g). 150 1:8 146 106 2452 ]
17 - Fommacioh recibida en el matejo del comrea electrimica? 219 154 216 132 224 e
1% - Formacifnrecibida en el Marejo de buscadores? an3 141 139 1:2 16,70 Jan
19 -Fommacion recibida en el manejo de baces de datos? 211 122 147 1,11 Tal Ja7
21 - Fommaw 1ot Tec hida en traefereticia de ficheros (FTE )? 133 120 140 L] 2528 Jan
21 -Fommaciimrecibida en Charlas irdemactiras? 253 1,50 258 153 St 424
22 -Formacidn recibida enforos de disoision? 174 1,19 178 LI17 I oG
23 -Formacidtirecibida eh eluso de otro arderndor (Tednet j? 1.70 1,17 157 Loa TAT Jdn
24 -Formacifmrecibida en el dicefio de pigitas wdb ¥ 154 113 154 Bl 506 022
235 -Fommacion recibida en laogtilismcion escolar de Fdemret? 225 136 221 LEl 431 A12
26 -Fommaciim recibida en el comportamisrto comecta e lared 222 141 2,1z L9 S17 AT2

{ciberética)?

3.2.2. Resultados del andlisis discriminante

Los resultados obtenidos en el andlisis discriminante indican que no se cumple el supuesto de
homogeneidad de las varianzas entre los grupos de chicos y chicas, puesto que la prueba M de Box
resulta significativa (p<0.000), lo que nos llevard a analizar los resultados obtenidos en el andlisis
discriminante con cierta precaucion.

La funcion discriminante obtenida presenta una correlacion candnica moderada (,295) y un alto nivel
de significacion (,000) en la prueba Lambda de Wilks. A ella se vinculan 6 items relativos a la
formacion sobre Internet: la percepcion que el propio alumno tiene sobre su formacion, la formacion
que ha recibido en la familia o por otros medios no formales, la formacion relativa a dos servicios de
Internet (correo electronico y transferencia de ficheros (FTP) y al comportamiento ético en la red.

Los coeficientes estandarizados de los items y la matriz de estructura de la funcién discriminante (ver
tabla 6), nos presentan una funcién discriminante bipolar, con una mayor carga del polo positivo que
del negativo. Al polo positivo se vinculan items relativos a la percepcion que el estudiante tiene sobre
su conocimiento y manejo de Internet (,859), la valoracion de la formacion recibida en FTP, y la
valoracion de medios no formales para el aprendizaje de Internet. Mientras que al polo negativo,
mucho mds débilmente definido, se vincula principalmente el item que hace referencia a la familia
como mejor medio para el aprendizaje de Internet (-,376), junto a la menor valoracion de la formacion
recibida sobre el manejo del correo electronico y en el comportamiento €tico en la red.

Tabla 6.-Puntuaciones en la matriz de estructura y coeficientes estandarizados.



Ilatriz de Coeficientes

Estructura (a) | Estandarizados
i Ciran calificarfas tu novel de conocimiento v manejo de Internet? AT 459
¢ Cdran ba sido la forrmacidn rechida en transferencia de ficheros (FTE)? ks L5
;Ddnde crees que 22 aprende wejor el wso de Internet? Otros A3 311
;Ddnde crees que 22 aprende wejor el uso de Internet? En la familia 112 - 376
i Cirao ha sido la forwacion rechida en el manejo del correo electrdnica? 108 -340
,5C6mu;| b sidn la formacion recthida en el comportaradenta corecta en la red 104 95
(ctherétioa)? : :

[a] Correlariores itmagmpo combinadas extre las vanables discrimmartes v las fimeones discrpnmartes candmicas tipificadas.
Variables cpdenadas por el tamafio de b correlaridn con L fimeidn.

El andlisis de los resultados obtenidos en la funcién discriminante para los centroides de los grupos
nos permite comprobar que los chicos se sitdan en el polo positivo de la funcion (,289) y las chicas en
el polo negativo (-,329), aunque el hecho de que los valores obtenidos son relativamente bajos
evidencia un fuerte solapamiento entre los dos grupos.

Tabla 7 .- Funciones en los centroides de los grupos

Funcion
Zhico eE
Chica 329

Esta evidencia es constatada en la tabla de clasificacion de los alumnos atendiendo al grupo del
alumno y al grupo pronosticado segun los resultados obtenidos en la funcion discriminante candnica.
El grupo con un mayor porcentaje de clasificacion correcta es el de las alumnas (65,1%), obteniéndose
un menor porcentaje en el caso de los alumnos (55,2%), ligeramente superior a la probabilidad previa
del grupo, que se sitia en el 50%.

Tabla 8.-Resultados de la clasificacion

Crupo de perternsncia
I;:lru:umlzticadn Total

Crénero Chico Chica
Original Recuento Chica 623 507 1130
Chica 406 759 1165
Casos desagrmpados 10 & 14
e Chico 35,2 448 100,0
Chica 349 63,1 100,0
Casos desagrmpados 637 343 100,0

Clasificados correctamente el 60,2% de los casos agrupados originales

En conclusidn, unicamente podemos apuntar una tendencia de los chicos a tener una percepcion mas
positiva sobre sus conocimientos y manejo de Internet, una mayor valoraciéon sobre la formacion
recibida en transferencia de ficheros y una percepcion mds positiva sobre otros medios de aprendizaje
de Internet no formales, mientras que las alumnas de secundaria parecen mostrar una preferencia por
el aprendizaje en el entorno familiar y una menor valoracién de la formacién recibida sobre el correo
electrénico y sobre el comportamiento €tico en la red. Hablamos de tendencia dado que los resultados
obtenidos, tanto en la comprobacion del supuesto de homogeneidad de las varianzas como en la
clasificacion de los alumnos atendiendo a la funcién discriminante obtenida apuntan hacia una
dificultad para la discriminacién de los alumnos en funcién de estas variables en relacion a su género,
esto es hacia un solapamiento entre ambos grupos.

Como comentario final, los resultados del andlisis univariado y multivariado de diferencias traducen
de nuevo una cierta divisoria digital, con un perfil de varén més capacitado que la mujer para el uso de
Internet y que valora més la formacion recibida en los diferentes contenidos de la red, con especial



incidencia en los servicios mds especializados, lo que es coherente con ese mayor nivel de
competencia que se atribuye. Las alumnas, por su parte circunscriben el apoyo recibido al dmbito
familiar de referencia.

3.3. Actitudes
3.3.1. Resultados del andlisis de varianza

Los resultados se recogen en la Tabla 9[8]. En este caso, son superiores las medias de los chicos en
casi todos los items valorativos de tipo general (item 1-5), siendo las diferencias significativas en
items que eluden el componente de valoracion critica: item 1 ("el uso de Internet es algo imparable
que no se puede discutir") y 2 ("Internet aporta mejoras a la sociedad"), lo que posiblemente implica
que las chicas son maés criticas que los chicos en lo relativo a las repercusiones no tan favorables de la
globalizacion y de la sociedad de la informacién -no tienen tan claras sus bondades sin matices -. En
el mismo sentido, la media del item 4 ("creo que nos quieren imponer Internet cueste lo que cueste"),
es superior en las chicas, aunque la diferencia no es significativa.

Por otra parte, en el item 8, relativo a la necesidad del uso de Internet en el centro educativo ("el uso
de Internet no es necesario en el centro"), son las chicas las que estdn mas en contra de esta
afirmacion, lo que implica que valoran mas que los chicos la necesidad de usar Internet en el centro
(la diferencia de medias es significativa).

Ademads, en los items que reflejan algin tipo de compromiso personal, intencién o deseo explicito,
(items 9-12), en que las puntuaciones son altas en los dos géneros, las medias son superiores en las
chicas, ddndose diferencia significativa en el item 9 ("estoy dispuesto/a a recibir la formacion
necesaria para el uso de Internet") y en el 12 ("tengo intencién de colaborar en proyectos con otros
centros que usen Internet"). Todo ello traduce un fuerte compromiso de las chicas -superior al de los
chicos, en que también es importante- con el fendmeno Internet, a pesar de las deficiencias en uso y
formacion, lo que es una base excelente para desarrollar planes de integracion.

Tabla 9.-Diferencias en actitudes entre chicos y chicas

Tiedia L. Tiledin I F. Signfica
eme relatiros o ACTITUDES fravte aluen de et Hombre Tipica Mhajer Tipica Anora cion
1-Elnco de Bdemet ec algo mparable, que to se priede disoshc 3564 130 336 1,19 2721 o0
2 -Frderret aporta mejoras a la sociedad 387 109 375 104 133 oy
3 -Frterriet cambiara Las relaciones evdre lus persorus 337 128 329 123 254 11
4 - CTen que nuos quieren Imporwer Idemet owete 1o gie owste 280 125 P 128 256 A1
5 -4 Biterret £lo accede el que tiene dinera 222 124 2,14 127 2,11 46
& - Acceder a Bterret 7 dominarlo me parece dificilyno lo coneemiire 199 129 180 1,18 244 J18
7 -Los jareres ecta cadames mejor preparados que los adultos par el 58 128 285 1.17 2411 4G

acceso a btemet v pam anilizmcia
3 -Estime que eluso de Rtema no es necesario en el cerdro edacatimg 4,13 128 1% 120 8.4 Q4
O -Ectoy dispraecto/fa para rec tbir Ia fomm acior neces aria pary eluso de 401 121 412 108 1246 L0
Tt erriet.
10 -Dese o ilimr Fiemet e 1as Clases 423 117 124 109 Wl 40
11 -Teryzo frderugon de coldorar sbprosrectos del ceritro que atilicen 354 129 .50 117 oo S1%
Tt eret
12 -Temgo Rt erudion de coldborar en prosrectos coryotms Cerdros Qe 1sem EAIE] 154 304 127 an7 ooz
Titemriet

3.3.2. Resultados del andlisis discriminante

El nivel de significacion obtenido en la prueba M de Box (0.000) nos indica que no se cumple el
supuesto de homogeneidad de las varianzas, por lo que los resultados obtenidos deberemos analizarlos
prudentemente.

La funcién discriminante obtenida presenta una baja correlacién candnica (,188) y un nivel de
significacion en la prueba Lambda de Wilks de 0.000.



La estructura de la funcidn discriminante es claramente bipolar, vinculdndose a la misma tres items en
el polo positivo y tres en el negativo (ver tabla 10). Los items del polo positivo se refieren
principalmente a la valoracién sobre la integracion de Internet en la sociedad y en el proceso
educativo, siendo el item que presenta una mayor aportacion a la funcioén discriminante el que hace
referencia al proceso imparable que a nivel social se estd produciendo con la integracion de Internet
(,782); los otros items con aportaciones claramente inferiores se centran en las mejoras que aporta
Internet a la sociedad y en la no necesidad de utilizar Internet en los centros educativos. Serian por
tanto items que harian referencia a una perspectiva critica sobre la integracion de Internet,
especificamente en el ambito educativo. Los items del polo negativo, por el contrario, hacen
referencia a una mayor implicacion y compromiso del alumno en la integracion de Internet, siendo el
item que mayor aportacion realiza el relativo a la disposicion a recibir formacién sobre Internet
(-,534), seguido de la intencion de colaborar en proyectos con otros centros que usen Internet y de la
valoracion de que los jovenes estdn mejor preparados que los adultos en la utilizacidn de este recurso.

Tabla 10.-Puntuaciones en la matriz de estructura y coeficientes estandarizados

Ilatriz de Coeficientes
estructura (a) | Estandanzados

"El nso de Internet es algo "parable” que no se pueds discutir”. 0 Y
"Estoy dispuesto a recibir la fonmaridn necesaria para el uso de Internet”. -, 388 -, 334
"Tengo intercidn de colaborar en projrectos con otros centros que nsen Intermet”. -, 343 -, 359
"Internet aporta rmejoras a la sociedad”. 264 4
"Estitno gue el uso de Indermet no es necesario en el centro educatmo”. AT A0S

"Log jdvenes cada vez estdn mejor preparados que los adaltos en el acceso v
utilizacidn de Internet”. - 134 -, 285
[a) Conelaciores mtragmpo combinadas ente las vanables discnmmartes v las fimeones discrommantes candmicas tipificadas.
Variables crdenadas por el tarmatio de kb comelaridn con la fimesdn.

Tabla 11 .-Funciones en los centroides de los grupos

Funcion
Zhico 194
Chiza - 188

Los resultados obtenidos en las funciones discriminantes en las medias de los grupos (ver tabla 12),
evidencian que los chicos se sitdan en el polo positivo del factor mientras que las chicas lo hacen en el
polo negativo, si bien existe un fuerte solapamiento entre ambos grupos dados los bajos valores
obtenidos en ambas funciones. Este solapamiento lleva a obtener un bajo nivel de sujetos clasificados
correctamente por los resultados obtenidos en la funciéon discriminante (58,6%) -ver tabla 12-,
encontrandose que los niveles de clasificacion correcta son similares en ambos grupos, 58,8% en el
caso de los alumnos y 58,5% en el de las alumnas.

Tabla 12 .-Resultados de la clasificacion

Grupo de pertereticia
I:Il:urc:mlzticadu Total

Féneto Chaco Chica
Ciriginal Fecuento Chico i Jéi 1130
Chica 454 6a1 1165
Casos desagrupados a 7 lé
¥a Chico S8R 41,2 100,0
Chica 41,5 58,5 100,0
Casos desagripados 5.2 428 100,0

Clasificados correctarnende el 58,6% de los casos agripados originales.

Podemos concluir, atendiendo a los resultados obtenidos, que la funcién discriminante no es lo



suficientemente potente para discriminar a los alumnos en relacion a la actitud que presentan hacia
Internet en funcion de su género. No obstante, parece existir una cierta tendencia de los chicos a creer
en que el uso de Internet a nivel social es algo imparable, que tiene consecuencias positivas pero no en
el dambito educativo en donde su utilizaciéon no es necesaria, mientras que las chicas apuntan una
mayor implicacién y compromiso para formarse en este recurso y su disponibilidad en la participacion
en proyectos con otros centros.

3.4. Diferencias en valoracion de repercusiones del uso de Internet en la calidad de la educacion
3.4.1. Resultados del andlisis de varianza

En la Tabla 13 se recogen los resultados[9]. Se trata, en todos los casos de puntuaciones medias
bastante altas, que traducen una valoracién positiva de ambos géneros de las repercusiones de Internet
en la calidad de la educacion. Esta valoracion positiva es todavia mds alta en las chicas que en los
chicos, siendo sus medias superiores en todos los items, excepto en el item 5 ("el uso de Internet me
ayuda a sacar mejores notas"). Ademads, la diferencia es significativa a favor de las chicas en cuatro de
los ocho items (1: "me ayuda en mis actividades escolares", 2: "sirve de ayuda a algunos de mis
compafieros", 6: "me permite conocer a personas distantes y colaborar con ellas", y 7: "creo que lo
voy a necesitar haga lo que haga en el futuro").

Tabla 13.-Diferencias en valoracion de repercusiones en la calidad entre chicos y chicas

Tfedia L. Tifedia L. F. Signfica
fems relatimos aralomein de las REPERCTISIONES deluen de Btemet anla | Hombre Tipica Tifijer Tipica Arera cifm
calidad de Ia educacian
1-Elnuso de Reemet me wnida en mis actiridades escolares 338 140 353 128 469 RIE]
2-Elusa ... cirwe de rnada a algros de mis compatieros XL 1.14 379 105 THS 006
3-Eluso.. me aports Mas medios 7 re0mwsos par apretudsr 380 125 ige 1,13 241 120
4 -Eluso... me motira pam tabajac 3,14 133 224 123 354 Jag
5-Eluso... me xnada a sacar mejores hutas 298 135 258 129 337 J6E
6 -Eluso. . me permite copudCer a persorias distartes w colaborar corellas 3045 131 296 1,15 1648 o0
7 - Crea que Lo oy arwecesitarhaga Lo gae haga en elfithomo 352 121 4,00 1,15 11,14 ‘0l
8 -Femet me ﬁustumaspmtmhnjarmclase ET 136 358 130 21 Jdn

3.4.2. Resultados del andlisis discriminante

Se obtiene una funcién altamente significativa (Lambda de Wilks p<0.000). No obstante, el nivel de
incumplimiento del supuesto de homogeneidad de las varianzas debe conducirnos a la interpretacion
de los resultados con cautela (M de Box p<0.000), especialmente las contribuciones menos relevantes.

A partir de los coeficientes estandarizados y las correlaciones podemos caracterizar el sentido de la
funcion discriminante obtenida -ver tabla 14-.

El polo positivo de la funcidén discriminante se caracteriza por la valoracién de que Internet permite
conocer y colaborar con personas no importa donde se encuentren, y por la percepcion de que motiva
a trabajar.

El polo negativo de la funcion se define solamente con una cuestion: ayuda a obtener mejores notas.

Tabla 14 .-Puntuaciones en la matriz de estructura y coeficientes estandarizados

Ivlatnz de estrctura (a) Coeficientes
estardarizados
El uso de Internet "me perrnite conocer a personas distantes v coldborar e NEL
con ellas".
Eluso de Intermet "me aynda a sacar mejores notas”. -, 338 - Hdd
El uso de Internet "me raotnea para trabajar”. aan LSl
(2] Comelacones ntmgrupo combimadas ernte las warables discrmmantes v las fimecones discronmardes candeucas tpificadas.

Variables crdenadas porel tamatio de ba comelaridn con b fimexdn,



Tabla 15.-Funciones en los centroides de los grupos

Funcion
Chico - 132
Chica 127

Los valores de los centroides de ambos grupos (tabla 15) nos indican que las chicas se vinculan al
polo positivo de la funcién discriminante y los chicos al polo negativo, muy moderadamente en ambos
casos. Podriamos, pues afirmar que los chicos muestran una vision mas pragmatica y centrada en las
repercusiones en las calificaciones y que las chicas se vinculan a aspectos relacionados con la
motivacion por el trabajo, junto a una percepcion de un elemento especialmente caracteristico de estas
tecnologias: la comunicacion potenciada con otras personas.

Tabla 16 .-Resultados de la clasificacion

Grupo de pertereticia
I;Jmml';tica.du Total

Fénero Claco Chica
Ciriginal Fecuento Chico Bl Ja 1130
Chica SE2 5E3 1165
Casos desagrupados 4 11 lé
¥a Chice 58,5 41,5 100,0
Chica 45,9 50,1 100,0
Cagos desaghipados 2.7 723 1000

Clasificadns correctarente el 34,2% de los casos agripados originales.

Finalmente, la validacién del modelo discriminante permite un nivel pobre de buena identificacién -
ver tabla 16- que se acerca al 60% en el caso de los chicos. Las chicas tienen una discriminacién mas
pobre a partir del modelo, un 50% de los casos que coincide con la probabilidad de identificacion por
azar. Podemos, pues, afirmar que el modelo no resulta satisfactorio para una identificacion de
diferencias consistentes entre chicos y chicas, no obstante el alto nivel de significacién obtenido.

3.5. Resultados del analisis discriminante de los items significativos de los cuatro bloques
tematicos.

De cara a llevar a cabo una reintegraciéon de los datos obtenidos se ha realizado un anélisis
discriminante paso a paso sobre las variables significativas seleccionadas a partir de los andlisis
discriminantes anteriores en los cuatro ambitos considerados (Uso, Formacién, Actitudes y
Repercusiones en la Calidad), lo que permitird adquirir una perspectiva global de las diferencias entre
géneros. Se obtiene una funcién altamente significativa (Lambda de Wilks p<0.000). No obstante, el
nivel de incumplimiento del supuesto de homogeneidad de las varianzas debe conducirnos a la
interpretacion de los resultados con cautela (M de Box p<0.000), especialmente las contribuciones
menos relevantes. A partir de los coeficientes estandarizados y las correlaciones podemos caracterizar
el sentido de la funcidén discriminante obtenida.-ver Tabla 17 de coeficientes estandarizados y
correlaciones intragrupo-.

El polo positivo de la funcién discriminante se caracteriza por las horas que el sujeto dedica en casa a
jugar con el ordenador y el nivel de conocimiento y utilizacion de Internet que posee.
Secundariamente existen diferentes aspectos que contribuyen a matizar el sentido de esta polaridad
positiva: la utilizaciéon de Internet para usos "minoritarios" -mds alld de los servicios fundamentales
recogidos en otras alternativas-, la consideracion de que el fendmeno de Internet es algo imparable y
aporta mejoras a la sociedad, la valoracion de que Internet le ayuda a obtener mejores notas, y la
apreciacion de que Internet no es necesaria en el centro educativo. Tenemos pues, como elementos
basicos items vinculados al uso y conocimiento, matizados por algunas cuestiones relativas a aspectos
actitudinales y de repercusiones en la calidad educativa.



El polo negativo de la funcién se define con mucha menor consistencia, dado que tanto sus
contribuciones a la funcién como sus correlaciones con la misma son menores. Los elementos mas
poderosos son los relativos a uso de Internet: la utilizacion fuera de centro de charlas (chats), y la
menor intensidad de uso del ordenador en su domicilio para tareas que no implican el juego.
Secundariamente aparecen diversos matices relacionados con elementos actitudinales y de
repercusiones en la calidad educativa: disponibilidad para recibir la formacion precisa para utilizar
Internet, la consideracion de que utilizar Internet le motiva a trabajar y le permite conocer a personas
distantes y colaborar con ellas.

Tabla 17 .-Puntuaciones en la matriz de estructura y coeficientes estandarizados

Ilatriz de Coeficientes
eatrictura (a) | Estandarizados

i Cudntas horas semanales dedicas en casa a usar el ordenador para "juga™? ol 13

i Cirao calificar{as tu nivel de conocimiento v manejo de Internet? 74 33
[ndica 1a frecuencia de wso mediante Intermet fuera del centro para otros e AR

especificar)

"El nzo de Internet es alzo "parable” que no se puede discutir”. A7 304
"Estirng gue el uso de Indermet no es necesario en el centro educatno”, L2358 243
"Internet aporta rmejoras a la sociedad”. A4 220
"Estoy dispuesto a recibir la forrnacidn necesaria para el uso de Indermet” -, 160 -2t

El uso de Internet "me ayuda a sacar mejores notas"”, e 310

El o de Internet "me perradte conocer a personas distantes v coldborar con - 142 -,250
Ellas".

El uso de Internet "me motrea para trabajar”. -, 045 -,a50

i Cudntas horas semanales dedicas en casa a usar el ordenador para otras cosas - 21 -, 236
EBin jugar-7

[ndica la frecuencia de uso mediante Internet fuera del centro para charlas (chats, - 011 -.338
TRiZ, ete)

[a)] Comelariomes nia-gropo cornbinadas erdie las variables discrmnmantes v las funciomes discrmminastes candeeas tpificadas
Wariables crdenadas por el tamatio de la comelacidn con b fimexdn,

Tabla 18.-Funciones en los centroides de los grupos

Funeiwon
Chico 440
Zhiza - 4687

Los valores de los centroides de ambos grupos nos indican que los chicos se vinculan al polo positivo
de la funcion discriminante y las chicas al polo negativo. A la vista de los resultados podriamos, pues
afirmar que:

- Los chicos juegan mucho mas con el ordenador y el nivel de conocimiento de Internet es
claramente superior al de las chicas. También hacen algunas cosas en Internet,
relativamente especificas -como la utilizacién de las herramientas para redes "peer to
peer", para musica , video,...-. Las chicas, en cambio, utilizan con mayor frecuencia las
charlas electronicas y, adicionalmente, presentan menor nivel de actividad con el
ordenador en su domicilio en cuestiones que no tienen que ver con jugar. En conjunto,
tanto el conocimiento como el uso del ordenador -en términos generales y por lo que se
refiere al acceso a Internet- es claramente superior en los chicos que en las chicas.

- Por lo que se refiere a los aspectos actitudinales y de repercusiones en la calidad
educativa, los chicos consideran en mayor medida que Internet es un fendmeno
imparable, que les ayuda a sacar mejores notas y que aporta mejoras a la sociedad. No
obstante, también piensan que Internet no es necesario en el centro educativo lo que
contradice en parte su posicionamiento frente a Internet, y nos demuestra cierta
heterogeneidad en las posiciones de los chicos. Ademads, en términos globales esta
cuestion muestra que los chicos presentan una relacién con Internet predominantemente



vinculada a aspectos personales, solamente de forma tangencial relacionada con el hecho
educativo. Por su parte, las chicas manifiestan actitudes que implican su motivacion para
mejorar sus conocimientos sobre Internet, su percepcion de que Internet las motiva a
trabajar y les permite conocer personas distantes.

Tabla 19.-Resultados de la clasificacion

Grupo de pertensncia
I;:erI‘LDI;tiC&dD Total

Grénern Chico Chica
Original Fecuento Chieo 711 419 1130
Chica 352 813 11635
Casos desagripados 7 9 16
Yo Chieo 63,0 370 100,0
Chica 30,2 69,8 100,0
Casos desagripados A @ 514 100,0

Clazificados correctarmente el 66,4% de log casos agrapados oniginales.

Finalmente, la validacion del modelo discriminante permite un nivel de buena identificacion
satisfactorio -ver Tabla 19-. En ambos casos se supera el 60% de identificaciones correctas de los
individuos pertenecientes a cada grupo, alcanzandose en promedio la identificacion de dos tercios de
los casos. Las chicas tienen una discriminacién mds precisa a partir del modelo, casi un 70% de los
casos. Asi, resulta notable que aunque la definicién del polo negativo de la funcién discriminante es
mds pobre -menos extremada o apartada de cero-, esta resulta bastante mas precisa como perfil
diferenciador que en el caso de los chicos.

4.- Conclusiones y recomendaciones

Los datos del andlisis univariado de diferencias hacen patente una cierta "brecha digital" entre chicos
y chicas de Educacion Secundaria Obligatoria de la Comunidad Valenciana favoreciendo las
diferencias a los chicos en disponibilidad de conexion en casa, en uso de los diferentes servicios de
Internet y en formacion, con un mayor nivel de competencia por parte de los varones en el manejo de
Internet tanto en servicios generales como en servicios mdas especializados. Sin embargo, las actitudes
hacia la integracion de las TIC de las chicas son todavia mds positivas que las de los chicos -que
también lo son- y reflejan un fuerte compromiso con el fendmeno y la intencion de formarse y de
cooperar en proyectos de uso. Si a ello unimos que valoran muy positivamente las repercusiones de
Internet sobre la calidad de la educacion, sobre el aprendizaje y el propio trabajo -también en un nivel
mads alto que los chicos-, podemos concluir que esa brecha se puede cerrar con relativa facilidad,
siempre que las politicas de integracién se hagan con conciencia de ello y que los agentes que deben
llevarla a cabo -especialistas, profesores, directivos de los centros, familias...- trabajen para
compensar esas diferencias que se dan a favor de los chicos.

Los datos del andlisis multivariado, complementarios de los anteriores, reflejan que las diferencias
debidas al género se centran fundamentalmente en cuestiones relativas al conocimiento y manejo de
Internet, secundariamente complementadas con algunos aspectos actitudinales y de percepcidon sobre
sus repercusiones en la calidad educativa, lo que es consistente con los datos aportados por la
perspectiva univariada. Efectivamente, en un momento en el que el propio acceso a Internet y los
conocimientos sobre sus herramientas y posibilidades es bastante reducido, es coherente que estos
elementos se sittien en un plano central para definir el problema de las diferencias entre chicos y
chicas.

Resulta particularmente notable que la diferencia méds poderosa respecto al uso de Internet se da, para
el caso de los chicos, en la utilizacion de "otros usos-servicios" que hemos denominado como
minoritarios. Asi, aunque los chicos mantienen un nivel de competencia y de uso del ordenador y de
las herramientas relacionadas con Internet claramente superior a las chicas, estas opciones "atipicas"



sigue siendo una fuente principal para explicarlas frente a otras muchas posibilidades. De hecho, la
presencia y nivel de implicacion de los chicos en los juegos en Internet e intranet -en cibercafés,
domicilios,...-, los accesos mediante redes "peer to peer" a contenidos musicales y de video, etc.
alcanza una extension e intensidad mucho mayor. Este es un fendmeno que ha comenzado a estudiarse
a un nivel muy primario hasta la actualidad y que tiene raices muy profundas -p.e. existen ya algunos
indicios respecto a los patrones de género de los juegos que parecen condicionar el acceso e
implicacion de las chicas- que se aprecian desde el acercamiento al ordenador, en particular, y a
Internet, en general, que muestran ambos colectivos. En términos mds globales, sigue siendo muy
superior la presencia de chicos en los estudios -de cualquier nivel- relacionados con estas tecnologias
y estas diferencias aparecen asimismo en un plano mucho mds general -la proporcion de chicas en
actividades no formales relacionadas con estas tecnologias-como los "campus" que han ido
proliferando- es abrumadoramente minoritaria.

En otro orden de cosas, los elementos relativos a las actitudes y percepciones respecto a Internet, no
obstante su menor peso en la explicacion de diferencias, resultan particularmente significativos. Asi,
los chicos tienden a expresar ideas que se mueven entre lo pragmético y la idealizacion de Internet.
Por su parte, las chicas manifiestan predisposiciones a cubrir las importantes carencias que poseen y
su motivacion a trabajar mas con esta herramienta, junto a tendencias mucho mds ajustadas a algunos
de los elementos inherentes a este soporte: la colaboracién y comunicacién con otras personas.
También resulta relevante la excesiva vinculacion de la utilizacién de Internet por los chicos a un
plano personal -en buena parte lidico-, que llega a condicionar posiciones ciertamente contradictorias
que se reflejan en afirmaciones que sefialan la no pertinencia de Internet en el &mbito educativo.

Aludiamos en el primer parrafo de este apartado a una cierta "brecha digital". Hay que tener presente
que esa "brecha" presenta una evidente complejidad -como es habitual en el andlisis de las misma en
otros dmbitos educativos y sociales-, mostraindose multiples dimensiones relevantes (OCDE, 2001).
Asi, el entorno social general y, muy particularmente, el familiar deberan atenderse para acortar las
diferencias existentes -disponibilidad, utilizacion,...- entre chicos y chicas en igualdad de contextos
sociofamiliares. De igual forma, deberd atenderse el propio dmbito educativo formal, teéricamente
igual para todos, en el que siguen evidencidndose claras diferencias al respecto. Por tanto, cualquier
enfoque respecto a este problema deberd tomar en consideracion los multiples planos y dimensiones
que le afectan y que no son particularmente diferentes de los que se encuentran en el estudio de la
problemdtica del género en su conjunto. Las propias actitudes y predisposiciones al respecto que
manifiestan las chicas pueden constituir una sélida base en que apoyarse para encarar con éxito esta
problematica.

La cuestion es, pues, que en una de las expresiones bdasicas de algo tan nuevo como la Sociedad de la
Informacion vuelven a reproducirse las caracteristicas sociales y culturales imperantes en las etapas
anteriores. El riesgo afiadido es, obviamente, que estas nuevas circunstancias pueden perpetuar o
incrementar estas diferencias si no se toman en consideracion y se actia de forma explicita al
respecto. Existen algunos indicios de que los planes de actuacion decidida al respecto pueden cambiar
de forma bastante radical esta situacién en un plazo relativamente corto, particularmente si se utilizan
las herramientas de educacion formal (Rhode y Shapiro, 2000).
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Notas

[1] Una primera version de este trabajo se presentd en el XXI Seminario Interuniversitario de Teoria
de la Educacion celebrado en Granada en noviembre de 2002.

[2] Se trata de una investigacion desarrollada a lo largo de los anos 2000-2001 bajo el titulo "Un
primer diagndstico del uso de Internet en los centros escolares de la Comunidad Valenciana. Procesos
de formacidn y efectos sobre la calidad de la educacién", subvencionada por el Instituto Valenciano de
Evaluacion y Calidad Educativa, llevada a cabo por un equipo dirigido por el primer firmante de este
trabajo.

[3] En las tablas se recogen descriptivos bdsicos de cada variable, F de Anova y su significacion.

[4] Excepto en el primer item, en que la respuesta posible es dicotomica, hay cinco grados de
respuesta a los items del cuestionario de los que reflejamos los resultados, que van del 1 al 5. Para los
items 2-10 (horas semanales dedicadas...) las cinco respuestas posibles son 1: ninguna; 2: menos de
5; 3: entre 5 y 10; 4: entre 10 y 20; y 5: méas de 20. Para los items 11-47 (frecuencia de uso...), las
respuestas posibles son 1: nunca, 2: menos de una vez al mes; 3: al menos una vez al mes; 4: al menos
una vez por semana; y 5: diariamente. Las medias obtenidas son siempre muy bajas, lo que implica
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necesidades basicas de dotacién -hay todavia algiin centro sin ninguna conexion a Internet, otros con
conexiones insuficientes, y bastantes alumnos sin disponibilidad de conexidn en casa-.

[5] Aunque hay que tener presente el signo negativo de su relacioén con la funcién discriminante, que
indica menos horas de dedicacidn a estas tareas, el valor es tan reducido que practicamente se sitda en
el punto neutro de la misma.

[6] Encontramos resultados similares analizando diferencias de género en el uso de las TIC en los
profesores/as de la muestra de la investigacion (Suarez, Gargallo, Torrecilla, Marin, Morant y Diaz,
2002). Se apreciaron diferencias significativas a favor de los profesores en la gran mayoria de
cuestiones relacionadas con la utilizacion de Internet tanto en el centro como en su domicilio, a nivel
personal y en el trabajo curricular con los alumnos. Podria argiiirse en este caso que se trata de otra
generacion; sin embargo, encontramos que el perfil se repite con sus alumnos, lo que no deja de ser
preocupante.

[7] La escala de valoracion de los diferentes items es también de 5 grados, siendo en el item 1 las
respuestas posibles 1: No sé manejar Internet; 2: Principiante; 3: Medio; 4: Avanzado; 5: Experto. En
los items 2-8 y 10-16, las posibles respuestas son 1: Nada; 2: Poco; 3: Regular; 4: Bastante; 5: Mucho.
En el item 9 las posibles respuestas son 1: No he recibido formacion; 2: Un curso o cursos de hasta 50
horas; 3: Un curso o cursos de entre 50 y 100 horas; 4: Un curso o cursos de entre 100 y 200 horas; 5:
un curso o cursos de mds de 200 horas. En los items 17-26, las posibles respuestas son 1: Nula; 2:
Insuficiente; 3: Suficiente; 4: Buena; 5: Excelente. Como en el bloque anterior, las medias obtenidas
son casi siempre muy bajas.

[8] Se utiliz6 una escala de puntuacién de 5 grados, siendo 1: Totalmente en desacuerdo; 2:
Parcialmente en desacuerdo; 3: Indiferente; 4: Parcialmente de acuerdo; y 5: Totalmente de acuerdo.
Obsérvese que en este bloque las puntuaciones medias otorgadas son sustancialmente mas altas que en
los anteriores.

[9] Se utiliz6 la misma escala de puntuacién que en el bloque anterior. También en este caso las
puntuaciones son significativamente mds altas que en los dos primeros bloques.
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