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RESUMO

A presente proposico reivindica o estudo como elemento constitutivo e basilar
do oficio de professor. Neste texto, nos dedicaremos a pensa-lo a partir de atividades
desenvolvidas no escopo da formagio docente inicial, nossa drea de atuagcao (uma,
professora de um curso de licenciatura em uma universidade publica e a outra,
professora de uma institui¢o escolar publica de ensino fundamental e médio). Tal
atuacao nos possibilita indicar, em um primeiro momento, certas incongruéncias no
discurso acerca da profissionaliza¢ao/ burocratizacao do professor. Neste sentido,
destacamos que a formacao docente inicial tem cada vez mais se fundamentado em
uma logica de aprendizagem, de desenvolvimento de competéncias e habilidades
voltadas, na maioria das vezes, a garantia de inser¢io no mercado de trabalho e
atuacao profissional adaptada a 16gicas produtivistas. Diante disto, nos propomos
a pensar, no interior de uma noc¢io de skholé —de um tempo livre e de um espaco
publico—, as possibilidades de estudo do oficio ndo somente em seus conteudos
especificos e metodologias, mas, especialmente, através de seus gestos, maneiras e
modos de fazer. Por isso o foco nao estd num método docente, mas na ativacao de
uma experimenta¢io desenvolvida através de observacoes, pensamentos e praticas
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que coloquem a escola —e por conseguinte a sala de aula— como matéria de estudo.
Portanto o estdgio, esta etapa fundamental da formacao docente inicial, constitui-se
em um tempo e espaco de atencao a escola. Tem por assunto o oficio do professor
e por matéria os elementos que constituem este oficio. Para tanto, amparamo-nos
particularmente nos escritos de Jan Masschelein e Marteen Simons sobre a no¢io de
escolar e de Jorge Larrosa, sobre o oficio de professor.

Palavras-chave: estudo; oficio; skholé; formac¢ao de professores.

ABSTRACT

The present proposition claims the study as a constitutive and basic element of the
teacher’s work. In this text, we will think about it through activities developed within
the scope of initial teacher training, our area of activity (one, teacher of a licentiate
course at a public university and the other, teacher of elementary and high level at
a public school). Such action allows us to indicate, at first, certain incongruities in
the discourse about the professionalization / bureaucratization of the teacher. In this
sense, we emphasize that the initial teachers training is increasingly based on a logic
of learning and skills development, most of which are aimed at ensuring the inser-
tion in the job market and professional performance adapted to productivist logics.
In view of this, we propose to think within the notion of skholé — a free time and a
public space — the possibilities of studying the craft not only in its specific contents
and methodologies, but especially through its gestures and ways of doing. Therefore,
the focus is not on a teaching method, but on the activation of an experimentation
developed through observations, thoughts and practices that put the school - and
consequently the classroom — as a subject of study. On that account, the practicum,
this fundamental stage of initial teachers training, is a time and space of attention at the
school. Its subject is the work of the teacher and its matter the elements that constitute
this work. To that end, we particularly rely on the writings of Jan Masschelein and
Marteen Simons on the notion of scholar and Jorge Larrosa on the work of teacher.

Keywords: study; work; skbolé; teachers training.

«eis 0s meus, os meus mestres, a minha linhagem;
eis, através deles, o que me une a todos»

(Camus, 2018, p. 23)
«Estudar €, realmente um trabalho dificil. Exige de quem o faz uma postura critica

sistemdtica. Exige disciplina intelectual que ndo se ganha a nao ser praticando-a.»
(Freire, 1981, s/p)
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1. PARA INICIAR

este texto € uma reivindicacdo. Reivindica¢ao nascida de um didlogo que, atento
a0 que somos, exige que possamos continuar sendo. Ainda que niao seja nosso
propé6sito uma larga digressao sobre aspectos existenciais do ser, nao é descabido
afirmar que somos constituidos de historia. O que somos, no presente, traz consigo
referencias de passados, seja para segui-los e afirmad-los, seja para negi-los. Somos
professores e, ainda que possamos atuar em distintos campos de conhecimento,
existem saberes e fazeres que marcam, através dos tempos e dos espagos, nosso
oficio. Nao nos referimos aqui ao percurso historico do professor como um sujeito,
mas aos elementos que o conformam como figura pedagégica. Que pervivem, de
forma acrdnica, em seus gestos. Estas marcas, constitutivas do que somos, nio devem
ser renegadas. Conscientes, porém, de que sao pouco enunciadas, pretendemos,
nas paginas a seguir, trazer 24 tona alguns destes elementos pertinentes ao oficio
considerando sua centralidade e, simultaneamente, certos obstdculos impostos a
sua pratica por logicas utilitirias e mercadolégicas do tempo presente.

Tornou-se corriqueiro, nos Ultimos tempos, a afirmacio apressada de que
professores precisam se adaptar aos tempos modernos. Em nome deste imperativo,
varios dispositivos de controle e avaliacio foram instituidos e novas tecnologias
foram eleitas como possiveis salvaguardadoras de um futuro, impelindo professores e
professoras ao dominio de ferramentas que tornassem suas aulas menos enfadonhas.
Esta assertiva € facilmente observavel quando trabalhamos com formacio docente
inicial e nos deparamos com alunos e alunas que, obstinadamente, buscam incor-
porar o uso de tecnologias na esperanga de que estas garantam, de alguma forma,
sucesso ou interesse pela aula planejada. Normalmente, as primeiras experiéncias
sao suficientes para demonstrar que as tecnologias, por si sO, ndo fazem uma aula
e que o oficio de professor ¢ constituido por saberes e fazeres que antecedem e
transcendem a escolha de métodos supostamente redentores (Masschelein e Simons,
2015; Biesta, 2017; Fernandez Liria, Garcia Fernandez e Galindo Ferrandez, 2017;
Larrosa, 2018a; Larrosa e Rechia, 2018b).

Neste texto nos dedicaremos a alguns destes fazeres. Nossa inten¢io €, ao pensar
o trabalho do professor como um oficio, ressaltar entre seus gestos caracteristicos,
o estudo. Para tanto, iniciaremos com notas introdutdrias sobre a formac¢ao docente
inicial e a condi¢ao do professor no tempo presente. Essas visam, em termos gerais,
destacar caracteristicas, limitacdes e apresentar as proposicoes que subsidiam nossa
mirada ao oficio. Em um segundo momento, a partir da apresenta¢iao de relatos
e ocorréncias advindas de nossa atuagio como professoras na formac¢iao docente
inicial, ressaltamos a relevancia do estudo como um gesto, um modo de vida e
um elemento constitutivo do oficio que, por esta razao, precisa ter lugar nos anos
iniciais da formacao.

Deste modo, ao pensarmos a partir de nossas atividades na formacio docente
inicial, exigimos, assim como Albert Camus nas linhas que epigrafam este texto,
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atentar aquilo que nos une, em uma linhagem, aos nossos mestres. Falemos, entdo,
do didlogo, da linhagem, daquilo que somos e das interdicdes que, neste nosso
presente, nos alijam daquilo que queremos ser.

2. NOTAS SOBRE A FORMAGAO DOCENTE INICIAL E A CONDICAO DE PROFESSOR NO
TEMPO PRESENTE

O didlogo ao qual nos refirimos acontece entre professoras. Teve seu inicio
em 2016, por ocasiao de um conjunto de atividades relacionadas ao projeto Elogio
da Escola' e pelo trabalho com a formacao docente inicial, através de uma parceria
firmada entre o Colégio de Aplicacao da Universidade Federal de Santa Catarina e o
Departamento de Histéria da Universidade do Estado de Santa Catarina®. Tal parceria
refere-se, entre outras atividades, ao acompanhamento dos Estigios Curriculares
Supervisionados em Historia, etapa fundamental da formac¢ao docente inicial. Nestes
estagios, estudantes da segunda metade do curso de licenciatura devem dedicar-se
ao oficio de professor, em suas mais diferentes dimensoes. Para tanto, cumprem uma
extensiva carga horaria em instituicdes escolares e dedicam tempo a observa¢io
dos espacos, dos alunos, das aulas e, finalmente, assumem a condicao docente,
sempre acompanhados pelas professoras da Unidade Escolar e da Universidade?.
A atuacio como professoras que acompanham e orientam este processo, na Escola
e na Universidade, permite-nos nio apenas a observac¢iao de inimeros inicios —o
inicio de cada um dos estudantes—, mas, especialmente, a abertura a uma experiéncia
que tem algo de atipico e algo de ordindrio, a saber, a experiéncia de se perceber
como professoras que formam professores (Cubas e Rechia, 2017). Esta experiéncia
nos instaura em uma curiosa condi¢io, na medida em que nossa matéria de estudo
¢, também, nossa profissio. Antes, porém, de tratarmos das potencialidades do
estagio e desta condic¢ao particular —que, de alguma maneira, possibilita e subsidia
nossas reflexdes—, falaremos brevemente da formacao docente inicial, em termos
de estrutura, intencionalidades e (im)possibilidades.

1. O projeto «Elogio da Escola» consiste em um conjunto de atividades voltadas a pensar a escola
em sua dimensao publica, seus espacos, tempos, gestos e materialidades. Em 2016 o projeto organizou
o d Semindrio Internacional Elogio da Escola», precedido por um semindrio preparatério dedicado ao
estudo do livro Em defesa da Escola: uma questao publica (2015), de Marteen Simons e Jan Masschelein.
Este, ministrado pelo prof. Jorge Larrosa. Neste mesmo ano, promoveu igualmente um ciclo de cinema
e um exercicio tedrico e pratico, intitulado Derivas» que, através de leituras, exercicios e caminhadas,
propunha desenhar uma escola. Tais atividades resultaram na obra intitulada Elogio da Escola, publicada
pela editora Auténtica em 2017 e pela editora Mino y Davila em 2018.

2. Ambas instituicoes publicas, localizadas na cidade de Florianépolis, em Santa Catarina, estado
da regido sul do Brasil.

3. As Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao docente inicial em nivel superior preco-
nizam 400 horas dedicadas ao estagio supervisionado.

Ediciones Universidad de Salamanca / cC BY-NC-ND Teri. 31, 2, jul-dic, 2019, pp. 109-130



KAREN CHRISTINE RECHIA Y CAROLINE JAQUES CUBAS 1 1 3
UMA SKHOLE PARA PROFESSORES: O ESTUDO COMO DIMENSAO CONSTITUTIVA
DO OFICIO DE PROFESSOR

A formacio docente inicial € um tempo/espaco bastante particular. Ao assentar-se
sobre a proposi¢io de formar professores, pode, por vezes, engendrar a equivo-
cada expectativa de abarcar aqueles que seriam os atributos incontornaveis para o
desempenho do oficio. Mas, o que significa esta pretensio de formar professores?
O que da forma a um professor? E, ainda, quais os critérios adequados para a defi-
nicao dos atributos acima citados? Em torno destas questdes instauram-se amplos
debates, dedicados, via de regra, a delimitar distincdes entre saberes e o grau de
relevancia dos mesmos para o exercicio da profissao. Um olhar panoramico para
o século XX nos possibilita perceber meandros destes debates, constituidos pelas
mudancas sociais que afetam o oficio e, igualmente, pelas questdes politicas que
acompanham o desenvolvimento e a defini¢io de fronteiras das distintas areas de
conhecimento. Tanto as questdes sociais quanto os debates politicos acerca das
areas sao relevantes a nossa discussio no sentido em que delimitam —e limitam-—,
em certa medida, algumas das possibilidades de exercicio do oficio docente. (Julia,
2001; Riisen, 20006; Bittencourt, 2011; Koselleck, Meier, Giinther e Engels, 2013).

No que tange as questoes politicas referentes as fronteiras, distincias e apro-
ximacoes que caracterizam as dreas de conhecimento, é suficiente ressaltar a
existéncia de uma persistente tensao entre aqueles que seriam os conhecimentos
especificos de uma drea determinada —e que deveriam ser ensinados— e aqueles
considerados pedagdgicos que, percebidos de forma bastante reducionista, diriam
respeito as ferramentas metodologicas que garantiriam alguma sorte de adequaciao
dos conhecimentos cientificos aos espagos escolarizados. O debate se coloca entao
entre aqueles que ressaltam a centralidade dos conhecimentos especificos de uma
area e aqueles que defendem os conhecimentos didadticos como primordiais para
o exercicio do oficio docente (Riisen, 2006). Ainda que tal tensdo seja recorrente,
torna-se cada vez mais consensual —ao menos enquanto discurso formativo— a
necessidade de se equalizar aqueles que passaram a ser chamados comumente de
saberes docentes e que, uma vez apropriados, garantiriam o exercicio profissional
do oficio (Tardif, 2018). Tais saberes, cotidianamente mobilizados, seriam assim,
elementares. Envolveriam o conhecimento especifico de uma drea ou disciplina, os
conhecimentos didatico-pedagdgicos para o ensino desta disciplina e, finalmente,
os conhecimentos psicossociais, que garantiriam uma aproximacao a realidade dos
alunos, compreendendo esta realidade como um conjunto de condi¢des sociais e
psicologicas que influenciariam fortemente o percurso formativo dos estudantes.
Estes saberes estdo presentes —com mais ou menos veemeéncia— nos cursos de
formacio inicial de professores (as licenciaturas)*. Ao aborda-los aqui, emprega-
mos propositalmente o condicional ndo para negar sua importancia. Acreditamos,

4. Conforme o texto das Diretrizes Nacionais Curriculares para a formacao docente inicial, no
inciso 6°. do artigo 3°.
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contudo, que estes saberes, relevantes por certo, nio encerram todas as facetas do
oficio de professor.

2.1. Saberes de oficio

Certos elementos fundamentais parecem nao se enquadrar nos saberes acima
elencados e, por mais que parecam Obvios, precisam ser anunciados. Falamos aqui
de hdbitos, maneiras, atitudes que constituem o oficio, mas que nao estao cate-
gorizados ou enquadrados como conhecimento e que, portanto, nao costumam
ser matéria de estudo ao longo da formacao de professores. Tratam-se, porém, de
elementos incontorndveis, a0 mesmo tempo abstratos e absolutamente materiais e
ordinarios. Nos referimos aqui aqueles elementos que diao materialidade ao oficio.
Que permitem perceber-nos como participes de uma comunidade, alinhados a uma
sorte de tradicao (Larrosa, 2018a, p. 131). Em Nous autres professeurs, texto escrito
em 1969 pela helenista Jacqueline de Romilly e apresentado pela mesma como
uma profissio de fé sobre o métier de professeur diante das crises que emergiam no
sistema educacional francés de entdo, Romilly nos deixa ver alguns destes elementos.
Ao falar dos desafios impostos pela corriqueira pratica de avaliar e atribuir nota,
tece consideracoes sobre as colossais propor¢des das pequenas decisoes, nas quais
demoramo-nos, por vezes, em detalhes, argumentos e indefinicdes. Tais mintdcias
sdo apresentadas como o reverso da probidade e consciéncia que, segundo a autora,
caracterizam o oficio. Em suas palavras: Estas sdo as marcas do oficio, como os calos
nas maos dos trabalhadores. Nos nio temos que nega-las» (Romilly, 1991, p. 40).

Sao varios, podemos afirmar, os gestos do oficio que marcam o corpo e cons-
tittem o que € ser professor. Tais gestos e modos de fazer sio comumente forma-
dos no percurso, através da pratica, das lembrancas, das inspiracoes, dos saberes
advindos da leitura e da experiéncia. Nao podem ser reivindicados, portanto, como
conhecimentos especificos de uma darea ou outra e nao podem, igualmente, ser
transpostos. Sdo, porém, caracteristicos de um oficio. Indispensaveis, ordindrios
e, muitas vezes, imperceptiveis. Figuram, talvez, nas zonas de nao conhecimento,
das quais nos fala Agamben. Ao ensaid-las, afirma que articular uma zona de nio
conhecimento «ao significa, de fato, simplesmente nao saber, nao se trata somente
de uma falta ou de um defeito. Significa, pelo contrario, mantermo-nos na exata
relacio com uma ignorancia, deixar que um desconhecimento guie e acompanhe
nossos gestos» (Agamben, 2014, p. 166). Acreditamos, por isso, que é imprescindi-
vel assoma-los durante o periodo de formac¢io docente inicial. Nao para doma-los,
mas para dar a eles a devida atencido. Nos referimos aqueles gestos e maneiras que
passam desapercebidos, que nao recebem alarde e que, ainda que invisiveis, fazem-se
invariavelmente presentes no espaco-tempo de uma aula. Dentre eles, salientamos
aqui o estudo. Nao o estudo voltado ao desenvolvimento de uma aprendizagem
pontual, mas antes, o estudo como gesto, na medida em que instaura um ethos, e
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como forma de vida (Agamben, 2015). Como dimensao constitutiva do oficio de
professor.

Por mais que pareca evidente afirmar o estudo como intrinseco ao oficio,
amparamo-nos em Gerard Genette para inferir que defini¢des por demais simples
e aparentemente evidentes incorrem no inconveniente de se limitar e, de maneira
similar, limitar-nos a simplicidade e evidéncia. Tais defini¢cdes arriscam anuviar nosso
olhar, encobrindo as dificuldades, tensoes, sutilezas e fronteiras que nos auxiliam a
delinear qual €, afinal, o lugar de estudo em nosso oficio (Genette, 1966). Quando
falamos em lugar ocupado, nio nos referimos a uma fun¢io. Nao se trata aqui de
pensar para que serve o estudo. A atribuicio de uma justificativa utilitaria seria, a
nosso ver, a propria negacio do que o estudo preconiza. Ao tratarmos o estudo
como uma forma de vida, gostarfamos de ressaltar a ideia de forma e considerar,
assim, que esta vida nio pode ser separada de sua forma. Tratamos de um professor
que estuda. Que estuda nido para aprender algo, mas porque € o gesto de estudar,
entre outros, que o permite habitar o oficio’. Cremos, portanto, muito mais relevante
que buscar uma funcido, pensar em termos de presenca (Gumbrecht, 2010). Pensar
como somos afetados pelo habito estudioso e como isso da forma a maneiras parti-
culares de ser professor. Maneiras particulares, mas, conforme dito anteriormente,
identificaveis como caracteristicas deste oficio. Eis porque nos propomos aqui a
pensar que o estudo nos forma e nos da forma. E, simultaneamente, somos incita-
dos a questionar quais as formas de estudo que (n2o) se fazem possiveis no tempo
presente, no processo de formacio e exercicio do oficio docente. Tal questio, direta
e aparentemente ingénua, visa desordenar certezas. Visa impor a necessidade de
uma resposta. Uma resposta que requer busca, atenciao e disciplina afinal «a verdade
nunca é produto de uma boa vontade prévia, mas resultado de uma violéncia sobre
o pensamento» (Deleuze, 2006, p. 15). E preciso desnaturalizar a presumida presenca
do estudo no oficio como elemento 6bvio para perceber que, no tempo presente,
ele nos parece cada vez mais improprio, cada vez mais ausente.

2.2. «Como um odsis na trama dos dias»

A percepc¢io desta auséncia e desta impropriedade nao € apenas uma impressao.
Ela se manifesta em diferentes instancias: desde a formacio inicial até as exigéncias
e demandas impostas aos professores dos distintos niveis de ensino. Ao observarmos
os documentos que regem a formacao inicial e as exigéncias profissionais feitas aos
professores, percebemos que estas acabam por moldar formas de ser professor que
ndo dio espaco e, particularmente, tempo para determinadas praticas —por mais

5. Com Agamben: Habito es um frecuentativo de habeo (tener): habitar es um modo especial
del tener, um tener tan intenso como para no poseer nada mas. A fuerza de tener algo, lo habitamos,
nos volvemos suyos» (2018, p. 13)
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fundamentais que sejam consideradas— como o estudo. Isso porque o estudo, da
maneira como o compreendemos aqui, nao traz consigo uma finalidade pratica. Nao
atende aos apelos de um mercado. Nao pode ser quantificavel ou capitalizavel. A
formacao docente inicial, por outro lado, tem cada vez mais fundamentando-se em
uma logica de aprendizagem, de desenvolvimento de competéncias e habilidades
voltadas, na maioria das vezes, a garantia de inser¢io no mercado de trabalho e
atuacio profissional adaptada a l6gicas produtivistas. Ao tratar da educag¢ao como
possibilidade de intervencao —e niao adaptacao— no mundo, Paulo Freire parece
corroborar tais impressoes ao afirmar que « uma imoralidade que se sobreponha,
como se vem fazendo, aos interesses radicalmente humanos, os do mercado» (Freire,
2015, p. 98). Tal logica, colonizada por uma linguagem/racionalidade de mercado
ndo € recente e, tampouco, uma particularidade do caso brasileiro (Biesta, 2017).

Pensando as condi¢oes de exercicio deste oficio no presente, Masschelein e
Simons identificam imperativos que, nas palavras dos autores, terminam por «domar
(os professores) em nome das exigéncias atuais do mercado, do consumo ideal e
da empregabilidade» (Masschelein e Simons, 2015, p. 140). E importante ressaltar
que, quando se referem ao professor, tratam de uma digura pedagogica que habita
escola» (p. 113). Ele € pensado, desta maneira, apenas através das relagdes que
estabelece —com seus alunos e com sua matéria— no exercicio de seu oficio e no
espaco no qual este oficio se realiza, a saber, a escola®. Sio justamente estas relacdes
particulares estabelecidas com os estudantes e com a matéria que vem sendo fragi-
lizadas pela primazia de uma légica da aprendizagem colonizada, reafirmamos, por
uma racionalidade mercadolégica. Tal racionalidade atua, entre outros aspectos, no
sentido de neutralizar a relacio de amorosidade que, para os autores, € igualmente
constitutiva daquilo que implica ser professor.” A amorosidade como conformadora
do oficio € atribuida importancia similar que ao conhecimento e a metodologia. Ela
materializa-se através de pequenos gestos, falas e escutas que manifestam amor pelo
assunto e pelos alunos (Masschelein e Simons, 2015, p.76). Este amor pelo assunto
diz respeito a atencio e dedicacio apaixonada que um professor entrega a sua
matéria de estudo e que é perceptivel na maneira como ele, por vezes, personifica
esta matéria no curso de uma aula. Este movimento € expresso de forma bastante
pessoal por Romilly, nas palavras que transcrevemos a seguir:

6. Escola compreendida aqui como um espaco pedagdgico. Para os autores «o espago pedagdgico
nao ¢é, pois, uma infraestrutura ou uma instituicio preexistente, em que mestre e crianc¢a se introdu-
zem para produzir o aprendizado. O espaco pedagdgico abre-se com a interrup¢ao da pedagogia e
da instituicio, com a separaciao do aluno em relacao a si mesmo.» (Masschelein e Simons, 2014, p. 39)

7. A nocao de amorosidade baseia-se, entre outras, na concep¢io arendtiana de amor mundi.
No que concerne ao professor ou professora, este amor se expressa na abertura e compartilhamento
de um mundo comum.
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A hora da aula é como um odsis na trama dos dias: é uma hora reservada ao conhe-
cimento, 2 verdade, 2 inteligéncia. E uma hora em que nada mais importa que a
demonstracio de um teorema, a exatitude de uma traducio, a beleza literdria de uma
obra. E eu diria que esta hora representa, em certo sentido, um privilégio raro: pois ha
alegria maior que a de fazer com que os outros compreendam aquilo que sabemos e
amamos? (1991, p. 33)8

Através desta relacio amorosa com a matéria, o professor, ao falar dela, instau-
ra-se em um presente a ser compartilhado com alunos e alunas. Neste «odsis na
trama dos dias», do qual fala Romilly. Num presente a parte do tempo cotidiano
e que exige atencao ao assunto. Esta relacio com a matéria, que certamente nao
pode ser ensinada, apenas experienciada (por alunos e professores), traz consigo
exigéncias como a pratica, a perseveranca, a dedicacao, a aten¢io e, fundamental-
mente, o estudo.

2.3. Profissionalizacao, flexibilizacdo e as fendas do presente

Por mais que sejam imprescindiveis ao oficio docente, certas praticas vao de
encontro as demandas de produtividade, velocidade e atualiza¢io que caracterizam
nosso tempo presente, sendo consideradas por vezes enfadonhas ou inoportunas
Para abordar as maneiras através das quais professores e professoras tem sido alijados
daquilo que, em principio, seria constitutivo de seu oficio, Masschelein e Simons
(2015) dedicam-se a andlise das categorias de profissionalizac¢io e flexibilizacdo.

A primeira delas, a profissionaliza¢iao, apresenta nuances delicadas. Nio se
trata de desconsiderar a relevancia das lutas em torno da valorizacao, legitimidade,
direitos e dignidade reivindicados historicamente ao exercicio do oficio docente. Por
outro lado, a profissionaliza¢ao torna-se um problema quando implica na submissiao
do professor aos imperativos da sociedade que o profissionaliza. Neste sentido, é
importante atentar ao fato de que a ideia de profissionalizacio vem sendo atrelada
a obrigatoriedade de produzir resultados quantificiveis em um tempo cada vez
mais estreito. A profissionalizacio, assim, acarreta o risco de formar um professor
alheio ao que seria, de fato, sua responsabilidade pedagdgica na medida em que
impoe a ele a necessidade de cumprimento de demandas técnicas ou burocraticas.
Exige-se do professor que atue positivamente no desenvolvimento de competéncias
e habilidades que possam ser empregados em tarefas concretas, tteis as necessi-
dades do mundo profissional. O professor torna-se, segundo este imperativo, um
mero prestador de servico.

De maneira similar, a valoriza¢io de um certo profissionalismo neoliberal
exige do professor ou professora flexibilidade, no sentido de se adaptar e se tornar
disponivel a exigéncias exteriores ao seu oficio. Diante disso, a relacao com a

8. Traduc¢ao nossa.
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matéria de estudo torna-se secunddria em prol da necessidade de desempenhar
performances que atendam a determinados padroes de empregabilidade e de algo
que se convencionou chamar «qualidade» — sempre quantificavel e capitalizavel.

Muito mais relevante que o desenvolvimento de talentos ou o cumprimento de
metas inflexiveis e previamente estabelecidas, a responsabilidade pedagégica diz
respeito a formac¢io do interesse e atribuicao de autoridade as coisas do mundo.
Os conhecimentos e os modos de fazer de um professor nao podem ser reduzidos
a competéncias obtidas por meio de técnicas ou treino. Recorremos novamente a
Paulo Freire, quando afirma que dormar é muito mais do que puramente treinar o
educando no desempenho de destrezas» (Freire, 2015, p. 16).

Esta colonizac¢io dos modos de ser professor em prol de uma logica produtivista,
quantitativa, de acelerac¢ao, que privilegia resultados rapidos, afeta as possibilidades
de rela¢ao com o tempo exigidas pelo estudo, o qual requer atencao, disciplina e
recolhimento. Em um texto de data imprecisa, o filosofo tcheco-brasileiro Vilém
Flusser nos diz que « posse de tempo ¢é liberdade» e complementa: «ou eu o faco
parar, afim (sic) de manipuld-lo e submeté-lo as minhas ordens. Ou sou objeto do
tempo» (Flusser, s/d, p.1). Essa relacio estabelecida com um tempo acelerado, que
convulsiona aqueles que dele nfo se apossam, marca nosso presente. Levada aos
extremos, resulta naquilo que Jonathan Crary caracteriza como 24/7, a saber, um
esquema arbitrario regido pela plena coloniza¢io do tempo pela logica do mercado.
Segundo o autor, <hoje sdo raros 0os momentos significativos na existéncia humana
(com a excec¢dao do sono) que niao tenham sido permeados ou apropriados pelo
tempo de trabalho, pelo consumo ou pelo marketing» (Crary, 2016, p. 24). Vivemos,
atualmente, em um presente iminente, reagindo aquilo que se coloca imediatamente
a nossa frente. Esta forma de estar no presente afeta, indubitavelmente, nossas
relagdes com o tempo e, consequentemente, nossa maneira de habitar o oficio.

Ao tecer consideracdes sobre a palavra oficio, Jorge Larrosa ressalta a insepara-
bilidade entre aquilo que se é e aquilo que se faz. Assim, «o oficio é o que faz com
que alguém se comporte de um modo consequente com aquilo que & (Larrosa,
2018a, p. 315). Ao pensarmos o estudo como constitutivo do oficio de professor,
estamos destacando seu carater habitual, como um modo de fazer encarnado, que
nao vislumbra um fim. Este estudo ndo persegue a incorporacio de um saber ou a
aquisicao de uma habilidade, uma vez que ele €, em si, um gesto, um puro meio
(Agamben, 2015). O estudo, neste sentido, emerge como contraposi¢cao imediata
as obrigacdes impostas por este presente estendido na medida em que exige
desprendimento de si e de expectativas imediatistas em nome da possibilidade
de experiéncia. Este tempo presente acelerado, no qual somos —e formamos—
professores, ndo parece ser, assim, o tempo do professor. Ser professor emerge
como condi¢ao anacronica, na medida em que, alocado neste presente, nao pode
se submeter a ele. Do contrario, é buscar, incessantemente, através do estudo, as
fendas deste presente. A instauracio de um tempo outro. Um tempo lentificado,
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possibilitador da atencao, do exercicio, do cultivo, da formacao. Ainda que o ato de
pensar o trabalho de um professor ou professora em termos de oficio possa trazer
consigo certa inadequacio, ¢ esta mesma inadequacio, acreditamos, o que garante
a contemporaneidade da proposicio.

Como professoras que atuam diretamente na formacao docente inicial, acom-
panhando e orientando estdgios, nosso oficio torna-se nossa matéria de estudo.
Buscamos, neste sentido, atentar as facetas acronicas da profissao. Acreditamos que
o estudo € uma delas. Deste modo, nos dedicamos a pensar as possibilidades de
estudo do/no oficio e a escola como o espaco privilegiado para o desenvolvimento
deste exercicio. A escola torna-se, assim, escola para os alunos da educacio basica,
regularmente matriculados, para os alunos em estagios, que devem observar e exer-
citar o oficio (muitos, pela primeira vez) e para ndés mesmas, quando perseguimos
uma sorte de skholé e nos dedicamos ao estudo meticuloso dos nossos modos e
maneiras de ser/fazer.

3. NOTAS SOBRE O ESTUDO COMO GESTO PEDAGOGICO: O QUE FAZ COM QUE UM
PROFESSOR (TAMBEM) SEJA PROFESSOR

Ao entendermos o trabalho do professor como um oficio, ao identificarmos
certos modos de fazer, passamos também a compreender que ele, desta forma, s
¢é possivel, ou s6 é capaz de habitar um espaco escolarizado. Na obra Em defesa da
escola: uma questdo priblica, Masschelein e Simons (2015) apontam varios elemen-
tos que compdem uma concep¢io do que € o escolar, que nos inspira e conduz.
Escolhemos seguir este itinerario no sentido de considerarmos as materialidades
envolvidas em agdes e praticas docentes no ambito escolar.

Os autores reivindicam a escola como um lugar do tempo livre ou, melhor
dizendo, a escola como institui¢io que, através da combinacio peculiar entre
tempo, espaco e matéria cria uma forma que comporta um tempo livre e suspenso
da sociedade, a democratizacao de um tempo livre. Temos aqui a no¢io de skholé,
apropriada e referenciada neste texto.

Ao tornar o conhecimento como matéria de estudo, suspende-se uma certa
utilidade, separa-se este conhecimento de seu uso convencional e da apropriacio
pelos grupos sociais. A suspensdo evidencia a separacao de tempos e espagcos que
a escola promove —a0 menos em sua acepg¢ido grega— e faz com que «@s criancas
podem parecer como alunos, os adultos como professores, e os conhecimentos e
habilidades socialmente importantes como matéria da escola». (2015, p. 36). Conti-
guamente, quando algo é afastado de seu uso habitual e disponibilizado para estudo,
o elemento que surge seria o da profanagcdo. Profanar, do mesmo modo, é tornar
publico, disponibilizar as coisas «para uso livre e novor, colocar algo sobre a mesa
(2015, pp. 40-41). A suspensio e a profanacio permitem um terceiro elemento que
¢ o de promover a atencido, de criar o interesse pelo mundo. Porém o interesse
aqui ndo € compreendido como uma escolha, uma motivacao pessoal, e sim algo
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que esta fora de noés, que nos leva a estudar, para o qual a nossa atenc¢ao deve ser
canalizada, neste caso, o préprio mundo.

Um quarto componente diz respeito a tecnologia, considerada tanto em seus
artefatos, como a cadeira e a carteira, o quadro-negro, o livro e ambientes como a
sala de aula, a propria escola, quanto nos métodos de ensino, como os ditados, as
apresentagoes orais, os exercicios variados, os exames, entre outros. A proposi¢io
fundamental aqui nio é considerar as tecnologias como instrumentos formadores
em série, tampouco como técnicas manipulatérias ao a servico de uma geracao
e de suas ideias politicas. Nas palavras dos autores, «as tecnologias da educaciao
escolar s2o técnicas que, por um lado, engajam os jovens e, por outro, apresentam
o mundo; isto é, focam a atencdo em alguma coisa.» (2015, p. 65). E, de certa, forma
€ o0 que torna possivel o tempo livre.

Uma outra no¢ao inerente ao espaco escolar é de igualdade, e esta diz respeito
a uma igualdade como principio, no sentido que a coloca Ranciere em O mestre
ignorante (2002), de um ser capaz de. Nao se trata de negar as questdes individuais,
o contexto do aluno, as diferencas intrinsecas ao processo de ensino, mas sim de
tomar a igualdade como algo pratico, inerente ao trabalho do professor e da escola,
que «coloca a todos numa posicio inicial igual e fornece a todos a oportunidade de
comecar» (Masschelein e Simons, 2015, p. 71). Neste sentido é o professor quem
verifica cotidianamente esta igualdade, quem separa as coisas de seu uso normal e
apresenta aos estudantes, e os desafia a uma «capacidade e a possibilidade de falar
(de uma maneira nova, original, que cria novas liga¢cdes entre palavras e coisas), de
agir, de ver, etc.» (2015, p. 70). E o professor que cré, antes mesmo da escola, que
todo aluno pode se interessar por algo, e que as formas de diferencia¢io se dao a
partir dessa premissa, € ndo o contrario.

E € a partir da figura do professor que, como sexto destaque, Masschelein e
Simons falam do professor amateur. O ponto aqui nao € descaracterizar o professor
como profissional mas, como ja inferimos na primeira parte, agregar ao seu papel
um intrinseco amor pelo assunto, pela matéria de estudo e que, consequentemente,
envolve seus alunos. Ao mesmo tempo € um amor que nao pode ser ensinado:
nem aos seus alunos, nem aos professores que ele forma. Quem sabe o que ele
possa, num gesto igualmente potente, seja fechar a porta da sala de aula» e tentar
produzir ali uma presenca no presente, este lugar temporal no qual queremos que
nosso aluno se situe, que pode ser atingido, em parte, pelos exercicios e materiais,
por uma certa disciplina, mas cuja proposicio depende, em muito, do professor e
de sua prépria presenca.

Mas certamente Pennac nos da alguns indicativos do que pode compor esta
presenca:

E imediatamente perceptivel a presenca do professor que habita a sala de aula. Os
alunos a percebem desde o primeiro minuto do ano, nés todos temos essa experiéncia:
o professor acaba de entrar, ele esta totalmente 13, e isso se vé pela sua maneira de olhar,
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de cumprimentar os alunos, de sentar, de tomar posse da mesa. Ele nio se dispersou
por medo das reacoes deles, ele ndo estd fechado em si mesmo, nio, ele estd dentro
do que faz, logo no comeco ele esta presente, distingue cada rosto, a turma existe sob
o seu olhar (2008, p. 105).

A presenca do professor certamente estd relacionada a sua experiéncia e ao
seu conhecimento, mas nos chama a atencdo, na formacio inicial, que esta também
pode ser exercitada nesse estar na sala de aula, nesta prepara¢iao da aula e de si
para este momento. Neste empenho de estar em sala, outros saberes e recursos sio
mobilizados; um certo tipo de disciplina e de técnicas — nao as que se separam do
proprio fazer e por isto sdo formas esvaziadas — mas as que afluem para o estudo,
O interesse e a atencado.

Na sequéncia, os autores abordam uma questdo de preparacdo, para inferir
que a escola € um lugar de preparacgio. Porém nao uma prepara¢io que visa o
mercado de trabalho ou a entrada na universidade —no entanto estas perspectivas
também perpassam o ambiente escolar e as varias ideias de escola que os diferentes
grupos que atuam na escola possuem- mas uma preparac¢io em si. E esse estar bem
preparado, estar em forma gira em torno da matéria, que envolve, como defende-
mos neste texto, o estudo e a pratica. Pode-se dizer, inclusive, que € um tipo de
@prendizagem sem uma finalidade imediata» (Masschelein e Simons, 2015, p. 91).

Por fim, a questao que encerra, ou a0 menos delimita, certa forma do que € o
escolar diz respeito a responsabilidade pedagogica. Imbricada nesta questio esta
uma ideia de formacao e educacio, que para os autores difere da socializa¢ao ou
do desenvolvimento de talentos, posto que drata-se de abrir o mundo e trazer o
mundo (palavras, coisas e praticas que o compdem) para a vida» (2015, p. 98). E o
espaco escolar seria este tempo e espaco liberados para o proprio encontro com
o mundo que, por outro lado, nao é um encontro individual, pois nio principia
de um interesse ou do mundo imediato de cada um, outrossim de uma dimensio
democratica e politica que apresenta este mundo compartilhado.

A responsabilidade pedagdgica se evidencia, por um lado, em suspender a
funcdo imediata das coisas na formac¢ao do aluno e por outro, em despertar um
interesse as palavras, as coisas e as maneiras de fazer que impulsionam um mundo
comum. Reiteramos que nossa inten¢o, ao evidenciar estes destaques, € a de trazer
a luz elementos que nos auxiliem a olhar para a escola e para a sala de aula como
espacos formadores das alunas e dos alunos na experiéncia da docéncia. Outrossim,
nio ¢ o de enunciar — como dizem os proprios autores — uma escola ideal, mas de
explicitar «0 que faz com que uma escola seja uma escola, e, consequentemente,
diferente de outros ambientes de aprendizagem (ou de socializa¢ao, ou de inicia-
coes).» (2015, p. 29).
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3.1. A aula como um lugar ptiblico

Ao atribuirmos importancia a esta concepcao, algumas observacoes emergem
dos cadernos de anotacdes dos estagiarios:

... Assim, por ter aula com uma professora e observar a aula da outra, existem momentos
onde o que discutimos na disciplina com a professora Carol acaba por transparecer na
metodologia e execu¢io da professora Karen, nos ajudando a compreender conceitos e
discussoes que, por vezes, tendem a abstracio. Podemos notar entio como a pesquisa
também interfere no seu fazer aula, pois os dois campos (a pesquisa e o fazer aula) se
retroalimentam, possibilitando uma pesquisa baseada na experiéncia e uma experiéncia
baseada na pesquisa. (Caderno de anotacoes das observacoes, julho/2018).

O que eles chamam de pesquisa constitui-se mais como campo de observa-
¢oes, leituras e conversacoes estabelecidas entre nés duas. De tal forma que nio ha
prazos estabelecidos ou relatorios a fazer, como numa pesquisa institucional, mas
que por for¢a desta configuraciio intensiva de um tempo e espaco de estudo ao
qual nos temos debrucado, tende a tornar-se institucionalizada, como decorréncia
deste processo. Ou seja, nio nomeamos ou criamos hipdteses configurando um
campo de investigacao e depois procuramos torna-lo preenchivel, palpavel, «medivel.
Ao contrario, ao perceber que nossa insisténcia em buscar outros elementos para
compreender este espaco fluido na formacao de professores e seus desdobramen-
tos — notadamente na filosofia da educacio — constituiu um lécus estudioso entre
nos, identificamos que este era um movimento nio s6 possivel, mas importante
na atuacdo destes professores em formacio. Desta forma, nosso empenho passa
ser o de observar e, a0 mesmo tempo, de incentivar, criar, dar a ver este «nodo
estudioso» entre os estagiarios.

De certo modo, fomos nos afastando de uma ideia de um @prender a ser
professor — nao que uma certa dimensao do aprender nio esteja ali presente — mas
nos aproximando de fundamentos que estio na composicio de uma aula e que, por
sua vez, podem «dluminar tudo que estd a sua volta. Dizendo de outra maneira: a
aula nio seria o produto final deste processo, mas o primeiro plano a ser observado
e decomposto. Numa analogia ao cinema, o plano filmico sobre o qual o estudante
se debruga, para compreender com quais movimentos de camera, com quais luzes,
com que personagens, com que sons e narrativas ele pode compor a mesma cena ou
criar outras.” Como o cineasta, ele adquire a capacidade de imaginar, mas somente

9. Um didlogo interessante sobre as semelhancas e diferencas entre um plano de filme e um
plano de aula teve lugar no Il Semindrio Internacional Elogio da Escola»: sobre o oficio de professor,
em Florian6polis, no ano de 2018. O didlogo entre o professor e filésofo da educacio Jorge Larrosa e o
cineasta brasileiro Cristiano Burlan, se transformou em texto e esta no livro Elogio ao oficio de professor,
ainda no prelo.
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porque ele ja assistiu a inimeros filmes e talvez tenha repetido varios deles, com
um olhar atento, paciente — ou insistente — e, muitas vezes, solitario.

No processo de acompanhamento das observacoes e elaborac¢io dos planos de
aula, hd um empenho de nossa parte para que os estagiarios atentem mais a forma
que ao conteudo. Isso acaba por se revelar nos relatos de observacao, incluindo a
dificuldade em relacio a esta inversio, como registra esta estagidria:

eu pessoalmente aprendi muito mais sobre a Revolu¢io Francesa com a aula da professora
XXX para o ensino médio do que na minha graduag¢ao — em meu didrio de anota¢oes eu
constantemente precisei me lembrar de observar a turma de fato e nao fazer anotacoes
sobre a aula (Caderno de anotac¢des das observacoes, julho/2018).

A aula, do ponto de vista da estudante, caracterizar-se-ia pelo contetdo histérico
e por uma certa maneira particular de ensini-lo. O viés que propomos considera
outros marcos neste processo. A aula € justamente o lugar onde grande parte do
estudo sobre o oficio do professor intercorre e ndo pode ser definida apenas pela
transmissao de um contetido e pela singularidade com que esta transmissiao acontece.

Ao situarmos a aula no centro da diferenciacio entre aprender e estudar um
oficio, estamos afirmando o papel publico do ensino e do professor, que «ndo esta
conectado com seu conhecimento ou maestria, mas com sua aten¢iao em dire¢io
a algo em comum e com seu convite (e inclusive suas ordens) aos estudantes para
que facam o mesmo» (Cornelissen, 2011, p. 68). Portanto é publico «ndo no sentido
de que o professor esclarece algo que antes estava oculto, mas no sentido de que
o professor ilumina perguntando/pedindo atenc¢io sobre algo.» (idem).

A discussao que Cornelissen desenvolve a partir da figura de Jacotot, perso-
nagem de «O mestre ignorante», conhecida obra de Jacques Ranciere, nos afeta em
nossas praticas como formadoras de professores, justamente por que se atém —e
como assim também o compreendemos— ao papel publico do ensino e do ensinar.
Ao mesmo tempo, como nos diz o autor,

¢ importante enfatizar, porém, que esta maneira de repensar e reaproveitar o papel
publico de ensinar nao pode ser entendida como método, no sentido de que algo que
pode ser aprendido o adquirido em termos de conhecimento, competéncias ou de habi-
lidades. No entanto, o exemplo de Jacotot sugere que qualquer um pode preparar-se
para prestar atencdo (Cornelissen, 2011, p. 69).

3.2. Maneiras de ser professor

Nao ha, portanto, um método para ensinar a ser professor, nem no sentido
de uma vocacao orientada a competéncias e aprendizagens individuais. Alids, a
nocao de aprendizagem, ou de um ambiente de aprendizagem para esta formac¢iao
docente, vai de encontro ao que estamos propondo na formacio inicial. Por isso
consideramos esta formac¢ao mais proxima de um oficio do que de uma profissio.
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Elegemos a ideia de oficio e ndo de profissio, nao so pela «contaminac¢io» desta
pela ideologia do profissionalismo e de sua associacio com competéncias e resul-
tados, mas porque nds reconhecemos, ao falar de oficio, naquilo que, conforme
Larrosa e Rechia,

incorpora uma série de habitos que constroem um ethos, um costume, um modo de ser
e de atuar, um modo de viver; nisso de que o oficio deve ser exercido com devoc¢io,
entregando-se a ele, respeitando-o, e sem qualquer sentimento de opressiao sobre nossa
natureza em funcio do nosso dever; isso que implica compromissos e, as vezes, lutas;
nisso de que o oficio de professor implica questionar tudo; e, sobretudo, fugindo de
toda solenidade e de toda grandiloquéncia; reconheco-me também no que o oficio tem
de infimo e de cotidiano, de algo que se faz a cada dia (e n2o em momentos especiais)
e de um modo sempre menor, com gestos minimos, modestos, quase desapercebidos,
sem espetaculos nem artificios (2018b, pp. 319-320).

O que consideramos portanto, neste processo, sao praticas de estudar a escola
e a aula, n2o para aprender suas l6gicas supostamente em constante transformac¢ao
no ambito da sociedade, ou para formar especialistas na aprendizagem, mas talvez,
como observa Cornelissen, «oferecer aos (futuros) professores um tempo e um
espaco (separados) para o exercicio e a experimenta¢ao (experiéncia)» (2011, p. 70).

Por isso o foco nao esta num método docente, mas na ativacao de uma expe-
rimentacao que poderia ser caracterizada a partir de uma maxima ranceriana: e tu
o que vés? E tu o que pensas? E tu o que fazes? Uma experimenta¢ao desenvol-
vida através de observacdes, pensamentos e praticas que coloquem a escola —e
por conseguinte a sala de aula— como matéria de estudo, como o desenvolvido
por Masschelein e Simons (2015) ao demarcarem o que € o escolar. Voltamos a
citacao de Cornelissen para sublinhar, além da experimentacio, a ideia de oferecer
aos professores em formacdo, um tempo e um espaco separados. Essa € a logica
mesma da skbolé.

Ao optar por afirmar o estudo como constitutivo da formacao inicial na trajetoria
que produz, de certa forma o professor, compreende-se nesta trajetoria um saber
fazer, que por sua vez tentamos descolar tao somente do aprendizado e aplicacao
de metodologias. Como também estamos seguindo uma concepcio de oficio para o
trabalho do professor, talvez pudéssemos denominar este saber fazer como «naneiras».

O estudante de estagio certamente partilha de um conjunto de regras comuns e
legadas, de um conjunto de fazeres que o fazem identificar e diferenciar o trabalho
do professor de outros trabalhos — ou pelo menos deveriam — ao mesmo tempo que
desenvolve um jeito proprio, singular de colocar-se no exercicio da docéncia. Em
realidade, € o desenvolvimento desse jeito singular somado aos saberes docentes
em questao (Tardif, 2018; Freire, 2015) que fazem com que ele perceba que nio
ha como «@prender este oficio, mas tio somente, observa-lo, prepara-lo, repeti-lo,
enfim, estuda-lo.
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Ainda em relag¢do 2 metodologia Larrosa e Rechia coloca em xeque a palavra
ao identificar uma certa «irania metodolégica» nas instituicoes educativas atuais,
no sentido de uma padronizacio dos métodos, de um cerceamento e, no limite,
desqualificando o trabalho intrinseco do professor. Afirma, dessa forma, suas proprias
maneiras de fazer:

...creio que o que procuro fazer é colocar em marcha uma série de procedimentos
orientados ao pensamento (seja o que for). Nao a assimilacio de contetdos, a obteng¢ao
de resultados de aprendizagem ou a aquisicio de competéncias, mas a colocar em jogo
o melhor da sensibilidade e da inteligéncia de cada um dos participantes em um jogo
de leitura, escrita e conversacao que nao pode (nem quer) antecipar seus resultados
(2018b, p. 302).

Sua critica fundamenta-se, entre outras coisas, na contramao da produc¢io de
resultados e eficacias educativas.

Pois bem, no interior dessa noc¢do de «maneiras» de fazer, o que os estagidrios
devem observar? Uma infinidade de gestos pedagdgicos. E por «gestos» compreen-
de-se «como um movimento do corpo ou de um instrumento unido ao mesmo, para
o qual nao se da nenhuma explicaciao causal satisfatoria. A fim de poder entender
os gestos assim definidos, é necessario descobrir seus significados» (Flusser, 1994, p.
10). Dessa forma, para Flusser, estamos limitados a uma leitura intuitiva deste mundo
dos gestos, que por sua vez ¢ decodificado pela propria cultura, porque articula
em si um simbolo e um significado. No entanto as explicacdes causais, cientificas,
por mais que sejam substanciais a sua compreenso, nao a atingem plenamente. A
verdade € que um gesto «0 € porque representa algo, porque com 0 mesmo sO se
trata de dar um sentido a alguma coisa» (Flusser, 1994, p. 11).

Portanto, a0 mesmo tempo em que prescrevemos aos estudantes a percepc¢ao
de uma gestualidade simbdlica e comum, realcamos, a maneira de uma deitura
intuitiva», aquilo que nos escapa, que complexifica o papel do professor, revelando
certa singularidade. Esta combinacao entre singular e comum no tocante ao oficio
¢ ponto crucial no tempo das observacoes; é onde acreditamos que os estudantes
possam perceber este sentido maior do gesto: o de, mais do que representar, apre-
sentar algo, dar sentido a alguma coisa.

O papel exercido pela a professora coorientadora'®) a professora da institui¢io
escolar, talvez seja o que mais promova consciéncia do oficio. Ao preparar suas aulas

10

10. No documento elaborado pela disciplina de Historia da referida instituicao escolar, que rege
o estdgio curricular, o professor da escola ¢ denominado de coorientador, cuja funcao ¢é zelar para que
as intervencoes propostas no estagio estejam em consonancia com o processo de ensino-aprendizagem
em que se encontra a turma. Para tanto, acompanha e orienta, em parceria com o professor de Pratica
de Ensino, as atividades propostas pelos estagidrios. O professor coorientador €, portanto, a principal
referéncia do estudante de Estagio Curricular Obrigatério na escola». (Orientacoes para a realizacao do
Estdgio Curricular em Historia, 2016).
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para o periodo de observacio dos estigios, decompdem ela mesma o seu fazer,
para mostrd-lo: hd ali, em sala de aula, uma espécie de ensaio permanente. O uso
dos materiais e a preparacio da aula € alvo de conversas nas quais sao destacadas
aquilo que € proprio do escolar, e que consideramos fundamental para estudar e
praticar o oficio.

3.3. «Consideragoes em torno do ato de estudar

A nogio de ensaio permanente, para falar deste momento de observagio e do
papel exercido pela professora coorientadora, tem sua inspiracao em um filme de
Pedro Costa intitulado Ne change rien''. O reconhecido cineasta portugués acom-
panha e filma a atriz e cantora francesa Jeane Balibar por cinco anos em ensaios,
gravacoes, alguns concertos, aulas de canto etc. Parte fundamental do documentario
se passa num estidio em Tokyo com ela e seus musicos. H4d uma tentativa, por
parte do cineasta, de captar se o trabalho de Jeane com os musicos se assemelha
a ideia que ele tem de cinema, como um exercicio ascético, paciente e de trabalho
diario. A pelicula esta toda baseada na repeti¢io: assistimos a cenas e mais cenas
de preparacio e de repeticio dos movimentos do corpo, da voz e dos embates
com o som dos instrumentos. Introduz, de certa forma, o espectador na disciplina
e num certo tédio da criacao musical, que também pode ser entendido como um
elemento indispensavel a criac¢o.

Como na formacio inicial, os estudantes sao submetidos a disciplina e ao tédio
da composi¢io de uma aula, no sentido da prepara¢io que a envolve e de uma
ritualidade com a qual se deparam em sala de aula e para a qual deveriam atentar.
No texto «A licio mais bonita do mundo»'?, Lopez aproxima a figura do artesio da
do professor e a distancia, em certo sentido, da figura do artista. Dado que ao artista
¢ reivindicada uma certa originalidade, autoria, criatividade e iniciativa, por outro
lado, o professor apresenta uma «modéstia constitutivar, tipica do trabalho artesanal
e cujos procedimentos nio estdo subordinados a eficacia e a eficiéncia». Acima de
tudo os desenvolve de «uma maneira quase ritual> e, dirfamos, aprecia as coisas e o
modo de poder fazé-las, com atencdo e cuidado. O professor nunca serd o autor ou
o inventor de quem fala, mas o Gnico a fazer falar este autor, fazé-lo brilhar. Como
diz Lopez, ele «rabalha atento e minucioso para criar um objeto muito particular: a
licao» (Larrosa, 2018a, p. 422) 0 que, em nosso caso, chamariamos de aula.

Numa das passagens da obra de Larrosa, Esperando ndo se sabe o qué, numa
secao nomeada «De um oficio como outro qualquer, o autor cita um documentario
sobre a obra de um famoso musico brasileiro falecido, Tom Jobim e diz que o que

11.  Ne changes rien. Dir.: Pedro Costa, 2009, Portugal/Franca, 143min.
12, Este texto trata-se de uma carta do professor Maximiliano Valerio Lopez ao professor Jorge
Larrosa. Estd presente na obra de Larrosa (2018a, pp. 421-423).
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lhe chamou a atencio foi o depoimento de sua irma e de sua primeira esposa, que
enfatizava as muitas horas de estudo de Tom a «praticar escalas, a experimentar
harmonias, a estudar outros compositores»(2018a, p. 423), cotidiana e repetidamente
para, ao final, apresentar composicdes que pareciam ter sido saidas espontanea e
naturalmente de seu talento. O que queremos destacar com estas referéncias € a
preparacio como elemento do que estamos definindo como estudo, bem como
seus gestos constitutivos.

Parte desta preparacao estd relacionada aos artefatos do universo docente, os
quais compreenderiam o que podemos chamar de uma tecnologia escolar.’® Entre
2017 e 2018 um grupo de professores do Colégio de Aplicacio da Universidade
Federal de Santa Catarina reuniram-se com a proposta de desenvolverem «exercicios
de pensamento» acerca do oficio de professor.'* O objetivo era o de, através da
observagio e de registros materiais, identificar o que compunha o oficio do profes-
sor, quais 0s gestos, 0s materiais, 0s espacos enfim, certa atmosfera que envolve o
trabalho docente e que, de certa maneira, o define.

A primeira constatacio ¢ a de que havia um dentro e um fora da sala de aula
e que em ambos os lugares o professor encontrava-se rodeado por artefatos. Uma
das professoras filmou as mesas dos colegas e foi possivel identificar ali varios
elementos comuns, como os calendarios e grampeadores. A presenca destes e outros
objetos nos fez concebé-las como mesas de montagem, uma prepara¢io para a
sala de aula. Outra filmagem deu a ver o interior das bolsas e mochilas docentes
e a infinidade de materiais relacionados ao oficio que, ao serem mostrados, se
desdobravam em explica¢des sobre seus usos. Como disse a colega: <Um professor
carrega o mundo». Ao adentrar na sala de aula, outro participante realiza fotos do
quadro-negro; a cada disciplina, um quadro se mostra, um registro se faz. E além
disso, como diriam Masschelein e Simons: «A lousa nao € apenas uma superficie em
que a matéria aparece na forma escrita. Muitas vezes a lousa mantém o professor
no chao». (2015, p. 55).

Neste sentido, entendemos que os professores em formacio devem —mais do
que realizar entrevistas com os docentes— observar, registrar e pensar a respeito dos
artefatos e, por conseguinte, das tecnologias envolvidas neste saber fazer. O que se
quer € que estes estudantes possam estudar também os artefatos e as tecnologias
escolares no sentido de ampliar o olhar sobre estas materialidades. Dessa forma

13.  Entendemos tecnologia escolar segundo a concep¢ao de Masschelein e Simons (2015), como
os artefatos simples como o quadro-negro, o giz, a carteira, a cadeira, o lapis, bem como os métodos
tais como, o ditado, as tarefas, os lembretes, os exames etc.

14. Tal exercicio faria parte de um conjunto de atividades denominadas de Elogio da Escola,
do qual somos coordenadoras, cujo tema em 2018 foi <Elogio da Escola: sobre o oficio do professor.
Tal atividade foi exposta também na institui¢io escolar, sob o nome de «Elogio ao oficio do professor:
uma exposicaon.
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espera-se que algumas dicotomias, como tradi¢ao versus inovacao, nao facam parte
de seu repertorio. Como expressa Larrosa e Rechia,

Acredito que para compreender a um professor é preciso perguntar-se quais artefatos
usa e quais nao usa, porque o faz e o que mobiliza com esses artefatos. Que é o que
dar a ver, escutar, ler, escrever, pensar, e que ¢ o que eles invisibilizam ou silenciam.
Todavia, os artefatos do professor muitas vezes se tornam invisiveis, sobretudo desde
perspectivas que entendem o oficio de professor como intercimbio intelectual, mas
desprovido de materialidade (2018b, p. 61).

Portanto, ao contrario de esvaziar o trabalho do professor de sua materialidade,
que esta compreensao possa fortalecer o lugar dos saberes docentes. Ainda Larrosa e
Rechia ao definir certas caracteristicas proprias do ato de estudar, diz que «o estudo
requer, também, atenc¢ao, humildade, repeti¢io, paciéncia, certa obediéncia inclusive,
um certo deixar-se mandar pela matéria mesma de estudo.» (2018b, p. 158). Em
1968, em seu exilio no Chile, o grande educador brasileiro Paulo Freire escreveu
um texto intitulado Consideracées em torno do ato de estudar, cujo contetdo diz
respeito a certas prescricdes para quem quer estudar um texto. O que o ato de
estudar requer de quem estuda: «Que o ato de estudar, no fundo é uma atitude
frente ao mundo. [...] Que o ato de estudar demanda humildade.» E por fim, que
«estudar nao é um ato de consumir ideias, mas de crid-las e recria-las» (Freire, 1981,
s/p)."> De certa forma tem sido nossa tentativa na formagao inicial fazer com que
os estagidrios sejam estudantes e se entreguem ao estudo. Que um professor nao é
um pesquisador, nem um autor, necessariamente, mas um estudioso, que o estudo
nao produz resultados, nem obras, que ele nao trabalha para um mundo produtivo,
e talvez por isso, diferente da aprendizagem, o estudo nunca se acabe.

4. PARA FINALIZAR

«Olhar, ver e reparar sio maneiras distintas de usar o 6rgao da vista», nos diz
José Saramago, em Historia do Cerco de Lisboa». (Saramago, 1998, p. 166). Pode-se
olhar sem ver, ver e nao dar por isso ou reparar, o que leva a uma sorte de visdo
plena, apenas quando a atencido se concentra em um ponto determinado. Nao
cremos, certamente, na plenitude de nosso olhar. E preciso, todavia, assumir que
nossa condic¢io de professoras que formam professores impele-nos a uma obser-
vacido atenta dos modos e maneiras de ser professor. Essa observac¢ao, por sua vez,
€ possibilitada por nossa presenca na escola. O estagio, esta etapa fundamental da
formacio docente inicial, constitui-se em um tempo e espaco de atenc¢io a escola.
Tem por assunto o oficio do professor e por matéria os elementos que constituem
este oficio. Nossa tarefa, é, cremos, expor estes elementos e transforma-los em
matéria de estudo.

15. Escrito em 1968, no Chile, este texto serviu de introduc¢ao a relacao bibliografica que foi
proposta aos participantes de um semindrio nacional sobre educacio e reforma agraria.

Ediciones Universidad de Salamanca / cC BY-NC-ND Teri. 31, 2, jul-dic, 2019, pp. 109-130



KAREN CHRISTINE RECHIA Y CAROLINE JAQUES CUBAS 1 29
UMA SKHOLE PARA PROFESSORES: O ESTUDO COMO DIMENSAO CONSTITUTIVA
DO OFICIO DE PROFESSOR

Ainda que tenha uma dimensao inegavelmente profissionalizante na estrutura
universitdria vigente, o estigio tem, igualmente, um carater eminentemente escolar
na medida em que, por meio de determinados arranjos e operacdes, promove uma
experiéncia escolar, conforme apresentada por Masschelein e Simons. Os autores
recorrem a Michel Serres para tratar desta experiéncia escolar como a «de alguém que
aprende a nadar estando na condi¢ao de ndo ser capaz (completamente) ainda de
nadar» (Masschelein e Simons, 2015, p. 56). Aproximam a experiéncia escolar como
a experiéncia de se estar no meio de coisas. Como quando ainda niao se domina
determinada habilidade, mas, ao mesmo tempo, a condi¢io de desconhecé-la ja é
inexistente. E um interim. Se o que estd em jogo na experiéncia escolar, conforme
indicam, refere-se ao preparo e a pratica, podemos pensar a formacao docente inicial
como um arranjo de espaco, tempo e matéria que abre a possibilidade para uma
experiéncia. A experiéncia do estdgio, em si, nfo torna alguém professor. Por outro
lado, na medida em que nela algo aconteca, nao se sai dela da mesma forma como
quando se iniciou. Como dizem Masschelein e Simons, «as experiéncias escolares
remetem a experiéncia [...] de um curso de vida interrompido em que novos cursos
se tornem possiveis» (Masschelein e Simons, 2015, p. 55).

Nosso papel é, assim, criar condi¢cdes para que algo —relativo ao oficio de
professor— aconteca. Neste texto, nossa inten¢ao foi atentar a incontornavel (e
talvez anacronica) presenca do estudo, de um habito estudioso como elemento que
forma e da forma a este oficio. No estdgio, nesta skholé para professores, cabe-nos
chamar a atencio para os elementos constitutivos da profissio. Tendemos a acreditar
fortemente, a partir deste didlogo e daquilo que temos acompanhado, que estes
elementos transcendem os contetidos e metodologias. Obviamente sao aspectos
relevantes, assim como as condi¢des sociais de nossa profissao, mas existe algo
mais. Algo quase que intangivel. Que compdem o romance de formacio de cada
um e que se anuncia em eventos entrevistos, em rapidos apercues. Trabalhar com
a formacao docente inicial trata fundamentalmente de dar materialidade a eles. De
retird-los do ambito individual e tornad-los publicos. Trata, por fim, de dar a ver as
ferramentas do oficio para que os alunos possam, cada qual 2 sua maneira, ser os
professores que serio.
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