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RESUMEN
La Educacion para la Ciudadania y los Derechos Humanos ha sido incorporada
(2007) al curriculo oficial en Espana como materia autonoma, que debe ser cursada
por todos los alumnos de Ensenanza Primaria y Secundaria. Como es logico, un
cambio de este alcance social y educativo convierte de nuevo al profesorado en
pieza basica del proceso, maxime cuando no ha cursado la materia en su formacion
inicial ni abundan los planes de formacién continua basados en un diagnostico de
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necesidades. En ese sentido, tratando de saber lo que piensan los profesores en
activo, los autores han llevado a cabo un estudio, a partir de un cuestionario reali-
zado al efecto, centrado en los conocimientos y actitudes de los profesores ante esa
coyuntura curricular. Este articulo tiene como principal objetivo evaluar la calidad
técnica de los items, la fiabilidad, la validez de constructo factorial y la validez pre-
dictiva del instrumento de medida propuesto. Ademds, se realiza un andlisis de los
items en términos de dificultad y discriminacion. El instrumento ha sido aplicado
a una muestra de 796 profesores de los citados niveles de ensenanza. Después de
los andlisis realizados, el cuestionario se demuestra sustantivamente valido para el
propdsito con el que fue construido.

Palabras clave: Educacion para la Ciudadania, validez, fiabilidad, profesorado
no universitario, andlisis de items, sistema educativo, curriculo.

SUMMARY

The Education for Citizenship and Human Rights was incorporated (2007) to the
Spanish official curriculum as an autonomous subject, which any pupil in primary
or secondary education has to do. Obviously, when it comes to such a social and
educational change, teachers are meant to be a basic part of this process, especially
because this subject has not been studied initially and there are very few Lifelong
Learning plans based on an assessment of needs. That is why, trying to find out what
teachers think, the authors have carried out a study, based on a questionnaire to this
purpose, focusing on teachers’ knowledge and attitudes towards this particular curri-
culum situation. This article is aimed at assessing the technical quality of the items,
reliability, construct validity and predictive validity of the factorial measurement ins-
trument proposed. Furthermore, we carried out an item analysis in terms of difficulty
and discrimination. The instrument has been applied to a sample of 796 teachers of
primary and secondary education. After the analysis, the questionnaire was categori-
cally demonstrated as valid for the purpose for which it was planned.

Key words: Education for Citizenship, validity, reliability, non university tea-
chers, item analysis, educational system, curriculum.

SOMMAIRE

L'Education pour la Citoyenneté et les Droits de I'Homme a été intégrée (2007)
au programme officiel en Espagne en tant que matieére autonome, qui doit étre sui-
vie par tous les éleves de I'enseignement primaire et secondaire. Comme c’est bien
logique, un tel changement social et éducatif, rend de nouveau aux professeurs leur
importance comme éléments principaux du processus d’enseignement surtout étant
donné le fait qu’ils n’ont pas étudié cette matiere pendant leur formation initiale et il
n’y a non plus un plan de formation continue fondé sur un diagnostic des nécessi-
tés. Dans ce sens, tout en essayant de découvrir ce qu’ils en pensent les professeurs
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en service, les auteurs ont réalisé une étude, basée sur un questionnaire a cet effet,
en mettant 'accent sur les connaissances et les attitudes des enseignants face a cette
conjoncture curriculaire. Evaluer la qualité technique des articles, de la fiabilité, de
la validité de constructo factorial et la validité prédictive de l'instrument de mesure
proposé. De plus, une analyse des items est réalisée dans des limites (termes) de
difficulté et de discrimination. L'instrument a été appliqué a un échantillon de 796
professeurs des niveaux cités d’enseignement. Apres les analyses menées a bien,
le questionnaire se démontre nettement valable pour les buts pour lesquels il a été
élaboré.

Mots clés: 'Education pour la Citoyenneté, validité, fiabilité, professorat non
universitaire, andlisis d’items, systéme éducatif, curriculum.

1. INTRODUCCION

Hasta hace poco tiempo, Espana se encontraba entre los paises, fuera y
también dentro de la Unién Europea, que no tenian en su curriculo escolar una
materia directamente vinculada al aprendizaje y desarrollo de competencias civicas
por parte de las ninas y nifios incorporados al sistema escolar, que en su etapa
obligatoria va de los seis a los dieciseis anos.

Para ser mds exactos, tal circunstancia ha de entenderse referida a la presencia
de una disciplina autbnoma, con horario, programa y profesorado propio, que es
justo lo que no tenfamos y lo que ahora se esta tratando de resolver con la Ley
Orgénica de Educacion (LOE) del 20006, texto normativo de la maxima cobertura
legal para sancionar la existencia de lo que ya conocemos como Educacién para la
Ciudadania y los Derechos Humanos.

Ahora bien, conviene decir con claridad que lo verdaderamente novedoso es
la creacion de una materia autébnoma en el curriculo oficial, obligatoria y evaluable
como las demds materias pero, finalmente, reducida en su horario semanal.
Naturalmente, sus ejes de desarrollo giran en torno a temas o problemas que
afectan a la mejor construccion de una ciudadania democratica, y que, por ello,
deben ser objeto de conocimiento, analisis y valoracion por el alumnado. Entre
otros, los siguientes: Estado y Constitucion, Democracia y Vida Politica, el Estado
de las Autonomias, los Derechos Humanos y la Justicia Social, las Relaciones de
Género, Identidad y Cultura en un Mundo Globalizado, el Cuidado del Medio
Ambiente, o la Resolucion de Conflictos.

Se trata, pues, de articular un planteamiento mds explicito y contingente
a proposito de las grandes cuestiones propulsoras de la ciudadania en sus
dimensiones cognitiva, afectiva, social y conductual. El reto, en ese sentido, no es
otro que el de complementar —que no eliminar— la perspectiva transversal presente
en la Ley Organica General del Sistema Educativo (LOGSE) del ano 1990, cuya
vigencia se extendio hasta el comienzo del nuevo siglo. Siendo tedricamente valido
(atravesar todas las materias del curriculo mediante una educaciéon en valores
morales civicamente orientados: educacion vial, ambiental, para el consumo,
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para la igualdad entre los sexos...), el enfoque de la transversalidad se demostr6
totalmente insuficiente para ejecutar esa educacion en valores democriticos a
los alumnos en una época presidida por inequivocas revoluciones tecnolégicas,
comunicativas, sociales y culturales.

De todos modos, lo que pueda resultar novedoso debe, ademds, mostrar su
relevancia sistémica. Es en ese sentido en el que proclamamos la necesidad, con
sus ventajas anadidas, de compatibilizar una perspectiva transversal con otra basada
en la creacion de una disciplina auténoma. Sélo de esa manera se podran poner
a salvo criterios de solvencia pedagogica y de adecuado desarrollo curricular. Sin
embargo, habrd que seguir insistiendo en que la educacion para la ciudadania no
es tarea de la que se pueda desentender el profesorado de un centro sin encargo
formal alguno en la imparticion de la materia como tal. Primero, porque la tarea de
todo profesor o profesora es de naturaleza civica. Segundo, porque la dimensién
moral y civica es consustancial a todo el curriculo y no a fragmentos o partes del
mismo. Y tercero, porque la implicacion de los demas colegas, por minima que
sea, ayudard a fortalecer la autonomia de esa disciplina en el curriculo escolar,
pudiendo servir de catalizador de ideas, inquietudes y proyectos, anadiendo valor
a la motivacion y al aprendizaje de los alumnos en un sentido mas social.

Posibilidad y necesidad van aqui de la mano, tratando de que las perspectivas se
encuentren en la voluntad de negociar y optimizar la situacion. Tengamos presente,
ademads, que quienes predican un cierto escepticismo tampoco son beligerantes
en contra de la materia. Lo que hacen muchos es afirmar su pertinencia dudando
(con toda legitimidad) de que esta formacion se pueda reflejar en, o reducir a, una
simple materia. Ser ciudadano, vienen a decir, exige contar con rasgos de caracter
y habitos conductuales que no resultan de ningin aprendizaje académico, sino del
ejercicio de virtudes civicas dentro y fuera de los centros escolares. Hablamos de
una postura que cuenta, desde luego, con respaldo intelectual (ver Savater, 2005,
2007), y aun con la evidencia que nos proporciona el mundo de la vida real.

La fusion de ambas Opticas es la clave. Para beneficio de las personas, comunidad
y democracia. En esa direccion, la vision y el pragmatismo expuestos por Puig
(2006) parecen razonables. Conviene defender una materia porque proporciona la
oportunidad de reflexionar sobre los conocimientos que dan soporte a la convivencia
democratica. Pero también hay que procurar la implicacion de los mas jovenes
en actividades que, repetidamente, pongan en juego habitos civicos. Una férmula,
pues, sencilla y comprometida a un tiempo, sin otro secreto que la combinacion de
reflexion y experiencia (ver Santos Rego y Lorenzo Moledo, 2007, 2009).

Es cierto, no obstante, que el desafio pedagogico-curricular de la educacion
para la ciudadania precisa, en su gestion de politica educativa, de mas y mejor
formacion del profesorado, equilibrando los componentes tedricos y practicos de
la misma, pero intensificando las propuestas orientadas a la reformulacion de la
cultura escolar, cuyos resortes civicos han de considerarse en serio, a fin de que
las practicas morales sean identificadas y reforzadas.
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Tal vez por lo que acabamos de decir tendemos a dibujar la tarea docente
como mas cercana a lo procedimental y a la promocién de valores que a lo
mds propiamente instructivo. Lo cual no es ningin contrasentido. Eso si, evitando
confusiones o malos entendidos, tal como admiten Martinez, Puig y Trilla (2003:
93), pues una cosa es que los objetivos terminales de la funciéon docente sean
mas procedimentales, actitudinales y éticos, y otra muy distinta que éstos puedan
alcanzarse con modelos y propuestas formativas que no contemplen el trabajo
sistematico y constante sobre contenidos de aprendizaje de cardcter informativo y
conceptual.

Por otra parte, independientemente de la discusion suscitada, creemos que las
razones de politica educativa, centripeta y centrifugamente colocadas, ejercieron su
influencia. Hay argumentos de filosofia politica que avalan a un Estado democratico
y de derecho para asegurar unos minimos de aprendizaje civico en y desde la
escuela (¢fr. Mayordomo, 1998). Y en cuanto a los motivos supranacionales,
no hemos de olvidar que en el marco de la politica europea la promocion de
la ciudadania ha pasado a ser instrumento clave para fortalecer la democracia y la
cohesion social (ver Eurydice, 2005).

Lo que decimos se ha puesto en evidencia dentro de la llamada «Estrategia
de Lisboa», asociada al Education and Training Work Programme de la Comision
Europea (2001). El método usado para controlar los avances en la direccion
educativa senalada fue, sencillamente, el uso de indicadores relacionados con la
ciudadania activa (ver Hoskins, Villalba, Van Nijlen y Barber, 2008).

Es un hecho que el tema de la ciudadania y, mds concretamente, de la
competencia civica, se ha convertido en uno de los focos de andlisis politico con
mas predicamento en la UE, toda vez que los paises que la forman han coincidido
en senalarla como una de las ocho competencias que se necesitan para que el
éxito econémico y una mayor inclusion social en Europa puedan avanzar a mayor
ritmo. Hasta tal punto que el mismo Consejo ha querido disipar dudas afirmando
que los resultados del aprendizaje individual requeridos para la ciudadania activa
deberian convertirse en uno de los 16 indicadores utilizados para medir el progreso
de la Estrategia de Lisboa en relacién con la Educacion y la Formacion (Education
Council, 2007).

De todos modos, siendo incontrovertible, en nuestro marco de referencia
social y cultural, la voluntad politica de prestar atencion a la educacion para
la ciudadania y los derechos humanos, era de esperar que, paralelamente, se
disenasen y desarrollasen estudios de naturaleza empirica, centrados en la medicion
de variables, tedrica y contextualmente significativas, de tan preciado constructo
social. Sin embargo, la literatura cientifica en el campo no avala ese presagio, al
menos con la fuerza que cabria esperar de las expectativas generadas.

Desde luego, el intento mas ambicioso en la exploraciéon de conocimientos,
actitudes y conductas civicas en edad escolar (conocimiento e implicacion civica
en ninos de 14 anos) fue el que lograron capitanear Torney-Purta y su equipo, hace
ahora una década, en 28 paises de diversos continentes (Torney-Purta, Schwille
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y Amadeo, 1999; Torney-Purta, Lehman, Oswald y Schulz, 2001). El patrocinio
correspondi6 a la Asociacion Internacional para la Evaluacion del Rendimiento
Educativo (IEA)'. Como no podia ser de otra manera, dada la ausencia de la
materia en sus disposiciones curriculares, Espana quedo fuera de la investigacion,
desarrollada en dos partes: primero se examinaron las expectativas en las diferentes
latitudes, trazindose el consenso necesario sobre ejes comunes de contenido;
con ello, en un segundo momento, se disené la prueba que habia de aplicarse,
y que incorporaba una serie de dominios centrales: democracia, instituciones y
ciudadania, identidad nacional, cohesion social y diversidad.

Para el estudio se construyeron tres instrumentos, que en realidad se
correspondieron con otros tantos cuestionarios: uno para el estudiante, otro
para la escuela como tal y, finalmente, otro para el profesorado. Pensando en
el cuestionario del alumno se plantearon cinco tipos de items: contenido civico,
destrezas civicas, comprension de la ciudadania, la democracia y el gobierno,
actitudes, y participacion politica. En el que afectaba a la escuela (del que se
encargaba la direccion) se preguntaba por el ambiente general del centro, sobre
el modo de desarrollar la materia dentro del curriculo, las actividades patrocinadas
por la escuela y personal implicado en los temas civicos.

De otro lado, el cuestionario dirigido a los profesores se dividia en tres partes:
una centrada en la formacion y experiencia laboral, otra acerca de sus perspectivas
de la educacion civica y una mas sobre la ensenanza de materias y actividades en
todo lo relacionado con el topico principal. Debemos decir que, para el caso de
nuestro articulo, nos hemos fijado, basicamente, en los resultados de la aplicacion
del teacher questionnaire.

A fin de entenderlo bien, aportamos razones del mismo contexto. Como
ya hemos dicho, en Espana se estd empezando a impartir educaciéon para la
ciudadania dentro del curriculo escolar. Esto supone un cambio de notorio alcance
en vision social y perspectiva pedagdgica, aspectos que convierten, una vez mas,
al profesorado en piedra angular del proceso, pues al margen de su contribucion
es una quimera esperar efectividad en la dinimica emprendida. Por tanto, es logico
que intentemos saber lo que piensan los docentes en servicio activo, maxime
cuando no han tenido formacion inicial especifica ni cuentan atin con un plan de
formacion continua basado en un adecuado diagndstico de necesidades.

1. Un nuevo estudio, con los mismos auspicios, se llevard a cabo en 2009. La IEA ha ofrecido la
posibilidad de incluir médulos especificos en las pruebas de los alumnos. Asi, podria haber un médulo
referido a los paises europeos. Incluso hay un grupo de expertos encargado de elaborar y supervisar
los items del citado médulo (para mas informacion sobre este modulo, ver la pagina web http://iccs.
acer.edu.au). La UE, que sufraga parte del coste que conlleva el Informe para sus paises participantes,
apoya el proyecto a través del Centro para la Investigacion del Aprendizaje a lo largo de la Vida (Centre
Jfor Research on Lifelong Learning), dependiente de la Direccion General de Educacion, de la Comision
Europea.
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De modo mas explicito, pues, este trabajo sitia su principal propdsito en
la evaluacion de un cuestionario disenado para examinar los conocimientos y
las actitudes con los que cuentan los profesores de los niveles obligatorios de
ensenanza ante la puesta en marcha de la materia «<Educacion para la Ciudadania y
los Derechos Humanos» en las escuelas espanolas.

2. ;QUE ENTENDEMOS POR EDUCACION PARA 1A CIUDADANIA?

De modo inevitable, las definiciones de Educacion para la Ciudadania
se cuentan por centenares, razon suficiente para no intentar ningin andlisis
comparado, que nos alejarfa de las intenciones que nos mueven en esta ocasion.
Ademads, son muchas las variables de tipo historico y contextual que tendrian que
aducirse si nos adentriramos por esa pista de indagacion (c¢fr. Lockyer, Crack
y Annette, 2003; Banks, 2004; Lee et al., 2004; Colom y Rincon, 2007). El Gnico
criterio exigible a una dialéctica de tal envergadura moral es el de estar referida,
exclusiva e inequivocamente, al lenguaje de la democracia, sin mas condicionante
que el de la libre decision de las mujeres y hombres de un pais.

En pocas palabras, no seria razonable pretender univocidad en objetivos,
contenidos, metodologia y formatos de evaluacion cuando sabemos lo que influyen
en ese cometido factores de tanto recorrido como los directamente relacionados
con el contexto institucional y el marco sociocultural. Es mds facil que una
institucion supranacional sea mas ambigua en el momento de definir la Educacion
para la Ciudadania que otra de orden estatal o, si se prefiere, nacional; como lo es
también que en un escenario autondémico o local se favorezcan mayores niveles
de especificidad acerca de lo que conviene entender por buena dindmica en la
construccion de una ciudadania democritica.

Permitasenos aludir, eso si, a una cuestion en la que la unanimidad es bastante
manifiesta. Se trata de la preocupacion por el logro de los maximos niveles de
acercamiento posibles entre teoria y practica. Lo que se deriva de la muy amplia
literatura sobre el topico es justo eso: que los conocimientos se complementen con
una educacion basada en la practica. En los mas destacados informes publicados
sobre Educacion para la Ciudadania, incluyendo los realizados por la Comision
Europea y el célebre Informe Crick en Gran Bretana, éste es un punto recurrente,
lo mismo que el alusivo a la importancia de la formacién del profesorado.

No puede extranarnos que vaya cobrando fuerza entre nosotros el enfoque
conocido como «Aprendizaje de Servicio» (Service Learning), pues lo que propone
no es otra cosa que una metodologia educativa consistente en ayudar a que los
alumnos mejoren su aprendizaje cuando se implican en proyectos de servicio (¢f.
Puig et al., 2007; Santos Rego y Lorenzo Moledo, 2009). De acuerdo con el discurso
pedagogico de John Dewey, del que emana histéricamente este enfoque, no hay
mejor manera de aprender algo que haciéndolo. Por lo cual, en la medida de lo
posible, habria que procurar su incorporacion al curriculo escolar. Los alumnos han
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de aprender a identificar problemas en su entorno y a explorar distintos modos y
estrategias para su afrontamiento

Tal vez no haya camino mas corto a un modelo maximalista en la materia, tal
como es referido por Martin Cortés (2000), que es el que repara no sélo en el logro
de conocimientos (modelo minimalista), sino también en la necesidad de crecer en
actitudes, habilidades y conductas. Porque, al final, el tema de fondo puede que
pase por la resolucion de un dilema susceptible de alterar el animo de no pocos
docentes: aprobar o no a un alumno que sabe la teoria pero que es un ejemplo
publico y notorio de mal comportamiento con sus iguales y con sus profesores,
dentro y fuera del aula (¢fr. Rivera, 2007). Tal prejuicio intelectualista existe y
puede hacer dano a la materia. Si la sabiduria tedrica no es condicion necesaria ni
suficiente para la sabiduria prictica, desde ésta haremos bien en solicitar algo mas
que un recital sobre conocimientos adquiridos en el tiempo (menguado) que el
curriculo le ha reservado.

Creemos que, con lo que llevamos dicho, no sera dificil intuir nuestra particular
concepcion de este dmbito de trabajo educativo, dentro y fuera de las aulas.
Pues bien, lo que nosotros entendemos por Educacion para la Ciudadania es un
conjunto de conocimientos, destrezas y actividades susceptibles de contribuir a la
gradual alfabetizacion politica de ninos y jovenes en una sociedad democritica, con
especial énfasis en la asuncion responsable de derechos y deberes, la participacion
activa en la vida social y la formacion de un juicio critico.

Desde luego, en la perspectiva que defendemos, la ciudadania se nutre de sus
raices morales, por lo que, aceptando una posicion de Carr (2006), no hemos de
agotar el recorrido de su alcance y significados —que bien podrian ser amparados
por una ética de la responsabilidad social- en la exclusiva apelacion a los derechos
que asisten a las personas en una democracia. Los deberes también cuentan, y
mucho, en la construccion civica de los estudiantes.

Considerando los supuestos principales de la definicion que nos permitimos
ofrecer en este trabajo, deberia deducirse una recomendacion favorable a que
los profesores intentemos convertir las clases de la materia en comunidades de
aprendizaje, donde los estudiantes sean animados a implicarse en actividades
y proyectos colaborativos. Las escuelas forman parte del espacio publico vy, sin
perjuicio de la formacién moral individual, los alumnos deben aprender a ser
responsables en el terreno de lo comun. Y aunque haya diferencias de grado en
los puntos de vista, puede que no alcancen el umbral de lo categérico.

Tratemos de ser claros: educar para la ciudadania es sinénimo de educar
para la autonomia y la responsabilidad (Escamez y Gil, 2001; Ortega y Minguez,
2001), clarificando asi el sentido pragmaticamente moral de su mensaje y de sus
propuestas pedagogicas, que no deben ser circunscritas o relacionadas sélo con
la escuela, ya que son mas las instancias de la sociedad civil que ejercen efectos
educativos sobre la ciudadania. De modo inequivoco, es una funcién, una tarea
compartida con la familia, con los medios de comunicacion, con las autoridades
y administraciones, con la clase politica, con el mundo asociativo. El eje del gran
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debate seguird siendo donde colocar la preferencia o, si se prefiere, la delegacion
de esa responsabilidad (¢fr. Garcia Garrido, 2008).

Insistimos en este aspecto porque, aunque la obligacion educativa es antes
de la familia que de la escuela, ésta no puede inhibirse de la misma, incluyendo,
naturalmente, la formacién moral y civica. Esto que decimos no es nuevo. Ya en
los anos setenta del siglo pasado Freinet recogia en su obra La educacion moral
y civica: da escuela no puede desinteresarse por la formacion moral y civica de
los alumnos, porque sin ella no puede haber formacion auténticamente humana»
(1972, 7). Uno de los males del sistema que tenemos es la falta de complicidad
entre padres y profesores en la educacion de nifos y jovenes, si bien es verdad
que, asemejandonos a Penélope con mas frecuencia de la deseada, el empefo de
muchas familias y escuelas puede irse al traste debido a otros influjos e impactos
sobre ninos y ninas.

Pero no debe olviddrsenos una llamada a favor de mayores compromisos
institucionales. Educar para la ciudadania tiene que suponer una estructuracion
de los centros y de la vida en las aulas con procesos en los que participar en la
gestion resolutiva de los problemas que conlleva la vida en comin contribuya a
crear los correspondientes habitos y virtudes civicas, con acciones paralelas en la
familia y en la comunidad. Lo cual sélo se podra hacer con proyectos educativos
menos burocraticos.

A todos nos interesa que la Educacion para la Ciudadania funcione,
pedagdgica y socialmente hablando, y no sélo en los términos de una bondadosa
interpretacion de su enjundia moral, sino también desde los mds conspicuos
supuestos del aprendizaje y de la optimizacion de las condiciones de vida que
definen el bienestar de los individuos y de los pueblos. Puede que la escuela tenga
servido para legitimar la reproduccion social, pero reconozcamos también que
conforma uno de los pocos espacios en los que es posible mantener la ficcion de
la igualdad (¢fr. Moran, 2007), en los que es factible garantizar derechos civicos vy,
en consecuencia, desarrollar practicas de ciudadania efectiva.

3. DESCRIPCION DEL INSTRUMENTO

Lo que pretendemos con el instrumento que hemos disenado no es otra
cosa que acercarnos a las actitudes y percepciones del profesorado de Ensenanza
Primaria y Secundaria en nuestro pais, considerando la reciente implantacion de
la nueva materia de «Educacion para la Ciudadania y los Derechos Humanos». Con
este acercamiento intentamos estimar y calibrar el impacto que el desarrollo de esta
materia puede tener sobre un colectivo tan importante, social y educativamente
hablando, incluso para la consolidacion de la misma a nivel curricular. Nos anima
también el deseo de identificar algunas de las claves que pueden facilitar su
presencia y desarrollo dentro del sistema educativo.

La construccion del cuestionario que aqui interesa siguié las pautas basicas
recomendadas en los textos especializados (Mucchielli, 1974; Selltiz, Wrightsman y
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Cook, 1980; Morales, 1988; Azofra, 2000). Asi, a la hora de tomar decisiones sobre
el tipo de informacién que necesitibamos, comenzamos por lo que se denominan
dnformes de hechos», centrandonos en datos sobre las personas encuestadas, e
interesandonos, fundamentalmente, por su historia profesional. De igual forma,
también precisibamos informacién subjetiva, expresada en términos evaluativos,
sobre aspectos cuyo conocimiento nos constaba por parte de quienes habian de
responder a la encuesta.

De ese modo, y continuando con el mismo esquema que habremos de emplear
mas adelante en el proceso de validacion, dividiremos el cuestionario en tres
partes, dependiendo del tipo de informacion solicitada y del formato de respuesta
elegido (en el Apéndice I de este trabajo exponemos el instrumento original, tal y
como se presentd en su momento al profesorado):

a) Informacion sociodemogrifica: en el terreno personal, edad y sexo,
mientras que en el meramente profesional, se requeria titulacion, anos
de experiencia, materia con mayor carga docente para los de Educacion
Secundaria Obligatoria (ESO), nivel o niveles en los que se ensena y
adscripciones de los profesores de Primaria a distintos puestos. Incluimos,
finalmente, una serie de aspectos relacionados con el centro de ensefanza,
y ahi estarfan la titularidad del mismo y las ensenanzas impartidas (items
del 25 al 33).

b) Informacion opinativa: en términos estadisticos, se expresa en una serie
de items de caracter discontinuo (variables categoricas). Abarca cuestiones
vinculadas con el sentido humano de la ciudadania y las instituciones
que mejor pueden desarrollarla (items 1, 3 y 4) y con la informacién que
tiene actualmente el profesorado sobre la materia en cuestion (items
del 5 al 13; 15-16; del 19 al 20; y 22-23). Se juntan aqui aspectos como
la docencia de esta materia, su evaluacion, los recursos necesarios
para poder impartirla, el profesorado mas adecuado, sus riesgos, sus
aspectos polémicos y, por supuesto, las lineas marcadas por el Ministerio
de Educacion en torno a ella.

o) Informacién evaluativa: en este caso, y también en términos estadisticos,
los items son de caracter continuo (expresados en formato de respuesta
tipo Likert, donde cada una de las cinco alternativas tiene varias opciones
cuantitativas). Todos ellos demandan al profesorado que valore cudles
son los aprendizajes basicos para llegar a ser un buen ciudadano (item
2), que refleje su acuerdo o desacuerdo con aspectos relacionados
con la ensenanza de esta materia en la escuela (item 14), que cuantifique
la importancia que concede a una serie de temas relacionados con la
disciplina en cuestion (item 17), que exprese su acuerdo o desacuerdo
con respecto a los objetivos que debe establecer esta materia para ser
efectiva (item 18), que describa cuantitativamente la frecuencia con que
el profesorado realiza en sus clases una serie de actividades relacionadas
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con la docencia (item 21) y, finalmente, que calibre, también en términos
de acuerdo o desacuerdo, aquellos aspectos relacionados con la formacion
que el profesorado necesitaria para garantizar una docencia de calidad
(item 24).

A fin de poder constatar la calidad técnica de los items, seleccionamos a ocho
profesores y profesoras universitarias de las Facultades de Ciencias de la Educacion
y de Psicologia y les pedimos que nos contestaran a cinco preguntas. Tres de ellas
suponian el andlisis y la valoracion de cada uno de los items por separado:

JEn qué medida considera Vd. que cada una de las preguntas de este
cuestionario estd correctamente planteada? Las opciones de respuesta
iban desde (Nada» (1) a <Totalmente» (5) y la respuesta media fue de 4,401
(DT = ,3996), lo cual equivale a una valoracion de Mucho», que se puede
considerar con una muy alta unanimidad dado su Cociente de Variacion
(9,0797).

JLe parecen claras las preguntas formuladas en este cuestionario? Las
alternativas de respuesta eran semejantes a la cuestion anterior, con lo
cual la respuesta que se obtuvo fue también similar (Media = 4,354; DT
= 6228; Cociente de Variacion = 14,3041).

JLe parecen inteligibles las preguntas formuladas en este cuestionario?
Tanto las respuestas como las valoraciones realizadas se acercaron
mas a la opcién «Totalmente» con una alta unanimidad (Media = 4,687,
DT = ,5554 y Cociente de Variacion = 11,8498).

De igual modo, incluimos dos cuestiones referidas a la totalidad del instrumento
en los siguientes términos:

JConsidera Vd. que las preguntas formuladas en este cuestionario son las
adecuadas para los objetivos que se pretenden medir? Las opciones de
respuesta oscilaban entre «Nada» (1) y «Totalmente» (5). La consideracion
de los expertos fue, con elevada unanimidad, de Mucho» (Media = 4,250;
DT = ,4629; Cociente de Variacion = 10,8917).

JComsidera Vd. que las preguntas formuladas en este cuestionario abarcan
todos los aspectos del fenomeno que se pretende medir? De igual formato
que la anterior, la respuesta registrada sigue siendo undnime (aunque
algo atenuada) y establecida en torno a la consideracion de <Mucho»
(Media = 4,000; DT = ,5345; Cociente Variacion = 13,3625).

Finalmente, confeccionamos un instrumento con 34 items, que sometimos a
evaluacion con los criterios que pasamos a exponer en el punto siguiente.
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4. METODOLOGIA DE VALIDACION DEL CUESTIONARIO

A pesar de la variedad de tratamientos estadisticos a los que nos vimos
abocados dado el cardcter continuo y discontinuo de las preguntas disenadas,
conseguimos establecer, con una muestra adecuada, unos criterios de fiabilidad y
unos parametros muy satisfactorios sobre el potencial discriminante del instrumento
y la solidez del constructo analizado. Como ya hemos senalado, diferenciaremos
los andlisis segin corresponda a un modelo de variable u otro aclarando, en
primer lugar, el procedimiento seguido en la administracién de la prueba.

4.1. Muestreo y procedimiento

El universo de referencia estuvo compuesto por todos los profesores y
profesoras de ensefanza basica (Educacion Primaria y Secundaria Obligatoria)
que desarrollan su labor profesional en centros, tanto de titularidad pdblica como
privada, de la Comunidad Auténoma de Galicia.

En cuanto a la determinaciéon de la muestra, empleamos un muestreo
polietapico, por conglomerados, para la seleccion de las unidades de primer nivel
(en este caso los centros donde llevar a cabo las entrevistas) y por cuotas, de
manera proporcional a la distribucion de la poblacion segin la provincia, nivel
de ensenanza (Primaria o Secundaria) y titularidad del centro (puablico o privado),
para la seleccion de las unidades de segundo nivel (individuos).

Finalmente, administramos el cuestionario a una muestra de 796 profesores?
(467 mujeres y 298 varones) con una edad media de 44,6 anos oscilando entre 21
y 69 anos (DT = 10,00), de centros publicos (79,2%), privados (5,2%) y privados
concertados (15,6%). Su docencia se distribuye entre Educacion Primaria (40,2%),
Educacion Secundaria Obligatoria (56,8%) o bien en ambos niveles (3%). La
experiencia de estos docentes en la ensenanza fluctia, para el 38%, entre los
5y 15 anos, un porcentaje menor (30,5%) lleva trabajando como docente entre
16 y 25 anos, y un 31,5% cuenta con mds de 25 anos de experiencia. Con
respecto al alcance académico de sus titulaciones, un 55,4% son licenciados
y el restante 44,0% diplomados. La distribucién disciplinar de esas mismas
titulaciones es como sigue: las del 17% de los docentes pertenecen a la gran
area de conocimiento de Tecnologia, las del 35,5% a la de Humanidades, las del
50,6% a la de Ciencias Juridicas y Sociales, y las del 12,2% a la de las llamadas
Ciencias Experimentales.

Los datos fueron recogidos mediante entrevista personal en los propios
centros de ensenanza en mayo de 2007. La duracion media de las entrevistas se

2. Hipétesis peor: p = q = 0,50; error maximo deseado a nivel global: £3,48%; nivel de signifi-
cacion: a= 0,05.
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situd en torno a los 28 minutos. Lo Gnico a senalar, como incidencia importante, fue
la eliminacion de 31 cuestionarios debido a que presentaban un nimero excesivo de
respuestas en blanco; asi, la muestra acabé siendo de 765 profesores y profesoras.

4.2. Variables sociodemogrdficas

Con la informacion que aportan estas variables, hemos constatado su capacidad
discriminatoria y predictiva (Kerlinger, 1987; Muniz, 2001) sobre las variables que
constituyen el contenido propiamente dicho del instrumento propuesto.

TaBLA 1. NUMERO DE VECES QUE CADA VARIABLE SOCIODEMOGRAFICA
PRESENTA DIFERENCIAS SIGNIFICATIVAS EN VARIABLES DE CONTENIDO (N = 23)

Variable sociodemografica f % Variables dependientes

— Aprender Ciudadania (2). Instituciones (3). Lineas
Sexo 5 | 21,74 concretas (8). Programas Comunitarios (4).
Evaluacion (19).

— Aprender Ciudadania (2). Instituciones (3). Programas

Provincia 5 | 2174 Comunitarios (4). Decision (6). Polémica (15).
— Aprender Ciudadania (2). Lineas concretas
. L (8). Decision (6). Evaluacion (19).
Experiencia 7 3443 Programas Comunitarios (4). Como ensenar
(7). Innovacion Educativa (13).
Titularidad del Centro 3 | 13,04 | Aprender Ciudadania (2).

Instituciones (3). Decision (6).

— Sentido de Ciudadania (1). Aprender Ciudadania

Nivel en el que se ensena 7 34,43 (2). Instituciones (3). Informacion (5). Decision
(6). Utilidad y Conflicto (14). Polémica (15).

— Aprender Ciudadania (2). Instituciones

Grado de la titulacion 5 | 21,74 (3). Informacion (5). Utilidad y
Conflicto (14). Polémica (15).

— Aprender Ciudadania (2). Instituciones (3).
Informacion (5). Decision (6). Utilidad y Conflicto

Titulacion que posee 9 3913 (14). Polémica (15). Evaluacion (19). Como
ensenar (7). Innovacion Educativa (13).
Mayor carga docente s | 2174 | Aprender Ciudadania (2). Instituciones (3). Programas

Comunitarios (4). Decision (6). Lineas concretas (8).

En el primer caso (ver Tabla 1) querfamos establecer las diferencias
significativas entre los distintos grupos que configuran cada una de las variables
sociodemograficas y, a ese efecto, aplicamos para los items categéricos (1, 3, 4,
5,6,7,8, 13, 15 y 19) la prueba de Chi-Cuadrado, y para los continuos la «» de
Student cuando eran dos grupos y el Anova de 1 factor cuando eran mas de dos
grupos (Bisquerra, 1987).
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Las que mejor discriminan, segliin estos analisis, son la titulacion que se posee
(Ciencias Experimentales, Juridicas y Sociales, Humanidades y Tecnologia), el
nivel en el que se ensena (Primaria y/o Secundaria Obligatoria) y los anos de
experiencia en la ensenanza. Le siguen en importancia el sexo, la provincia, el
grado de su titulacion (licenciado o diplomado) y, en el caso de la ESO, la materia
en la que se tiene la mayor carga docente.

Para analizar su capacidad predictiva (ver Tabla 2) aplicamos el anilisis de
regresion lineal «de pasos sucesivos» utilizando como variables independientes
aquellas que consideramos sociodemogrificas y, como dependientes, las que
configuran el contenido del cuestionario. Ademds de su valor predictivo, también
nos interesaba conocer el grado de dependencia que tienen las opiniones y
valoraciones del profesorado sobre esta materia con respecto a su pertil profesional
(Hair, Anderson, Tatham y Black, 1999).

Como se podrd apreciar, la experiencia (hasta cinco anos el 15%, entre seis
y quince anos el 23,3%, entre dieciséis y veinticinco el 30,6%, y con mas de
veinticinco anos el 31,1%), drea a la que pertenece su titulacion (12,2% Ciencias
Experimentales, 50,6% Ciencias Juridicas y Sociales, 35,5% Humanidades y 1,7%
Técnicas) y el sexo, son las que establecen esta relacion de dependencia con mas
peso. Entendemos, finalmente, que la titularidad del centro ha de ser considerada
dada la importancia de sus relaciones con la docencia, la evaluacion, los contenidos
y la formacion del profesorado en Educacion para la Ciudadania.

Tasra 2. N.° DE VECES QUE CADA VARIABLE SOCIODEMOGRAFICA APARECE COMO PREDICTORA
DE VARIABLES DE CONTENIDOS CON LOS RESPECTIVOS INDICES DEL MODELO DE REGRESION

VI, R | R | RC| D F | Sig. | Otras VI, VD, (N = 23)
Sentido de
192 | ,037 ,032 119 | 7,260 | ,001 Sexo Ciudadania (1)
185 | ,034 | ,027 | 103 | 4,484 | ,004 Grado Instituciones (3)
Sexo
183 | ,033 | ,028 | ,106 | 6,311 | ,002 Provincia Decision (6)
151,023 | ,020 | —,151 | 8,843 | ,003 - Como ensenar (7)
,198 | 1,039 | ,037 | —,198 | 15,489 | ,000 - Innovacion (13)
Titulacion Utilidad y

(n =8 3636%) |,132| ,017 | 015 | 132 | 6,667 | ,010 - Conflicto (14)

Materia mayor
233 | ,054 | ,047 | =120 | 7,250 | ,000 | carga docente, | Importancia (17)

Experiencia

Grado
- Nivel Actividad
195|038 030 | =102 | 4977 | ,002 educativo en diaria (21)

el que ensena
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VI, R R? R*C p F Sig. Otras VI, VD, (N = 23)
Sentido de
134 | 018 015 | =134 | 6,746 | ,010 - Ciudadana (1)
217 | 047 | ,042 | =121 | 9,390 | ,000 Provincia Instituciones (3)
Utilidad y
11| ,012 | 010 | =111 | 4,732 | ,030 - Conflict )
c f= Materia mayor Formacion
170 | ,029 ,024 | =100 | 5,652 | ,004 carga docente (23/24)
N 157 | 025 | 022 [-157 ] 9593 | 002 - Polémica (15)
xperiencia ~ ;
(n = 11; 50%) 233 | 1,054 | ,049 ,102 10,894 | 1,000 Sexo Importancia (17)
197 | 039 | 031 | 103 | 5,092 | 002 Sexo Evaluacién (19)
Grado
121 | 015 | 012 | 121 | 5305 | ,022 ~ Calidad (20)
Titularidad Docencia
180|032 | ,027 | 115 | 6,343 | 002 | T cotidiana (21)
153 1,023 ,018 101 | 4,556 | ,011 Titulacion Efectividad (18)
- Aprender
162 | ,026 021 | =102 | 5,116 | ,006 Sexo Ciudadania (2)
15| ,013 | -,011 | =115 | 5,138 | ,024 - Instituciones (3)
Provincia 171 ,029 | ,024 | 110 | 5,686 | ,004 Sexo Importancia (17)
(n = 3; 13,04%) Aprender
,101 | ,010 ,008 101 | 3,960 | ,047 - Ciudadania (2)
Materia mayor ,105 | ,011 ,009 | —105 | 4,284 | ,039 - Importancia (17)
carga docente Aprender
(n = 2; 8,69%) 105 1,011 1,008 | 105 | 4,258 | ,040 N Ciudadania (2)
. . Docencia
Nivel educanvs) 1163 | ,026 | ,024 | ,163 |10,353| ,001 - cotidiana (21)
en el que ensena N 3
= 2; 8,09% _ prender
(n=2;809%) | 111| ,012 | ,010 | ,111 | 4,759 | ,039 Ciudadana (2)
Grado - . . Aprender
(0 = 1; 4.35%) 162 | ,026 | ,021 | ,101 | 5,100 | ,007 Titulacion Ciudadania (2)
110 | 012 | 010 | 110 | 4,698 | 031 - Lineas
concretas (8)
240 | 057 | 052 | 162 [11,525] 00 | Titwlaridad o ancia (17)
del Centro
s 540 | ,292 | 266 | 540 |[11,522| ,002 - Instituciones (3)
X0 -
(n = 7; 30.43%) 171 1,029 027 | =171 | 11,366 | ,001 - Ci)hdad (?O)
ocencia
104 | 011 | 008 | 104 | 4,054 | 042 - coticianm (21)
164 | ,027 | ,022 | 113 | 5,204 | ,006 Titulacion Efectividad (18)
113 | ,013 | 010 | ,2113 | 4,900 | ,027 - Aprender

Ciudadania (2)
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VI, R R* | RC p F Sig. Otras VI, VD, (N = 23)
, 173 1,030 ,025 | 113 | 5,888 | ,003 Grado Evaluacion (19)
aridad 200 | ,040 | ,035 | ,114 | 7,885 | ,000 Grado COE;ZZ‘;CE D
" dfff;“;;’% S 1208|012 | 000 | 108 | 4464 | 035 - Ciu‘tj‘;f;n‘;:r(z)
210 044 | 039 | 122 | 8707 | 000 Grado Ffz;f;/azcg’“

4.3. Variables categoricas

Dado su cardcter opinativo y nuestra necesidad de abarcar, con la mayor
extension posible, aquellos temas que representan el contexto de la EpC,
no era esperable una fuerte consistencia en su estructura o, mejor dicho, una
fuerte asociacion entre todos los temas ahora considerados. De todas formas, tal
comprobacion (ver Tabla 3) se hizo empleando la correlacion Rho de Spearman
(Bisquerra, 1987; Siegel y Castellan, 1995), lo cual permitié constatar algunas
regularidades.

TaBLA 3. INDICES DE CALIDAD Y VALIDEZ ESTRUCTURAL
DE LOS ITEMS CATEGORICOS Y NOMINALES (RHO DE SPEARMAN)

ITEM Correlacion media del item | Correlacion media del item Nombre del ftem
(todas las variables) (solo Rho significativas)
1 ,023 ,085 (3,85%) Sentido de la ciudadania
3 ,036 ,059 (20,15%) Instituciones
4 ,085 ,173 (18,52%) Progr. Serv. Comunitarios
5 ,058 117 (14,81%) Informacion
6 ,140 171 (58,82%) Decision
7 ,006 144 (44,44%) Coémo ensefar
8 ,055 143 (22,22%) Lineas concretas
12 ,063 115 (22,22%) Riesgo
13 112 ,155 (33,33%) Innovacién educativa
15 ,064 ,106 (18,52%) Polémica
19 060 141 (21,21%) Evaluacion
20 ,042 ,108 (23,19%) Calidad

Como se puede observar en la Tabla 3, el item 6 (considerar si es un acierto
0 una equivocacion introducir esta materia en el curriculo), el 7 (como se debe
ensefar esta materia), el 13 (el hecho de considerarla como fundamental de cara a
la innovacion educativa de los centros), el 20 (aspectos importantes para impartir la
materia con calidad), el 8 (referido al conocimiento existente sobre las lineas del
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Ministerio respecto de esta materia) y el 12 (consideracion del riesgo que tiene la
inclusion de esta materia en este momento), ofrecen unos porcentajes elevados de
correlaciones significativas con las demas variables y una correlacion media, que,
aun siendo baja, es superior a las demas.

Para analizar su capacidad de discriminacion tenemos que observar las Tablas
1, que ya hemos comentado, y 4. La segunda nos indica que, dada su ausencia
en ambas tablas, los items 12 y 20 deben ser tomados con reservas y, en cambio,
el 15 (la consciencia de que la introduccion de esta materia es polémica en
algunos sectores) y el 19 (la opinion sobre como debe ser evaluada) adquieren
una relevancia que no tenian al comentar su asociacion con el resto (ver Tabla 3),
motivo por el cual pueden ser incluidos en la propuesta final del cuestionario.

TaABLA 4. NIVELES DE DISCRIMINACION DE LOS [TEMS CATEGORICOS
Y NOMINALES CON LAS TRES VARIABLES SOCIODEMOGRAFICAS MAS REPRESENTATIVAS

Variables X2 Sig. N vilidas %fe<5 Coef.1c1ent.e
Contigencia
R“porzsf;b‘hdad 31,196 027 757 185% | ,199 (,027)
Escuela (3) 10,159 ,006 765 0% 114 (,006)
ENIV?I di Familia (3) 23,461 000 765 167% | ,172 (,000)
nsefianza
Informacion (5) 10,255 ,006 765 16,7% 115 (,000)
Decision (6) 14,359 026 738 16,7% 1138 (,026)
Polémica (15) 21,772 ,000 765 16,7% ,166 (,000)
Programas 15,886 014 759 0% 1143 (,014)
Comunitarios (4)
Decision (6) 29,705 ,000 732 0% ,197 (,000)
Como ensenar (7) 31,350 ,000 751 0% ,200 (,000)
E H ~i A -
Xperiencia Lineas 8,500 037 759 0% 105 (,037)
concretas (8)
Innovacion - o
Educativa (13) 12,297 ,050 759 0% 1126 (,050)
Evaluacion (19) 13,268 ,004 759 0% 1131 (,004)
Instituciones (3) 12,691 ,005 712 12,5% 132 (,005)
Informacion (5) 17,552 ,001 172 25% ,155 (,001)
Decision (6) 20,987 013 683 25% ,173 (,013)
Titulacién Como ensenar (7) 39,546 ,000 704 18,8% ,231 (,000)
Innovacion .
educativa (13) 35,014 ,000 712 25% 1216 (,000)
Polémica (15) 11,259 010 712 125% | 125 (,010)
Evaluacion (19) 15,715 ,001 712 12,5% ,147 (,001)
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4.4. Variables continuas

En este caso se trata de seis variables, con un marcado caracter evaluativo, sobre
los mejores aprendizajes para ser un buen ciudadano (item 2), la consideracion
de si tiene sentido ensenar ciudadania en la escuela (item 14), la valoracion de los
temas que deberia incluir esta materia (item 17), el posicionamiento en torno a lo
que serfa una ensenanza efectiva de esta disciplina (item 18), la constatacion de
las actividades mas frecuentes que el profesorado realiza en sus clases (item 21) vy,
por ultimo, una valoracion sobre la formacion necesaria para que el profesorado
pueda impartirla con eficacia (item 24).

Pensando en la capacidad de discriminacion de estos items, seleccionamos las
tres variables sociodemogrificas que mas inciden en la diversidad de respuestas de
este cuestionario (experiencia en anos, titulacion que se posee y nivel en el que se
ensefna) y observamos su potencial diferenciador con estas variables mediante un
Anova de 1 factor con contraste Scheffé (Bisquerra, 1987). Como puede apreciarse
en la Tabla 5, hemos encontrado 83 cuestiones en las que se aprecian diferencias
significativas (p = ,05) en las tres variables sociodemograficas: en la experiencia
un 59% para 35 items; en la titulacion un 33,9% para 20 items; y en el nivel en el
que se ensena, un 47,45% para 28 items (téngase en cuenta que el porcentaje se
calcula sobre 59 variables que son las que comprenden los seis items a los que nos
estamos refiriendo).

Podemos observar que la valoracion de los temas que tendria que incluir
esta materia (item 17), la valoracion sobre la efectividad y los aspectos que debe
enfatizar la EpC (item 18), lo que deben aprender los alumnos para ser buenos
ciudadanos (item 2) y las actividades mds frecuentes que el profesorado realiza en
sus clases (item 21) son los que mds y mejor discriminan, segin la experiencia, la
titulacion y el nivel en el que se ensena.

En cuanto a su calidad técnica (Bisquerra, 1987; Morales, 1988), presentamos
en la Tabla 6 los indices que mejor representan esta faceta del instrumento que
proponemos. Observiandola, apreciamos que lo que deben aprender los alumnos
para ser buenos ciudadanos (item 2), los temas que deberia incluir la EpC (item
17) y los factores que, de llevarse a cabo su implantacion, convergerian en una
ensenanza efectiva y eficaz (item 18) son los que presentan unos indicadores
satisfactorios, lo que es, basicamente, sinébnimo de consistencia.

© Ediciones Universidad de Salamanca Teor. educ. 21, 2, 2009, pp. 95-129



AGUSTIN GODAS OTERO, MIGUEL A. SANTOS REGO Y MAR LORENZO MOLEDO
JQUE ES LO QUE IMPORTA EN EDUCACION PARA LA CIUDADANIA?

TaBLA 5. CAPACIDAD DE DISCRIMINACION DE LOS ITEMS CONTINUOS

CON LAS VARIABLES SOCIODEMOGRAFICAS MAS REPRESENTATIVAS

Variable independiente

Variables dependientes

Experiencia

ftem 2: 2.1, 2.6, 2.7, 2.9 a 2.11, 2.13, 2.14

ftem 14: Ninguna

ftem 17: 17.2, 17.4 a 17.17

ftem 18: 18.1, 18.3, 18.5, 18.7

ftem 21: 21.1, 21.2, 21.5, 21.7

ftem 24: 24.2, 24.4

Titulacion

ftem 2: 2.9, 2.11, 2.12 a 2.14

ftem 14: 14.1, 14.3

ftem 17: 17.1, 17.4, 17.9, 17.13, 17.14, 17.17

ftem 18: 18.3, 18.6

ftem 21: 21.1, 21.3, 21.5, 21.7

ftem 24: 24.3

Nivel de ensenanza

ftem 2: 2.8, 2.9, 2.11 a 2.15

Item 14: 14.1

ftem 17: 17.4, 17.8, 17.10 a 17.14, 17.16

item 18: 18.1, 18.3, 18.6

ftem 21: 21.1, 21.4, 21.5, 21.7, 21.9

ftem 24: 24.2 a 24.4

113

TaBra 6 INDICES REPRESENTATIVOS DE LA CALIDAD TECNICA DE LOS ITEMS CONSIDERADOS
COMO VARIABLES CONTINUAS ((X. DE CRONBACH, MEDIA, DESVIACION TfPICA,
COEFICIENTES DE HOMOGENEIDAD Y VARIACION)

2 o Media Corr§13c1on ) Coeficiente de | Coeficiente
Items B media entre Media DT . L
del item B Homogeneidad | de Variacion
items
Aprender o
Ciudadania (2) 778 211 6,615 2,133 ,40 32,24%
Utilidad y - o
Conflicto (14) 544 ,287 3,520 3,018 ,30 85,59%
Imp?lr%nm 907 384 7,566 | 2,073 59 27,40%
Efectividad (18) 854 469 7,116 2,101 62 29,52%
Docencia
0,
cotidiana (21) ,623 ,160 5,447 2,753 31 50,54%
Formacion
0,
(24/23) 777 ,203 5,967 2,985 51 50,02%
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TABLA 7. ANALISIS ESTRUCTURAL DE LAS VARIABLES CONTINUAS
(COMPONENTES PRINCIPALES CON ROTACION. VARIANZAS)

Factor Autovalor | % Varianza Ttems Peso
Importancia (Minorias culturales) (17.12) 735
Importancia (Igualdad) (17.11) 714
Importancia (Medio Ambiente) (17.13) ,690
Importancia (Inmigracion) (17.7) ,682
Importancia (Globalizacion) (17.17) ,628
Importancia (Bienestar social) (17.10) ,589
Importancia (Conflictos) (17.9) ,589
Aprender Ciudadania (Medio Ambiente) (2.13) ,583
1 ‘ 8.299 14,820 Importanc%a (Competencias Civicas) (17.15) 574
Contenidos Importancia (Derechos y Deberes) (17.2) 571
Importancia (Organizaciones) (17.6) 567
Importancia (Tipos de familia) (17.16) 565
Aprender Ciudadania (Derechos) (2.11) ,508
Importancia (Historia) (17.8) ,488
Importancia (Democracia) (17.3) ,480
Aprender Ciudadania (Injusticia) (2.5) 426
Importancia (Propaganda) (17.14) ,420
Aprender Ciudadania (Altruismo) (2.9) ,405
Efectividad (Aprender a cooperar) (18.1) ,648
Efectividad (Resolver problemas) (18.3) ,614
Formacion (Materia obligatoria) (24/23.3) ,613
Formacion (Asesorias) (24/23.4) ,609
I Formacion (Imagen social profesorado) (24/23.5) ,587
o 4,600 8,214

Objetivos Formacion (Plan especifico) (24/23.2) ,568
Efectividad (Pensamiento critico) (18.4) 524
Efectividad (Conocer a la sociedad) (18.5) ,520
Efectividad (Valores democraticos) (18.7) ,504
Utilidad y Conflicto (Consenso utilidad) (14.1) ,404
Aprender Ciudadania (Implicarse en debate) (2.12) ,626
Aprender Ciudadania (Interés politico) (2.8) ,613
Efectividad (Estructuras del gobierno) (18.2) ,554
Contgxlqi dos 3,848 6.871 Importancia (Sistema electoral) (17.4) ,549
y objetivos Importancia (Constitucion y Estatutos) (17.1) ,525
Efectivid:'id (.Participaci(’)n politica 520

y comunitaria) (18.6) ’
Aprender Ciudadania (Afiliacion) (2.3) ,482
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Factor Autovalor | % Varianza Ttems Peso
Docencia cotidiana (Debates polémicos) (21.8) 622
Docencia cotidiana (Trabajo en grupo) (21.4) ,602
v ' 2736 4,886 Docencia cotidiana (Proyectos fuera del aula) (21.1) 578
Docencia Docencia cotidiana (Participacion 564
comunitaria) (21.9) ’
Docencia cotidiana (Simulaciones) (21.7) 523
Aprender Ciudadania (Ser patriota) (2.14) ,676
Aprender Ciudadania (Obedecer ley) (2.1) ,581
Aprender Ciudadania (Dispuesto a alistarse) (2.7) ,525
. A% ) 2585 4,616 Aprender Ciudadania (Trabajar duro) (2.4) ,486
Ciudadania Aprender Ciudadania (Respecto
,461
a representantes) (2.10)
Aprender Ciudadania (Votar) (2.2) ,387
Docencia cotidiana (Libros de texto) (21.2) 334

TOTAL= 39,406

Esa afirmacion se ve reforzada cuando se realiza un analisis estructural del
constructo que representan dichos items (ver Tabla 7). Por medio de un andlisis
factorial de componentes principales con rotacion Varimax, hemos constatado que
lo mas representativo atane a los temas de contenido de la EpC, a la eficacia de la
propia materia en relacion con las repercusiones que deberia tener su ensefanza
en los estudiantes (aprendizajes, valores, actitudes, participacion y conocimiento
social, fundamentalmente), a los aprendizajes basicos para llegar a ser un buen
ciudadano y a las actividades que mds abundan en las clases de los docentes.

El item 14, que hace referencia a la valoracién sobre la necesidad o el sentido
que tiene introducir una materia de este tipo en el curriculo, queda totalmente
fuera del constructo que reflejan el resto de las cuestiones. En cambio, el que
hace hincapié en las necesidades de formacion del profesorado para afrontar en
condiciones su docencia (item 24), aparece fuertemente constrenido en el factor II,
al lado de las repercusiones que tendra esta materia en la vida social del alumnado
que la curse (actitudes, valores, participacion y conocimiento social), motivo por el
cual su consideracion debe ser tenida en cuenta dentro del constructo.

5.  CONCLUSIONES

Lo primero que hemos podido constatar en la realizacion del presente estudio
es la escasez de instrumentos (cuestionarios, escalas...) y de publicaciones al
respecto, planteando la compleja cuestion de como medir opiniones y valoraciones
del profesorado en relacién con la Educaciéon para la Ciudadania y los Derechos
Humanos. De hecho, el referente mas destacado siguen siendo los estudios de
Torney-Purta y su equipo (1999, 2001) en el transito del viejo al nuevo siglo.
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Desde entonces, apenas contamos con investigaciones que nos permitan
discernir los aspectos basicos (objetivos, contenidos, metodologia aplicada,
evaluacion...) de un curriculo que debe servir para que ninos y jovenes crezcan
en dominio de destrezas civicas. Afortunadamente, la IEA ha comenzado los
preparativos del nuevo estudio, cuyo inicio estd previsto para el ano 2009, pero
cuyos resultados no se conocerdn antes de septiembre del 2010.

Justamente, en este articulo lo que hemos pretendido es presentar un
instrumento que nos permite conocer las actitudes y percepciones del profesorado
de Ensenanza Primaria y Secundaria hacia la materia de «Educacion para la
Ciudadania y los Derechos Humanos». Pero ademads de su presentacion, explicamos
el procedimiento de su diseno y validacion.

Para su construccion seguimos las pautas bdsicas recomendadas en los
textos especializados. De ese modo, disenamos un cuestionario de 34 items que
dependiendo del tipo de informacién solicitada y del formato de respuesta elegido
agrupamos en tres partes.

Una primera, de Informacion sociodemografica (9 items), tanto personal
(edad y sexo), profesional (titulacion, anos de experiencia, materia con mayor
carga docente —ESO—, nivel o niveles en los que se ensena y adscripciones de los
profesores de Primaria a distintos puestos) como del propio centro de ensefanza
(titularidad y ensenanzas impartidas). Una segunda, que recoge Informacion
opinativa, con variables categoricas que abarcan cuestiones vinculadas con el
sentido humano de la ciudadania y las instituciones que mejor pueden desarrollarla
(3 items) y con la informacion que tienen los docentes sobre la materia (15 items).
Y, por ultimo, Informacion evaluativa, con items de caracter continuo (formato de
respuesta tipo Likert) en los que se pide valoracion al profesorado sobre cudles
son los aprendizajes bdsicos para llegar a ser un buen ciudadano, su acuerdo
o desacuerdo con aspectos relacionados con la ensenanza de esta materia en
la escuela, con la formacion que el profesorado necesitaria para garantizar una
docencia de calidad y con los objetivos que debe establecer para ser efectiva,
importancia que se concede a una serie de temas relacionados con la disciplina y
frecuencia con la que realizan en sus clases una serie de actividades docentes.

Sin embargo, todo instrumento debe ser sometido a pruebas de evaluacion
(calidad técnica de los items, fiabilidad, tipos de validez y anilisis psicométrico de
los items).

La evaluacion del cuestionario presentado en este articulo nos permite destacar
los siguientes aspectos:

—  En funcion de las valoraciones hechas por los 8 jueces expertos sobre la
calidad técnica de los items, puede afirmarse que las cuestiones formuladas
son claras, comprensibles y estin correctamente planteadas. De igual
forma, los temas incluidos son los adecuados a la temdtica objeto de
investigacion y, en menor medida (aunque con una alta consideracion),
se entiende que el instrumento es suficientemente exhaustivo y abarca lo
mas sustantivo de la materia de Educacion para la Ciudadania.
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— Centrandonos ya en la validacion de los tres grandes grupos de
variables del cuestionario, destacamos la alta capacidad predictiva y
discriminativa del instrumento:

a) El area de conocimiento a la que pertenece la titulacion del profesor

(Ciencias Experimentales, Tecnologia, Humanidades y Ciencias
Sociales y Juridicas), el nivel educativo en el que ensena (Primaria,
Secundaria Obligatoria o ambas) y los anos de experiencia docente
son las variables sociodemogrificas que tienen una importante
capacidad discriminativa, esto es, los niveles de tales variables marcan
opiniones y valoraciones distintas en los items del cuestionario.
Le siguen las variables sexo, provincia, grado de su titulacion
(diplomado o licenciado) y materias que imparte el docente, en el
caso de Educacion Secundaria Obligatoria. Respecto de la capacidad
predictiva y de dependencia de estas mismas variables, los analisis
realizados establecen con claridad que la experiencia, el area de
conocimiento de la titulacion del profesor, el sexo y la titularidad
del centro (publico, privado-concertado y privado) son las que
evidencian mds peso en esta relacion de dependencia.
En funcion de lo anterior se podrian eliminar del cuestionario las
variables sociodemograficas de edad (item 25), ensenianzas que imparte
el centro (item 30) y puesto al que estan adscritos los profesores de
Primaria (item 33). De esta forma, la informacion sociodemografica
se reducirfa a seis items que son los que verdaderamente sefalan
diferencias en las opiniones y valoraciones del profesorado.

b) Al analizar la consistencia estructural de las variables categoricas,
que recogen informacién basada en la opinidn, encontramos que
entre el item 3 (instituciones que pueden ayudar a desarrollar mejor
el sentido humano de la ciudadania), el item 7 (cémo debe ser
ensenada la EpC), el item 8 (conocimiento de las lineas oficiales para
la materia) y el item 13 (relacion entre la EpC y la innovacion en los
centros) existe una consistencia estructural aceptable.

Estas mismas variables, junto con la 4 (implicacion de los alumnos
en programas de servicio comunitario), la 5 (informacion del
profesorado sobre la EpC), la 6 (decision de incluir la EpC en el
curriculo), la 15 (polémica suscitada) y la 19 (como debe evaluarse la
EpO), establecen opiniones y valoraciones distintas segin el nivel de
ensenanza, la experiencia y el area de conocimiento de la titulacion
del profesor.

Por lo tanto, podriamos prescindir, en la propuesta final del
instrumento, de las variables 1 (palabras que mejor expresan el
sentido humano de la ciudadania), 9 (nivel de ensefianza con mejor
predisposicion hacia la materia), 10 (aspectos de los que dependerd
la consolidaciéon de la materia en el curriculo), 11 (cémo afecta la
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EpC al proyecto educativo del centro), 12 (riesgo principal de la
materia), 16 (razén bdsica de la polémica suscitada) y 20 (aspectos
que afectan a la calidad en la imparticion de la materia). Es decir,
los andlisis realizados nos permiten reducir a once (11) los items del
instrumento que se refieren a informaciéon opinativa, cuyo montante
inicial era de dieciocho (18).

¢) En las variables continuas (informacion evaluativa), pudimos
comprobar que la valoracion de los temas que deberia incluir la EpC
(item 17), las valoraciones sobre su efectividad y los aspectos que
deberia enfatizar (item 18), lo que debe aprender un buen ciudadano
(item 2) y las actividades que mas realiza el profesorado en sus clases
(item 21) son los que mds y mejor discriminan seguin la experiencia,
area de la titulacion y nivel de ensenanza. Como puede verse, tienen
una alta capacidad discriminante, ademas de tener estos mismos
items una alta consistencia estructural.

Por ultimo, refiriéndonos a su calidad técnica, son los items 2, 17 y 18 los que
presentan unos indicadores satisfactorios de consistencia.

Debemos advertir también que el item 14 no se refiere a la materia, sino a la
valoracion que el profesorado hace de distintos aspectos sobre la ensenanza de
la EpC en la escuela. Por su parte, el item 24, que tiene que ver con la formacion
del profesorado, aparece muy constrenido y relacionado con el 18, en el que se
recogen los objetivos que debe establecer la materia para ser efectiva. En todo
caso, estos dos items podrian también quedar excluidos del cuestionario, con lo
que la informacion valorativa se reduciria, finalmente, a cuatro items.

Cuando disefiamos un instrumento nuevo, lo que hacemos es apoyamos en
otras investigaciones, si las hay, iniciando la formulacion de items que creemos
con mayor ajuste a los objetivos que perseguimos. Sin embargo, no es infrecuente
que algunos de esos items sean, estadisticamente, prescindibles, ya que o bien
no se ajustan a lo que pretendemos medir y conocer, o bien se solapan con
otros. A menudo, en las revistas de educacion, nos encontramos con estudios que
presentan el andlisis de un instrumento de tal forma que hacen posible que otros
estudios tomen esos mismos items como ya validados.

Justamente, el estudio del instrumento que hemos utilizado para la ocasion
permitirfa pasar de un cuestionario inicial de 34 items a uno de 21, lo cual facilitaria
su administracion sin perder su alta capacidad predictiva y discriminativa.

Dicho con brevedad, la investigacion llevada a cabo y de la que se da cuenta
en este articulo permite sostener la validez y fiabilidad, incluso para otros contextos,
del instrumento objeto de evaluacion. Creemos, en ese sentido, que Unicamente
deberia procederse a la adaptacion de aquellas variables ligadas a una mayor
especificidad social, cultural o educativa del lugar o pais en el que se pretendiera
su utilizacion.
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Cuestionario N.°

EDUCACION PARA LA CIUDADANIA Y LOS DERECHOS HUMANOS

Buenos dias/tardes. Mi nombre es

APENDICE

121

y soy un investigador de la Universidad de
Santiago de Compostela. Estamos desarrollando un estudio sobre aspectos relacionados
con la Educacion para la Ciudadania y los Derechos Humanos (en adelante EpC). ;Serfa tan
amable de concedernos unos minutos de su tiempo para contestar unas pocas preguntas?
Muchas gracias. Sus respuestas serdn tratadas de modo absolutamente confidencial y de una
manera global (nunca analizando cuestionario a cuestionario).

Vamos a empezar hablando, en primer lugar, del contexto que rodea a la Educacién

para la Ciudadania en la actualidad

1. En su opinion, jcudles de las siguientes dirfa usted que son las tres palabras que mejor
expresan el sentido humano de la ciudadania? (ENTREVISTADOR: Mostrar la Tarjeta 1
y senalar un maximo de 3 palabras).
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Libertad .......coovviviiiiiin 1 |[Identidad.......cccoovvininnnnn. 7
Participacion ..o 2 |Igualdad......ccoooviiniiniininnn 8
COMProOMiSO ........ccocveureenenn. 3 |Equidad..........cccocoiiin 9
Responsabilidad.................... 4 | Derechos humanos............... 10
Autonomia ... 5 | Democracia..................c....... 11
Solidaridad..... 6
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2. En una escala desde 0 (totalmente en desacuerdo) a 10 (totalmente de acuerdo), en
qué medida cree usted que para llegar a ser buenos ciudadanos nuestras ninas y
nuestros ninos deben aprender a ...

Q

=

o} o
L 3
3 o 5
€ o =}
) = o— Q
o 9] a o <

= 3

[=) Q o © = ]
9] < oIS 9] o
L g g g 2 Y
g I R 5
E 5 e E
El g | ©° S S
e = 25 | = =

Obedecer la ley ... Ol 1|2 |3|4|5[6|7]|8]9]|10

Votar en las elecciones ............ccococvvciiiniinnn Ol 1|2|3|4|5]6|7]|8]9]|10

Afiliarse a un partido politico.............c.ccoe..... Of|1[2|3|4|5|6|7]|8]|9]10

Trabajar duro ..........cccoeviiiiiiii o123 |4[5|6|7]|8]|9]10

Protestar contra leyes injustas...............ccoeeeeee. Ol 1|2 |3|4|5[6|7]|8]9]|10

Conocer la historia del propio pais.................. o123 |4[5]|6]|7]|8]|9]10

EsEar dispuesto a alistarse para defender el ol1l213141s5|6l7]|8]9/10

DALS 1ttt

Preocuparse por los temas de interés politico | 0 | 1 [ 2 | 3 | 4 [ 5 [ 6| 7 [ 8|9 |10

Participar cn'acnwdadcs que ayuden a gente ol1lz213]4ls]l6|7]8]9]10

en la comunidad...........ccooiiiiiiiiiii

MosFrar respeto por los representantes del ol1lz213]4ls]le6l78]9]l10

GODICINO. ...t

Tomar parte en actividades que promuevan ol1l213l4ls5l6l|7]8l9]10

los derechos humanos ...

Implicarse en el debate politico...........cc.ce.e... Ol 1|2 |3|4|5|6|7]|8]9]|10

Tomgr pam? en actividades de proteccion del ol1lz2131415|6l7]8]9/10

medio ambiente..............ocoviiiiiiii

Ser patriota y leal al pais.........c.ccoooiiiin Ol 1|2 |3|4|5[6|7]|8]9]|10
3. ¢Cudl cree usted que son las instituciones que pueden ayudar a desarrollar mejor el
sentido humano de la ciudadania? (ENTREVISTADOR: No leer)
Escuela ......occooooiiiiiiiiii 1 | ASOCIaciones ..........cccooevevenieneienn. 4
Familia ... 2 | Sindicatos............ccocooiiiiiiiiiii 5
Ayuntamiento ...............coceeeeeen. 3 | Otras (ESPECIFICAR) ........c.......... 6
4. En general, ;cree usted que se debe implicar a los alumnos/as desde la escuela en

programas de servicio comunitario?
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¢Escucho hablar con anterioridad de la materia Educacion para la Ciudadania y los
Derechos Humanos (EpC) que se va a implantar en los centros educativos?

ST 1 (ENTREVISTADOR: Leer al entrevistado lo siguiente: da Educacion
[N 2 | — para la Ciudadania pretende inculcar determinadas virtudes civicas
que, como el respeto, la libertad, la tolerancia, la participacion o la
solidaridad, estan en la base de toda democracia. Abarca la formacion
en valores y la consideracion de habitos, destrezas y competencias que
hacen del sujeto un agente auténomo y responsable»).

Como docente con experiencia, la introduccion de esta materia en el curriculum le
parece una decision: (ENTREVISTADOR: Leer las alternativas)

Muy acertada .........ccocooveirerenn. 1 | Con mas peligros que beneficios ...................... 3

Arriesgada pero necesaria........... 2 | Absolutamente equivocada..........ccoooiinni 4

¢Como cree usted que deberia ser ensenada la EpC? (ENTREVISTADOR: Leer las
opciones y que escoja solo una)

Como una materia eSpecifiCa..........oocovvviiiiiiiiiiiiienn

Incluida en las areas de Humanidades y Ciencias Sociales

Como una materia transversal ..

AN LSV I (Ol

Como una actividad extracurricular ..

;Conoce usted las lineas concretas del MEC respecto de la materia de Educacion para
la Ciudadania (EpC) para su nivel especifico de ensenanza?

[ si [1 o [ 2]

¢En qué nivel de ensenanza cree que hay una mejor predisposicion hacia esta materia?

10.

:De qué cree usted que va depender la consolidacion de esta materia en el curriculum?

11.

¢Como cree usted que afecta esta materia al proyecto educativo del centro?
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12. ;Cudl cree usted que es el riesgo principal de esta materia en estos momentos?

(ENTREVISTADOR: Leer las alternativas)

Ser percibida como una injerencia
del Estado en el dmbito privado ....

Ser percibida como una materia para
adoctrinar a los alumnos................

Ser percibida como una materia de
segunda clase ..........ccooeiiiiiiiiiiinn.

Otra (ESPECIFICAR) ..........c.ccceee..

13. ;Cree usted que la EpC puede ser un pilar para la innovacion educativa en los centros?

14. Respecto a la ensefianza de la EpC en la escuela, sefale su grado de acuerdo en una
escala desde 0 (totalmente en desacuerdo) hasta 10 (totalmente de acuerdo):

CIUAAANTA. ..

o
ke
-
: S
g Qo 3]
& ke =1
[} = — 9
o 1% c o} <
=] 8 o Q -‘2 ]
) 5 =S "9 9] o
9 9] T © g 1]
c © s < c
9] ) 5]
£ S|z 2 g
I
= < Z 0 < =

Existe un amplio consenso social sobre la utilidad del

namp < ; ; o|1|2[3|4]|5]|6|7|8]9]10

aprendizaje de la educacion para la ciudadania .............

No creo que se pueda ensenar en la escuela lo que

realmente es importante en la educacion para la 0|1 |2|3|4|5[6[7]8]9]10

Ya que hay muchos conflictos y opiniones distintas, es
imposible acordar lo que se debe ensenar en educacion | 0 | 1
para la ciudadania ...

Los profesionales deberian ensenar sélo aquello que
la Administracion Educativa marque en el diseno 01
CUITICULAT L.

15. ;Es consciente de que la introduccion de esta materia en la LOE ha desatado una cierta

polémica entre algunos sectores?

............ 2 |[—P17
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JQUE ES LO QUE IMPORTA EN EDUCACION PARA LA CIUDADANIA?

16.  En su opinion, ;cudl cree usted que es la razon basica de esta polémica?

Hablemos ahora de los contenidos y otros aspectos metodologicos

17. En una escala desde 0 (nada importante) a 10 (muy importante), ;qué importancia
considera usted que tienen los siguientes temas en la EpC?

ot
<
Y Y © £ 8
=] = = =2
g g g 2 E
o) 1) 3 k= 5
a a 2. g
: g g E g
S o = =
o Q9 ) 2] =
z £ = & =
Constitucion y Estatuto de Autonomia 0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 | 10
perechos y deberes de los 0 1 5 3 4 5 6 7 3 9 | 10
ciudadanos...........c.cocoociiiii
Distintas concepciones de la 0 1 5 3 4 5 6 5 3 9 | 10
democracia....................
Sistema electoral del pais..................... 0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 | 10
Derechos humanos...............cccccceeenn.. 0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
Organizaciones internacionales 0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 | 10
Flujos migratorios .................c....... 0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
Hechos importantes en la historia de 0 1 5 3 4 5 6 7 3 9 | 10
UN PATS oo
Conﬂlcts}s nacionales e 0 1 ) 3 4 5 6 7 3 9 10
internacionales..................cocoooiii.
0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
Minorfas culturales ... 0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 | 10
Cuidado del medio ambiente .............. 0 1 2 B) 4 5 6 7 8 9 | 10
Propaganda y manipulacion................ 0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 | 10
Competencias Civicas ........................... 0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 | 10
Tipos de familia.............cooooriciinn 0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 | 10
Problemas de la globalizacion 0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 | 10
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18. En una escala desde 0 (totalmente en desacuerdo) a 10 (totalmente de acuerdo),
exprese su grado de acuerdo con las siguientes frases:

o
o
—
g 2
g o 3
g T — 2
o g c _8 <
5 s lss| T o3
9] 9] o 0 3] 9]
£ S 1B 2|
S o S ° o s
o) .39 — 2‘0 o]
= < Z 0 < I3
La efﬁctlmdad de la EpC depende de que los ol1l213l4l!s5]l6l718]9]10
estudiantes aprendan a cooperar con sus iguales
La efectividad de la EpC depende de que los
estudiantes aprendan cudles sony como funcionan | 0 | 1 | 2 [ 3 | 4 |5 [ 6 |7 | 8|9 |10
las estructuras del gobierno en una democracia
La efectividad de la EpC depende de que los
estudiantes aprendan cémo ayudar a resolver| 0 | 1 | 2 [ 3 | 4|56 7| 8|9]10
problemas en la comunidad....................
La qu debe{@ enfatizar el- desarrollo del ol1l213l4ls|6l7]8]9]10
pensamiento critico en los estudiantes ...............
La EpC deberia enfatizar el conocimiento sobre la ol1l213l4l!s5]l6l7]8]9]10
sociedad ...
La EpC deberia enfatizar la participacion de los
estudiantes en las actividades politicas y delaf 0 | 1 | 2 [ 3 | 4|56 |7 |89 ]|10
comunidad....
La EpC ,d.eberla enfatizar e'l desarrollo de valores ol1l213l4l!s5]l6l718]9]10
democriticos en los estudiantes..........................

19.

;Como cree usted que deberia ser evaluada la EpC? (ENTREVISTADOR: Respuesta

multiple. El entrevistado puede escoger mas de una opcion)

Ensayos o composiciones escritas... 1

Experiencias de participacion civica

Tests de eleccion multiple...............

Otras (ESPECIFICAR)

Exdmenes o pruebas orales............. 3

Ninguna evaluacion.......................... 6
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127

En su opinion, squé tres aspectos de los siguientes necesitaria su escuela para impartir

esta materia con calidad?

Materiales y libros de texto ...........

Mas cooperacion escuela-
organizaciones Civicas..............o......

Formacion especifica en la materia

Mis oportunidades para proyectos
innovadores ...

Mas cooperacion entre profesores
de distintas areas

Mis recursos para actividades
extraescolares .

Mas tiempo dedicado a la materia .

Mis autonomia para decidir sobre
la materia ........cooovvevriviiiiii

21. En una escala desde 0 (nunca) a 10 (siempre), ;con que frecuencia dirfa usted que

realiza las siguientes actividades en sus clases?

5 U
5| 5| &
> Y )
1%} o E
§1 2| ¢
o] 2 S| v
5 & g g g,
g > = o =
3 = L0 = L
Z. = < = 7
Los e?st}1d1antes 't‘raba]an en proyectos que implican 1l21314ls5l6l718l9]10
reunir informacion fuera de la clase ...
Los alumnos estudian a través de libros de texto ............. 112(3|4|5]|6|7[8]9]10
Los alumnos trabajan con bancos de actividades/ 1121314567189 /10
PLODICMAS ..o
Los alumnos trabajan en grupos sobre distintos temas y 112030456l 7]8]9]10
preparan sus presentaciones .....
Usted imparte la clase y los alumnos toman apuntes.. 1 31456 9 |10
Usted hace preguntas y los alumnos responden.... 1 314|156 89 (10
Los estudmnt-es‘ participan en simulaciones y role-playing 1l21314ls5l6l718l9]10
adoptando distintos papeles............coovviviiiiiiiiiiiii,
Usted hace debates sobre temas polémicos en la clase ... 112(3|4|5]|6|7[8]9]10
Los estgdlantes participan en eventos o actividades en la 11203l4ls5l6l708]9]10
comunidad.....

Por dltimo, tratemos de algunas cuestiones referidas al profesorado

22. En su opinion, jqué Profesor/a cree usted
que debe impartir la EpC en Primaria?

23. ;Y en Secundaria Obligatoria?
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24. En una escala desde 0 (totalmente en desacuerdo) a 10 (totalmente de acuerdo),
exprese o su grado de acuerdo con las siguientes frases:

asumir con garantias esta Materia ...........ccc.ccovevveernnn.
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El profesorado cuenta con formacién suficiente para
P p 1234567 |8]9]10

Es necesario un plan especifico de formacion del
profesorado en esta Ared........c..o.oovvivieeeniiieiiiirian

Deberia haber una materia obligatoria de EpC en
la formacion inicial de los profesores de primaria y
SECUNATIA ...

Son necesarias asesorias de formacion especifica en

La EpC puede contribuir a mejorar la imagen social de
105 ProfeSOIes .......cuvvuiviiiiiiiiiieee

Vamos a finalizar esta entrevista con una serie de cuestiones sociodemograficas

25. sPodria decirme su edad? I:I anos cumplidos.

26. Sexo.

|Hombre ............................................. | 1 | IMUJET e | 2 |
27. Titulacion, o titulaciones, que posee: | |
28. Anos de experiencia en la ensenanza: | |
29. Titularidad del centro

PUDLCO ..o 1 | Privado B

Privado Concertado......................... 2 | Otras (ESPECIFICAR) 4
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JQUE ES LO QUE IMPORTA EN EDUCACION PARA LA CIUDADANIA?

30. Ensenanzas que se imparten en su centro

Educacion Infantil..............cccoocoenn.

Ciclos FOrmativos ..........cccccoeeveveennnnn

Educacion Primaria.............coceeeeeens

Ensenanzas Especiales ....................

Educacion Secundaria Obligatoria....

Educacion de

Adultos .........cccoeeinn

Bachillerato..........cccccooiviviiciiniiin

SN ROV I Ol

Otras (ESPECIFICAR)........................

(ool RN Ko\ RV} }

129

31. Curso y Nivel en los que ensefa el entrevistado/a (puede marcar mds de una opcién)

1° Primaria .....c..ocooveeeiiieieeeeee 1 | 6° Primaria .....ocoovoevoveieiiiiiie 6
2° Primaria .....oooooevevviiiiiiiiiee 2 | 1° Secundaria ........ccooeveieiiiiiiin 7
3° Primaria ...ooooeeveeverieoiiiieiceceene 3 | 2° Secundaria ........cocoeriiiiiiiiiiins 8
4° Primaria 4 | 3° Secundaria 9
5° Primaria 5 | 4° Secundaria 10

32. Entre las materias que imparte dentro de su especialidad, en cudl de ellas tiene usted
una mayor carga docente? (ENTREVISTADOR: Sélo para los que dan clase en ESO)

33.

que dan clase en PRIMARIA)

FF (Filologia francesa)...................... 1 EF (Educacion Fisica) ....................... 5

FI (Filologia inglesa) ............cccc.c...... 2 | AL (Audicion y Lenguaje) ............... 6

PT (Pedagogia Terapéutica) ........... 3 | EP (Educacion Primaria) .................. 7
4

EM (Educacion Musical)

MUCHAS GRACIAS POR SU COLABORACION

(Entrevistador: Anotar ademas los siguientes datos)

34. Localizacion del centro

Como maestro/a, ;a qué puesto esta usted adscrito? (ENTREVISTADOR: Sélo para los

Calle

Ciudad (municipio)

Provincia
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