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antonio Víctor Martín García y Óscar Barrientos Bradasic

los doMinios del PensaMiento crítico: una lectura desde la teoría de la educación

Teor. educ. 21, 2, 2009, pp. 19-44

en el artículo se realiza un análisis de cómo el pensamiento crítico es un factor 
presente en diversas e importantes corrientes filosóficas y psicoeducativas. en 
el trabajo se identifican tres grandes marcos descriptivos del pensamiento crí-
tico: el de la lógica argumentativa, el marco axiológico y la perspectiva cognitiva. 
Desde la teoría educativa se analizan todos estos aportes y la compleja madeja de 
conceptos y líneas teóricas en la que se inscribe este constructo y, a partir de ahí, 
se plantea orientar la acción pedagógica hacia la formación del pensador crítico. 
Se concluye identificando rasgos del pensador crítico en tanto que actor que cons-
truye y registra las potencialidades de la cognición y las enlaza con la praxis, esto 
es, con una acción reflexiva orientada a la toma de decisiones.

alfonso Fernández Herrería y Gabriel carMona orantes

re-Hacer la educación: los MaPas del desarrollo HuMano

Teor. educ. 21, 2, 2009, pp. 45-78

en el presente artículo exponemos sobre la base de una crítica a la educa-
ción actual, una propuesta de reconstrucción de la concepción de la educación, 
ampliando su significado en cuanto actividad que hace crecer a la persona, mejora 
la vida social y la relación con el entorno ecológico. Desde un concepto de edu-
cación como desarrollo de lo humano, y, por consiguiente, como aprendizaje a lo 
largo de toda la vida, los mapas del desarrollo humano son los mapas de la educa-
ción. Necesitamos transitar los itinerarios que están representados por estos mapas, 
enriquecerlos desde una perspectiva humanística y transpersonal, con el deseo de 
paliar, en lo posible, el malestar existente en la educación. Las esperanzas puestas 
décadas atrás en ella se han tornado hoy en desencantos, decepciones, incluso 
en desconfianzas y resentimientos. Las reformas educativas se suceden sin que, al 
parecer, encontremos vías de solución a nuestros problemas.
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Juan Carlos González Faraco y anita GraMiGna

narraciones y MetáForas en la construcción del PensaMiento cientíFico  
y la ePisteMoloGía educatiVa

Teor. educ. 21, 2, 2009, pp. 79-94

en este artículo se pretende reflexionar, desde una perspectiva epistemoló-
gica, sobre las conexiones y espacios de intersección entre la formación del pen-
samiento científico y la teoría educativa. Para ello se recurre, sólo como punto de 
partida, o como referencia básica pero no única, a la epistemología de Gregory 
bateson, pues sus aportaciones al estudio de la educación, aunque indirectas, pue-
den ser muy sugestivas en este empeño. el núcleo argumental del artículo gira en 
torno a tres consideraciones fundamentales. Una, que el pensamiento es siempre 
narrativo. Dos, que para la construcción del saber científico en general, como de la 
educación en particular, resulta sumamente provechoso adquirir una buena com-
petencia epistemológica referida al pensamiento narrativo. Y, como consecuencia, 
que es muy importante desarrollar un amplio espectro semántico en las metáforas 
de las narraciones científicas, singularmente las que conciernen a la educación.

agustín Godás otero, miguel a. santos reGo y mar lorenzo Moledo

¿Qué es lo Que iMPorta en educación Para la ciudadanía? eValuación de un cuestionario 
Para ProFesores

Teor. educ. 21, 2, 2009, pp. 95-129

La educación para la Ciudadanía y los Derechos humanos ha sido incorpo-
rada (2007) al currículo oficial en españa como materia autónoma, que debe ser 
cursada por todos los alumnos de enseñanza Primaria y Secundaria. Como es 
lógico, un cambio de este alcance social y educativo convierte de nuevo al pro-
fesorado en pieza básica del proceso, máxime cuando no ha cursado la materia 
en su formación inicial ni abundan los planes de formación continua basados en 
un diagnóstico de necesidades. en ese sentido, tratando de saber lo que piensan 
los profesores en activo, los autores han llevado a cabo un estudio, a partir de un 
cuestionario realizado al efecto, centrado en los conocimientos y actitudes de los 
profesores ante esa coyuntura curricular. este artículo tiene como principal obje-
tivo evaluar la calidad técnica de los ítems, la fiabilidad, la validez de constructo 
factorial y la validez predictiva del instrumento de medida propuesto. además, se 
realiza un análisis de los ítems en términos de dificultad y discriminación. el ins-
trumento ha sido aplicado a una muestra de 796 profesores de los citados niveles 
de enseñanza. Después de los análisis realizados, el cuestionario se demuestra 
sustantivamente válido para el propósito con el que fue construido.
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Juan Carlos rincón Verdera

el leGado de WilHelM diltHey: las PedaGoGías culturalistas

Teor. educ. 21, 2, 2009, pp. 131-164

eduard Spranger, herman Nohl y wilhelm Flitner son herederos directos del 
espiritualismo, el psicologismo y el historicismo de wilhelm Dilthey, elaborando, a 
partir de él, pedagogías de marcado carácter cultural. Todos ellos se propusieron 
reelaborar el cuerpo epistemológico de la pedagogía, siguiendo, para ello, la tra-
dición racionalista, de corte neokantiano, propia del momento (primera mitad del 
siglo XX). Para Spranger la ciencia de la educación se reducirá a una pedagogía 
de la comprensión hermenéutica; su misión consistirá en tomar una realidad cul-
tural históricamente heredada y someterla a conceptos ordenadores que permitan 
adoptar posicionamientos valorativos y normativos de actuación. Nohl, por su 
parte, entenderá la pedagogía como una teoría de la educación que deberá siempre 
contextualizarse históricamente por lo que jamás podrá tener validez general. Por 
último, Flitner considerará la ciencia pedagógica como un filosofar dentro de la 
circunstancia histórica, es decir, una estética de la educación.

Óscar Medina Fernández y Florentino sanz Fernández

el reconociMiento y la acreditación de la exPeriencia

Teor. educ. 21, 2, 2009, pp. 165-193

Según los datos de la encuesta de Población activa del 2006, el 44,3% de la 
población ocupada española carece de formación relacionada con el trabajo. Como 
sucede prácticamente en todos los países desarrollados, se trata de unos trabajado-
res que no han podido estudiar en su momento y se han puesto a trabajar desde 
muy jóvenes y es precisamente en el puesto de trabajo donde han aprendido lo que 
saben y ponen al servicio de la producción. Dicho de otra manera, son trabajadores 
que han adquirido las competencias propias de una titulación profesional, pero 
no tienen el título correspondiente. Los sistemas de acreditación de la experiencia 
tratan de hacer justicia con estos trabajadores, reconociendo y certificando que 
mediante sistemas no formales o informales de educación han podido adquirir las 
competencias propias de una titulación. 

Presentamos en este artículo parte de los resultados de un trabajo de investi-
gación sobre Sistemas de Acreditación: en primer lugar abordamos el concepto de 
competencia y el de evaluación de la competencia; a continuación hacemos una 
reseña sobre la metodología, los documentos o protocolos que se emplean en los 
sistemas de acreditación y las fases a seguir; finalmente entramos en el modo en 
que estos sistemas de acreditación de la experiencia se están planteando a nivel 
internacional y en españa. 
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maría Paz leBrero Baena y maría Dolores Fernández Pérez

alGunos indicadores de calidad en la educación inFantil

Teor. educ. 21, 2, 2009, pp. 195-225

encontrar los auténticos indicadores de la calidad en la educación infantil 
es un objetivo aún no totalmente alcanzado, a pesar de la creciente cantidad de 
escritos en torno a ellos. Para cubrir el trecho que falta hemos considerado nece-
sario contextualizar la opinión del profesorado sobre la calidad de la educación 
infantil y las posibilidades de mejora. el trabajo que aquí presentamos es fruto de 
un debate con doctorandos de Pedagogía en un Programa Interuniversitario que 
se inició en 2004, en el que no ha faltado un exhaustivo análisis de las fuentes 
documentales. el instrumento que hemos aplicado para obtener los datos es un 
cuestionario autoadministrado que utiliza una metodología cuantitativa-cualita-
tiva. Las diferentes opciones de las escalas Lickert nos han permitido recabar la 
opinión de profesorado en las distintas áreas solicitadas, mientras que el Análisis 
de Componentes Principales nos ha facilitado la interpretación de determinados 
aspectos.


