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RECENSIONES

Arayjo, Alberto Filipe y Arayjo, Joa-
quim Machado de (orgs.) (2007) Histo-
ria, Educagcdo e Imaginario. Braga,
CIEd/IEP/Universidade do Minho.

Este livro reune nove textos que dido
conta de perspectivas e abordagens
que potenciam os estudos sobre o ima-
ginario e convidam a pensar a edu-
€ac¢ao com imaginagao.

Em <A rede lexical do Imaginario»,
Fernando Paulo Baptista procede a
uma analise etimolégico-lexical (e tam-
bém conceptual) e explicita o signifi-
cado antropolégico e cultural da
palavra imaginario enquanto actividade
e territério da imaginacio. O seu con-
tributo para um partilhado horizonte de
inteligibilidade do que seja o imagina-
rio assenta em linhas de referéncia
potenciadas pela reflexdo filoséfica.

Em «Conde de Volney. Desde el
mundo antiguo hacia un mundo
moderno», Roger Texier destaca o inter-
face entre, por um lado, um patriménio
arqueoldgico que subsiste e igualmente
um passado que nos configura a vida e,
por outro, um futuro melhor que se
deseja construir sem abafar a memoria.
Este interface é tornado leitmotiv da
dissertacao do conde de Volney sobre
os seres humanos e as sociedades, bem
como sobre as causas da ruina ou da
prosperidade dos povos. A sua ideia
de progresso pressupde uma ideia de
homem que, no presente, oriente a
vida pessoal, mas também o porvir dos
povos, € aposte na construcao de um
futuro com sentido.

Em «Da metafora da “modelagem”
ao mito de Pigmalido em educacio.
Consideracbes em torno de uma
Filosofia do Imaginario Educacional»,
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Alberto Filipe Aragjo revisita os
contributos de Nanine Charbonnel e de
Daniel Hameline para a conceptualizagcio
da metafora da modelagem, associa esta
metafora ao mito de Pigmalido e procede
a uma abordagem mitica da educacio
como esculpizacdo de si mesmo.
Recupera-se, assim, a metafora da
modelagem como um movimento que
surge, nao ja de fora para dentro, mas do
interior do préprio sujeito que, educando-
se, vem a ser autor do seu destino.

Em «A Educacdo Nova em contexto
republicano. Algumas reflexdes a
propdsito da actividade da Sociedade
de Estudos Pedagodgicos», Joaquim
Pintassilgo analisa as marcas do
pensamento educacional da Educagio
Nova na Revista de Educacio Geral e
Técnica» (1911-27 e 1934-35), 6rgio
daquela Sociedade, e destaca os
debates em torno da autonomia e do
controlo, da escola tradicional e da
pedagogia moderna. A analise deste
debate evidencia a ambivaléncia seja do
olhar sobre a escola estrangeira seja dos
debates sobre os métodos activos, o
método intuitivo ou as licdes das coisas.

Em «Modernidade, infancia e
educagior, Joaquim Machado de Aratjo
considera a perfectibilidade do homem
e da sociedade como metas que a
modernidade se propds, tal como se
propds concretizar o sonho da
igualdade dos homens através de uma
educaciao nacional, e desenvolve a

-conceptualizacio da infincia em torno

da metafora horticola e da educacio
negativa, realcando o importante papel
jogado por ordem e disciplina,
passividade e conformidade.

Em «O imaginario social na socie-
dade do espectiaculo, Cruzamentos Guy.

Teor. educ. 19, 2007, pp. 275-304



276

Debord/Mao Morta», Pedro José Portela
toma o especticulo como «dnstrumento
de unificacdo» na mentira, expde os
principais aspectos que ajudam a escre-
ver e a moldar o «guido» do espectaculo
e realca a progressiva separacio entre o
real e a sua apresentacdo que, junta-
mente com a producdo e consumo
crescentes, aliena o ser humano e o
subjuga. Cruzando a perspectiva de
Guy Debord e a producio artistica dos
Mao Morta (grupo musical portugués),
este investigador realca uma perspec-
tiva de 4im da historia» e supressao das
ideologias e alerta para a dissolucao da
sociedade, exactamente na medida em
que, ao fazer do especticulo a ideolo-
gia por exceléncia, perde a capacidade
de se pensar e de se estruturar.

Em <Entre Céu e Inferno. Figuracdes
da mulher no Romantismo», Sérgio
Sousa aborda a tematica do amor e da
representacio da mulher na sociedade
do Antigo Regime e ao racionalismo
iluminista contrapde o romantismo,
cuja sacralizacdo do amor-paixao faz da
relacdo sentimental via directa para a
mais elevada espiritualidade. As
figuracdes da mulher na sociedade
patriarcal oitocentista dao conta da sua
dimensiao sagrada e fixam-se ora na
condicao de mulher-anjo ora na
condi¢ao de mulher-deménio.

Em «O idedrio pedagdgico de Bronson
Alcott», Jaime Costa desenvolve o
pensamento educacional deste pedagogo
romantico e descreve o seu plano
educativo, assinalando as influéncias de
Locke, Rousseau e Pestalozzi e
explicitando as praticas reformistas de
Cheshire e de Temple School.

Em «Complexidade e
Interdisciplinaridade-a forca do abraco,
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Iduina Chaves ensaia uma aproximacao
ao pensamento complexo, tal como
Edgar Morin o conceptualiza, e pugna
por uma proposta de re-paradigmacao
que se consubstancia no paradigma da
complexidade, um paradigma que
requer um «abraco» onde tém lugar a
interdisciplinaridade e a solidariedade.

Com este leque de propostas o
leitor encontrard seguramente pistas,
sugestoes e contributos substantivos
para poder alargar o seu campo de
pensamento em 4areas tao diversas
como prometedoras como €, por
exemplo, a do imaginario.

O livro inscreve-se numa tradi¢do
interdisciplinar de pensar as Ideias —a do
imaginario, por exemplo—, e, quantas
vezes, a sua propria histéria, a luz do par
imagindrio-imaginacio concebido como
einbildungskraft (imaginacdo produtiva:
tradicio romintica alema e inglesa,
fil6sofos neokantianos, de que Ernst
Cassirer € exemplo, e filésofos do
imaginario, tais como Gaston Bachelard
e Gilbert Durand) e incita a continuar
este esforco de pensar uma iconoesfera
educacional na linha da remitologizagio
do mundo, tal como Mircea Eliade,
Henry Corbin, Erich Neumann, James
Hillman, Gilbert Durand, entre outros, a
pensaram e a desejaram.

Angel Garcia del Dujo

BarBOsA, M. (2006) Educagdo e cidada-
nia. Renovacao da pedagogi. Ama-
rante, Editora Labirinto.

Las complicidades relacionales
entre educacién y ciudadania son una
evidencia en nuestro presente, y eso da
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que pensar. Muchas son las razones que
simbiotizan educacion y ciudadania,
algunas de las cuales son impositivas en
nuestra cotidianeidad: degradacién de
los vinculos civicos, privatizacién de las
existencias, propagacion de conductas
insolidarias, radicalizacion de los valo-
res y de las convicciones en el espacio
publico, emergencia de nuevas desi-
gualdades, exclusién sociolaboral, mul-
tiplicacion de las injusticias, negacion
de derechos, apartheid social y urbano,
miedo al otro y no reconocimiento de
la especificidad cultural de forasteros e
inmigrantes.

La educacién y sus responsables,
aunque se sepan sus limitaciones
delante de tales problemas, estin lla-
mados a desarrollar programas y estra-
tegias innovadoras en orden a paliar y
a contrarrestar sus peores consecuen-
cias. Asi se explican las nuevas agendas
de las politicas educativas un poco por
todos lados y los magisterios de
influencia que al respecto ejercen tanto
el Consejo de Europa como la Unién
Europea y la Unesco. El desafio es,
pues, doble: por un lado, hay que rede-
finir la educacién teniendo como hori-
zonte finalistico la formacién de la
ciudadania en tiempos de nuevos pro-
blemas (esencialmente de redistribu-
cién y de reconocimiento); por otro
lado, hay que asumir, en la continui-
dad, la reformulacién de la educacion
para el ejercicio activo de la ciudada-
nia, porque los actores y los contextos
se han modificado radicalmente. De
esto se ocupa la presente obra del pro-
fesor Manuel Barbosa, en la linea de
otros trabajos que ha desarrollado
hasta aqui. '
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El libro incorpora cinco entradas
temdticas correspondientes a cinco tex-
tos que ha preparado para esta publi-
cacion. El primero, titulado <Educacio,
Cidadania e Diferenca Cultural», tiene
como obijetivo central articular y repen-
sar criticamente los conceptos de edu-
cacién, ciudadania y diferencia cultural,
dadas sus mutuas implicaciones en las
arenas publicas de nuestras sociedades
y, por consiguiente, en los espacios de
educacion de las nuevas generaciones.
Se discuten las consecuencias de las
reivindicaciones identitarias y se pro-
ponen caminos pedagdgicos para cons-
truir un mundo comin sin negar las
particularidades culturales.

El segundo texto —Educac¢ao, Cida-
dania e Desenvolvimento— promueve
un aggiornamento de la relacion entre
esos tres conceptos resignificando no
solo la idea de desarrollo en la pers-
pectiva de la liberdad cultural sino tam-
bién la ciudadania y la educacién que
la debe impulsar aqui y ahora. Atencion
particular se presta a dos registros: de
un lado, el registro de los nuevos com-
promisos de la educacién en términos
de reconocimiento cultural diferen-
ciado vy, de otro, el registro de las accio-
nes a programar y a realizar en los
contextos de educacion-formacion con
publicos heterogéneos y diversificados.

En el texto siguiente —Escola, Cida-
dania e Democracia— el autor se dedica
a repensar los vinculos de la escuela
con el aprendizaje de la ciudadania
democratica destacando, contra un
cierto mainstream, que la escuela es
decisiva en esa misién, mas alla de
la familia, del mercado y de la socie-
dad civil.
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A partir de aqui el cuarto texto
—Educar para a Cidadania em Ambiente
Escolar— desarrolla todo un programa
de educacién para la ciudadania en la
institucién escolar redefiniendo el
papel del profesor en funcién de un
referencial de competencias que dara
nuevo sentido a su misién de ciudada-
nizacion.

Por fin, el quinto texto —Comuni-
dade Educativa e Participacio Demo-
cratica— hace una revisién conceptual
de la idea de comunidad educativa y
determina para fines operativos su lugar
en un proyecto escolar de educacién de
ciudadanos. Asimismo, pone en tela
de juicio la participacién en esa comu-
nidad revelando obsticulos, dificulta-
des, desafios y perspectivas actuales.

La lectura de estos textos es verda-
deramente estimulante e indudable-
mente enriquecedora para enfrentar los
desafios que, hoy por hoy, se presentan
a la ciudadanizacién de las nuevas
generaciones. Resultan, ademas, perti-
nentes y relevantes para los actores
directamente implicados en esa tarea,
muy en particular los gestores y los
profesores de las instituciones escola-
res. Una reformulacién de las practicas
pedagégicas de ciudadania también
ganari con esa lectura.

Angel Garcia del Dujo

BARCENA, F. (2006) Hanna Arvendt: una
filosofia de la natalidad. Barcelona,
Herder.

Hay maneras convencionales de
introducir deliberaciones fundamen-
tales sobre la educacién: mostrar
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ordenadamente pensamientos de gran-
des filésofos sobre el tema, desmenu-
zar temas educativos fundamentales
como el curriculo o la evaluacion, des-
velar la influencia de grandes corrientes
psicolégicas en la manera de concebir
los procesos educativos, analizar los
contextos socioculturales en los que se
desenvuelven los profesionales de la
educacion y se perfilan las leyes o se
organizan las instituciones.

Otra consiste en acercarse desnudo
de habitos, aunque se disponga de
ellos, y recorrer el horizonte de la for-
macién evitando roderas, aunque se
tengan a la vista, con el objetivo neto
de comprender y comprendernos,
desde la perspectiva que se vislumbra
en el mirador de la incorporacién cul-
tural: «un modo de reconciliacién con
un mundo comun, con un mundo sim-
plemente humano» (p. 14), el mundo
de afanes y trabajos en el que todos los
seres humanos tratan de dar de si. F.
Barcena indica que H. Arendt fue una
inconformista y una experta en eso, por
lo que muestra en Ensayos de com-
prension. Acogido a la maestria refle-
xiva de la autora, sefiala Barcena tres
indicios que, se mire a donde se mire,
despabilan a la pedagogia mis adorme-
cida o formalmente mejor encarrilada:
«cultura (o educaciéon) y moralidad no
siempre van juntas; a menudo, las per-
sonas mejor educadas son capaces de
los peores crimenes. [...], nadie quiere
ver que la historia ha creado un nuevo
género de seres humanos, seres sin
mundo...» (pp. 17-18). Los dos hechos
—el de la formacién del malvado y el de
los seres en medio de nada—, sugieren
muchas reflexiones por hacer. Cuando
en las instituciones educativas gana
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terreno la decepcién y cuando las
metas son corroidas por el fracaso,
el remedio para sostener la esperanza,
la energia para mantener encendida la
fascinacién, el animo para sostener
incansable el estudio, sera el resultado
de una insaciable pasién por compren-
der: <Estamos aqui para actuar, para
insertar nuevos comienzos en el
mundo» (p. 19). La primera leccién
practica que desde aquella pasion se
aprende es que «pensar supone un
tiempo en el que la accién quede sus-
pendida» (p. 22). Esta suspensioén no es
parada ni vacacion de la prictica, sino
deliberacién sobre las propias repre-
sentaciones, es la manera como todos
los hombres, de todas las edades, en
todas las culturas, sobre todos los asun-
tos, construyen O reparan sus con-
vicciones para obtener plus de
inteligibilidad sobre sus practicas. Esta
es una de las formas humanas primor-
diales de hacer mundos; en esa sus-
pensién toda forma de deliberacion
inicia un posible nacimiento. Sin esa
suspension, sin ese tiempo para la deli-
beracién es como aparece la banalidad
del mal, que tanto recalc6, con escan-
dalo, H. Arent, en sus cronicas-comen-
tario al juicio de Eichman en Jerusalén.
Fue posible el genocidio por la total
falta de deliberacién sobre los hechos
promovidos.

A H. Arendt, la lectura de la obra de
Jaspers La psicologia de las concepcio-
nes del mundo, de ayudd a pensar que
la filosofia debia abandonar sus
problemas académicos y afrontar los
interrogantes de la existencia, las situa-
ciones-limite (muerte, sufrimiento,
dolor, mal...)». Abandonar hibitos de
pensamiento es el vocabulario de la

© Ediciones Universidad de Salamanca

279

inconformista; suspender es el consejo
prudente para quien quiera recibir en la
cara el aire fresco de los problemas no
resueltos o avivar la conviccion de que
la educacién, ademas de consistir en
practica de humanizacién, es esencial-
mente accién humanitaria: fomentar
esta actitud es una forma coherente de
prevenir la decepcién y alimentar acti-
tudes que disponen para promover que
todos puedan encontrar su oportuni-
dad de nacimiento. El «nacimiento» se
toma en el libro como uno de¢ c¢sos
dncidentes de la experiencia viva... a
modo de letrero indicador exclusivo
que determina el rumbo» (p. 51) del
propio pensamiento. Esta idea la consi-
dera el autor fundamental a la hora de
tomar especialmente en consideracion
la parte de la <humanidad superflua-,
aquella en la que el entorno vital mis
escatima las oportunidades para su per-
sonal nacimiento. La ilosofia de la
natalidad» que, de la mano de Harendt,
propone el autor, mas que pretender
establecer relaciones entre conceptos
recibidos, relaciona los conceptos con
la experiencia humana. Desde este
punto de vista, con Arendt se reafirma
en que «a esencia de la educacion es
la natalidad, el hecho de que en el
mundo hayan nacido seres humanos»
(p. 211), proceso que no culmina en el
alumbramiento, sino en el quehacer de
todo tipo de educador que muestra
«este es nuestro mundo» y propone leer
en él, como si nadie lo hubiese leido
antes. Porque, «La educacién es el
punto en que decidimos si amamos al
mundo lo bastante como para asumir
una responsabilidad por €l y asi sal-
varlo de la ruina que, de no ser por la
renovacion, de no ser por la llegada de
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los nuevos y los jovenes, seria inevita-
ble» (Arendt, p. 224).

Es un libro de teoria filoséfica sobre
la educacién que promueve al mismo
tiempo fascinacién y comprension, es
exigente en la reflexiéon y es innovador
en los temas. Una lectura recomenda-
ble, muy agradable y muy benéfica.

Joaquin Garcia Carrasco

BLAKEMORE, S. J. v FritH, U. (2007) Como
aprende el cerebro. Las claves para la
educacion. Barcelona, Ariel.

Las llamadas «ciencias cognitivas», o
también «ciencias y tecnologias del
conocimiento», nacieron con la ambi-
cién de profundizar en la base neuro-
nal de la mente y de escudrifiar los
mecanismos de nuestros pensamientos,
de nuestras emociones y de nuestros
procesos de aprendizaje, no sélo en
abstracto, sino a lo largo de la vida de
las personas.

El propésito de Blakemore y Frith es
demostrar, sobre la base de un nutrido
y diverso nimero de las mas recientes
investigaciones acerca del cerebro,
cOémo estos nuevos conocimientos
podrian influir en las concepciones que
predominan acerca de la ensefianza, en
las politicas y en las practicas, asi como
para superar algunas creencias falsas
acerca del cerebro, las cuales han cir-
culado por el ambito educativo. El libro
aborda, de manera secuencial en doce
capitulos, el desarrollo del cerebro
durante los momentos principales de la
vida en que el cerebro se reorganiza
espectacularmente. Incorpora ademas
un anexo acerca de las herramientas

© Ediciones Universidad de Salamanca

RECENSIONES

tecnoldgicas para estudiar el cerebro y
un til glosario.

Los dos primeros capitulos tratan de
manera sugerente las nuevas verdades
que han desvelado las neurociencias
acerca de cémo funciona el cerebro:
como utilizamos gran parte del cere-
bro, en la vida diaria, durante la mayor
parte del tiempo; cémo también el
cerebro adulto es plastico y cémo
demuestra la investigacién neuronal
que no existe limite de edad para el
aprendizaje. Detallan los cambios
espectaculares que se viven en los tres
primeros afios de vida, asi como la
importancia de la estimulacién ade-
cuada para el desarrollo de la corteza
cerebral, y cdbmo un entorno relacional-
mente empobrecido podria tener con-
secuencias duraderas de retraso o
deterioro del aprendizaje, desarrollo
cognitivo, emocional y social; cémo el
entorno normal es suficiente para
el progreso de la mente, superando el
prejuicio de la necesidad de entornos
hiperestimulantes.

Los siguientes cinco capitulos fun-
damentan neurolégicamente las funcio-
nes integradas de los dos hemisferios.
En palabras de las autoras «es pura-
mente metaférico denominar a estos
modos de pensar de cerebro derecho o
de cerebro izquierdo [...] esta clasifica-
cién podria suponer incluso un impe-
dimento para el aprendizaje». Desde
temprana edad esa interaccion incide
en el aprendizaje. Replantea los crite-
rios habituales sobre el aprendizaje de
la lengua materna, el de una segunda
lengua o el de otros idiomas, la edad
mas apropiada para aprender a leer,
dedican todo un capitulo al aprendizaje
de las matematicas, otro a algunos de los
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trastornos del desarrollo socioemocional
—gran desafio para la educacion—, el
caso ejemplar el autismo, el sindrome de
Asperger, los trastornos de hiperactivi-
dad por déficit de atencién, el trastorno
de empatia y el de la sensibilidad social.

Especial mencioén requiere el capi-
tulo ocho dedicado a describir los
cambios corporales y los cambios cere-
brales del adolescente, las destrezas
cognitivas propias de la pubertad y
la adolescencia, periodo propio de la
educacion secundaria.

Los ultimos tres capitulos estin
dedicados al aprendizaje a lo largo de
la vida, la evolucién de la memoria y la
de las diferentes formas de aprendizaje.

En opinién de las autoras existe
escasa literatura sobre las conexiones
de las ciencias del cerebro y la educa-
cién, aun cuando consta por la investi-
gacién que los procesos educativos
mejoran las condiciones funcionales de
nuestro cerebro. La calidad de la educa-
cién cumple funciones participativas en
lo social y terapéuticas en lo neuronal.

Mario Vasquez Astudillo

Garcia AReTIO, L. (coord.); Ruiz CORBE-
LA, M. v DOMINGUEZ FajarDo, D. (2007)
De la educacion a distancia a la edu-
cacion virtual. Barcelona, Ariel.

A lo largo de estos ultimos afos las
publicaciones sobre educacién a dis-
tancia y la incorporacioén de las tec-
nologias de la informacién y la
comunicacion al proceso de ensehanza
aprendizaje han crecido exponencial-
mente. No hay duda de que las tecno-
logias estan cambiando de forma
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radical nuestra forma de interrelacio-
narnos en cualquier ambito de actua-
cién humana. Como resulta 16gico, la
educacion no ha permanecido ajena a
esta realidad, en la que también se han
abierto posibilidades insospechadas
hasta ahora. Ahora, resulta obvio que
no por incorporar estas tecnologias
estamos logrando, sin mas, que esas
acciones sean realmente educativas, ni
que resida en las tecnologias la solu-
cién a los problemas a los que nos
enfrentamos en la sociedad actual.

Dentro de esta explosion de la «tec-
nologizacién» de la educacién, se
encuentra la educacién virtual como un
proceso que en estos momentos se nos
muestra como la Unica propuesta radi-
calmente innovadora. En todo encuen-
tro cientifico, en publicaciones de todo
tipo, en la web, etc., tropezamos de
forma constante con propuestas
de formacién virtual como procesos de
ensenanza-aprendizaje absolutamente
novedosos.

Sin embargo, al analizar estos dise-
fos descubrimos que en la mayoria de
estos proyectos se da una ausencia
de fundamentacion tedrica de lo que se
pretende v en la que se basa, de cémo
lograr los objetivos planteados y de
cémo evaluar de forma real sus logros.
Ignoran en qué paradigma educativo se
enmarcan, por lo que, finalmente,
desorientan mas que colaboran en el
desarrollo educativo de individuos y
grupos. De aqui la relevancia y oportu-
nidad de este libro, ya que emprende
un tema esencial para acometer la edu-
cacion virtual: su enfoque tedrico, tec-
nolégico y practico.

Pero, tal como se sefala en el libro,
antes de profundizar en la formacién
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virtual, habrd que entender en qué
marco se integra: la educaciéon a dis-
tancia. ¢Qué implica el concepto «a
distancia»? Distancia expresa lejania,
separacion, alejamiento..., en las dos
coordenadas claves de toda interaccién
humana: el espacio y el tiempo. Dis-
tancia entre dos sujetos separados por
coordenadas geograficas, con mayor o
menor lejania fisica, y en el tiempo en
el que se efectia esa relacion. De ahi
que los actores que participan en esa
interaccién siempre estin en lugares
diferentes y, hasta hace poco, también
en momentos temporales distintos.

Logicamente, el que en una accién
formativa no coincidan el docente y
el/os alumno/s en un tiempo determi-
nado, conlleva necesariamente una
separacién espacial, siendo ésta la
clave que ha definido durante mucho
tiempo a la educacién a distancia como
propuesta antindmica a la ensefanza
presencial. Dos ofertas pedagdgicas
que a lo largo de décadas han sido con-
sideradas de imposible convergencia.

Los canales de comunicacién y los
recursos en los que se ha apoyado la
educacién a distancia desde sus inicios
mantenian ciertamente esa separacion
de espacio y tiempo, por lo que la inte-
raccion entre los agentes principales
era sumamente limitada. Con este pre-
supuesto no se entendia cémo se podia
educar con unos recursos y unos cana-
les que no facilitaban la interaccién, de
ahi que, desde sus comienzos, fuera
considerada por muchos como una
ensefianza de segunda clase, ya que no
era capaz de aportar la interaccién y los
elementos basicos propios de toda rela-
cién educativa.,
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Pero, ¢qué elementos fraguaron el
cambio? Légicamente nada ocurre por
azar, y para responder a este punto
recurren a tres factores que se dan en la
sociedad actual de forma interrelacio-
nada, como verdaderos causantes de
este cambio de vision:

e la afirmacién de la educaciéon como
proceso a lo largo de la vida,

* la conviccién de que todo espacio
de interaccion humana es un esce-
nario educativo;

* la consolidacién de las tecnologias
de la informacién y la comunicacién
(TIC) como canal de comunicacién
y de recursos didacticos.

Resalta que lo notable de estos tres
factores es que inciden en el cambio
tanto en la ensefianza presencial como
a distancia, ya que a partir de ellos se
deriva la identificacién de la educacion
con los espacios y tiempos socialmente
determinados (escuelas, universidades,
curso académico, horarios, etc.), ambi-
tos que durante siglos han organizado,
de forma exclusiva y excluyente,
toda propuesta de formacién. En el
momento en que se rompe esta convic-
cioén, se abren posibilidades educativas
insospechadas a los emergentes entor-
nos virtuales. Por primera vez, destacan
los autores, se plantea la convergencia
de diferentes escenarios y paradigmas
en el desarrollo de toda propuesta for-
mativa. Y, gracias a las posibilidades
que aportan estas tecnologias, se posi-
bilita el paso de una educacién a dis-
tancia a una educacién virtual. Hablan
de la misma estructura pedagdgica,
pero en un entorno virtual de aprendi-
zaje que esta posibilitando una interac-
cién sin precedentes entre todos los
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actores que intervienen en el proceso
instructivo.

A partir de esta ruptura se propicia
la verdadera revolucién en la educa-
cion: la desapariciéon del proceso de
ensefianza-aprendizaje secuencial. Si
en la ensefianza tradicional la secuen-
cialidad es el fundamento de toda pro-
puesta educativa, los nuevos entornos
de aprendizaje, gracias a las posibilida-
des que brindan estas tecnologias,
posibilitan el proceso educativo inte-
ractivo, haciendo posible la educacién
virtual.

Al consolidarse y expandirse la red
se esta permitiendo deslocalizar y des-
temporalizar esas fuentes, que, como
surtidor de recursos informativos, for-
mativos y comunicativos, esta sirviendo
de base a una educacién a distancia
que cada vez se hace mas cercana, al
posibilitar su presencia en cualquier
escenario. O como senala, una educa-
cién a distancia sin distancias. Es el
logro de la red como lugar de conver-
gencia de los diferentes actores del
hecho educativo. De la educacién a
distancia visualizada como una ense-
fianza en la que docentes y alumnos se
encontraban en espacios separados, a
una educacién a distancia en la que
espacio y tiempo no aparecen como
condicionantes, sino como factores que
se utilizan para cada propuesta educa-
tiva, generando, asi, un nuevo entorno
pedagdgico. De una educacién a dis-
tancia considerada por muchos como
una educacién de caracter compensa-
torio, a la cual estaban confinados
todos aquellos individuos que no
tenian la posibilidad de acceder a las
aulas presenciales, a una educacion a
distancia como alternativa real ante la
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consolidacién en el ambito educativo
de los disenos basados en las tecnolo-
gias colaborativas, asi como de la reali-
dad de la formacién a lo largo de la
vida. Es el medio el que marca la dife-
rencia, no las finalidades que se persi-
guen, por ello el éxito de la accién
educativa en cada caso estriba en saber
utilizar los recursos y canales de comu-
nicacion de acuerdo al medio en el que
se esta trabajando, sabiendo que, en
todo caso, no deben centrarse todos los
esfuerzos en la aplicacién de las tecno-
logias, porque éstas por si solas, man-
tienen los autores, no conducen a nada.

Con este objetivo este libro aporta
una clarificadora revision de lo que es
la educacién a distancia, aportando
los elementos que la definen y cuya
demanda continiia siendo necesaria en
la sociedad actual. A partir de esta pro-
puesta, cuales son la claves para
determinar una educacién virtual, los
sistemas digitales en los que se apoya y
en los que la innovacién continua es
uno de sus rasgos mas emblematicos.
En este nuevo entorno, cuiles son las
comunidades de aprendizaje, articu-
lando las dindmicas sociales propias de
este ciberespacio. Los actores que inter-
vienen en este proceso, sus funciones y
tareas, asi como la necesaria formacién
que demanda. Como es logico, los con-
tenidos y los objetivos de aprendizaje
nos darin las claves de los recursos
didacticos que se necesitan, que nos
llevan a nuevos disenos de instruccion.
A la vez que todo este nuevo para-
digma reclama una planificacion y
disenio especifico, por lo que se explica
cada una de sus fases, como puntos
esenciales que garantizardn el logro de
los objetivos planteados. Por ultimo, se

Teor. educ. 19, 2007, pp. 275-304



284

acometen las claves para la evaluaciéon
en todo proceso de ensefianza aprendi-
zaje digitales. Sin ella, seria imposible
abogar por la calidad en estos nuevos
entornos educativos.

Sin duda, el uso indiscriminado de
tecnologias aplicadas a la educacion,
porque estin de moda, nunca serd
garantia de éxito, aunque si un pode-
roso instrumento que bien utilizado por
expertos tecndlogos de la educacion
puede producir excelentes resultados
sobre la base de un determinado
modelo pedagdgico. Por lo que se
deben redefinir las reglas de juego de la
educacion a distancia, investigar sus
posibilidades practicas, a la vez que
reelaborar las teorias sobre esta moda-
lidad a la luz de las nuevas formas de
comunicacion e interaccion, Unica via
para fundamentar y propiciar esos nue-
vos entornos virtuales de educacion de
calidad. Esto es lo que aporta este libro.
De ahi la relevancia e interés de esta
obra para todo aquel que quiera desa-
rrollar una ensefianza de calidad.

Miriam Garcia Blanco

GaRrciA CARRASCO, J. (2007) Leer en la
cara y en el mundo. Barcelona, Herder.

Son variados los enfoques desde los
que se pueden explorar el concepto la
cultura o la condicién humana y, en
consecuencia, diversas las perspectivas
desde las que presentar una Antropolo-
gia Cultural y de la Educacion. Mis alla
de enfoques, que si me permiten deno-
minaré clasicos o predominantes, que
se apoyan en una concepcion de la cul-
tura como cosa, pasando la educacion
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a centrarse en los productos de la
accion, el profesor Garcia Carrasco pro-
pone una Antropologia si no diferente
si, al menos, original, haciendo hinca-
pié en la necesidad de un anilisis pre-
vio a lo anteriormente dicho, orientado
no soélo a observar y comprender cultu-
ras, sino también desgranada desde la
descripcion del proceso de configura-
cién vital de los individuos en cuanto
que especie que necesita de la cultura
para poder vivir. Ello nos lleva a pensar
y entender la educacion, mas que como
artificio técnico, en cuanto que compo-
nente insoslayable de la naturaleza y la
condicion de los seres humanos.

Y lo hace, como digo, de una forma
original. En vez de buscar las rutas para
llegar a la construccién del hombre
inteligente, coherente y «bien amue-
blado», perfecto en términos pedagdgi-
cos, con talento que dirian otros, ocupa
el trabajo empezando por los llamados
nifios salvajes, personas problematicas,
con minusvalias, personas maltratadas,
aquellas que pasean sus desgracias por
los barrios bajos del comportamiento
humano». Como bien senala el autor:
«en vez de discurrir por la Antropologia
del arquetipo humano, decidi mero-
dear por la variedad de sus debilidades
e imperfecciones». ‘

El eje vertebrador de estas ideas es
el denominado por el autor humanismo
de pertenencia. No es posible bus-
car signos de inteligibilidad del ser
humano sin considerarlo dentro del
mundo de la vida, desde una perspec-
tiva ecoevolutiva. A lo largo de las pagi-
nas que dan cuerpo a este libro el autor
da cuenta de la trama que conecta el
mundo de la especie humana con el del
resto de los seres vivos desde el punto
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de vista de la funcién de la subjetividad
y el reconocimiento, aglutinando de
forma conjunta aspectos sociales, cultu-
rales, emocionales, corporales, biol6gi-
cos, etc., de la especie humana.

Una lectura pausada y sosegada del
texto nos introduce en los mas variados
conceptos, problemas, fenémenos, y
un sinfin de escenarios de formacién
que quien se dedica al mundo de la
educaciéon debe conocer. Una primera
parte del libro se detiene a analizar la
experiencia de lo que es y los interro-
gantes que se esconden tras el con-
cepto de cultura, preocupiandose de
sentar las bases respecto del lugar que
debe ocupar el hombre dentro de la
cultura y del Cosmos en general. De un
humanismo de dominancia y de depen-
dencia que ha brillado siglos atras,
hemos de vertebrar la humanidad
~desde una perspectiva de pertenencia
respecto al mundo de la vida y de sus
integrantes. Posteriormente el autor se
detiene a analizar como se consigue lle-
gar a ser un individuo humano. Y lo
hace en base a un anilisis del proceso
interior que lleva a cabo el sujeto
humano, desgranando cémo ha sido
entendido a lo largo de la historia de la
humanidad y tomando la categoria de
<hombre salvaje» como nucleo de la
reflexion y la del <abandono o del ais-
lamiento» como escenario de interpre-
tacion, posibilitando ver que los hechos
y fenémenos acaecidos permiten varias
lecturas. A continuacién nos introduce
en unos capitulos en los que narra la
vida de los hombres desde el lenguaje
que abarca aspectos puramente
biolégicos, bioquimicos, o incluso
fisicomatematicos, hasta conceptos y
fenémenos que mas tienen que ver con
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el componente comportamental y eto-
l6gico: «ivir es comportarse». Termina
el libro deteniéndose en la mente del
sujeto, «a casa del yo y las funciones
mentales» y en los modelos de ser
humano desde el prisma que propor-
ciona la formacién, haciendo hincapié
en la inteligencia y en la experiencia.

Un libro, rico en ideas, cuya tesis
radica en hacer ver que los seres
humanos pertenecen a una especie
viva que, para vivir en armonia —sobre-
vivir y vivir con calidad—, debe cons-
truirse desde su pertenencia a la
comunidad de vida, que debe conser-
var, y a la comunidad humana, que
debe humanizar. «Fl éxito bioldgico de
la especie provino y depende de estas
dos competencias». Una piedra de
toque a la que poder acudir cuando
hablamos de pensar y hacer Teoria de
la Educacion, ya sea con forma de Edu-
cacion Intercultural, de Pedagogias
ambientales y sociales, de conflictos de
género, de problemas de violencia
escolar, de educacién moral y en valo-
res, y de otros muchos campos de pen-
samiento y actuacién educativa que
pueden encontrar en este libro ideas
sabias que abren puertas a sus lineas de
trabajo e investigacion.

En suma, el trabajo del profesor
Garcia Carrasco, con un titulo tan
sugestivo como provocador, es aconse-
jable para quienes invierten sus esfuer-
zos en el campo de la formacién,
intentando comprender el significado y
el sentido de que lo que significa ser
humano en el mundo de la vida, desde
una perspectiva tanto mental como
vital de la persona. Un libro que nos
ayuda a comprender mejor al hombre
y, €n consecuencia, aporta claves para
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entender de forma mas 6ptima los pro-
cesos de formacion.

José Manuel Mufioz Rodriguez

GARciA GARrRrIDO, J. L. (2006) La
maquina de la educacion. Preguntas y
respuestas sobre el sistema educativo.
Barcelona, Ariel.

Coinciden en esta obra dos circuns-
tancias que estimulan a abordar una
lectura reposada de la amplia informa-
cién recogida en sus paginas: el interés
del tema, central en el actual debate
pedagdgico e, incluso, ciudadano; y la
experiencia del autor en las cuestiones
que analiza, elementos de un puzle
complejo, con multiples y variadas
implicaciones.

En efecto, una vez mas el profesor
Garcia Garrido pone su agil pluma al
servicio del conocimiento académico y
experiencial acumulado en su dilatada
trayectoria universitaria y en las desta-
cadas funciones que le han sido enco-
mendadas por las Administraciones
educativas o los organismos internacio-
nales de educacion. En esta ocasion
aborda la situacion de nuestro sistema
educativo, articulando su discurso en
torno a unas cuantas preguntas certeras
que le permiten valorar las debilidades
mas patentes y expresar su punto de
vista, que en ningin momento parece
querer enmascarar O suavizar. Con
paciencia de orfebre va tejiendo res-
puestas hasta completar un panorama
sistematico, rico en datos clave que
ayudan a entender la problematica
educativa mas actual y a vislumbrar
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tendencias de futuro matizadas por las
continuas referencias del autor al esce-
nario internacional, no en vano su
prestigio como comparativista de talla
reconocida.

En dos breves capitulos introducto-
rios, tras realizar una declaracién de
intenciones que, en sus propias pala-
bras, no son «arremeter contra el sis-
tema educativo o contra sus principales
deficiencias [...] sino ayudar a contestar
algunas preguntas que la actual situa-
cién suscita» en aquellos que se asoman
a ella, José Luis Garcia Garrido llama la
atencién sobre las principales caracte-
risticas del contexto que, desde su
punto de vista, contribuyen decisiva-
mente a forjar la actual problematica
del sistema educativo. Se refiere expre-
samente a las siguientes: los cambios
profundos en la familia, los habitos de
ocio y consumo, la moralidad o la cul-
tura; los retos de la inmigracion; y el
clima general de replanteamiento o
reorganizacion de la unidad politica
territorial. Circunstancias todas ellas a
las que vienen a sumarse, arrastrados
de siglos pasados, la tendencia aislacio-
nista o los reproches a lo anteriormente
hecho por otros, elementos que —des-
taca el autor— se encuentran presentes
frecuentemente en nuestra tradicién
cultural y constituyen caracteristicas
muy acentuadas de la historia educativa
reciente, apenas compensadas por
€scasos, aunque meritorios, intentos de
romper tal inercia de intelectuales
como Luis Vives, Montesinos o La
Sagra, entre otros.

Caracterizado el escenario, el profe-
sor Garcia Garrido entra de lleno en
materia. En los siguientes capitulos va
desgranando sus puntos de vista a
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proposito de aquellos elementos que
afectan o se ven afectados por la que él
denomina mdquina de la educacion;
se detiene en seis principales: la moda-
lidad de descentralizacion territorial, el
nivel de eficiencia logrado por la
Administracién educativa, la estructura
organizativa de los estudios, las infraes-
tructuras y medios materiales, los
resultados del sistema escolar y el pro-
fesorado.

Por lo que respecta a problematica
de la descentralizacion territorial consi-
dera que hemos pasado de una Admi-
nistracién educativa fuertemente
centralizada a [otra] furibundamente
descentralizada» de manera que «en
pocos afios se ha desarbolado por com-
pleto uno de los rasgos mas firmes y
duraderos de la educacién espafola».
Esta tendencia espafiola actual se
opone a la que hoy parece erigirse en
dominante en el contexto internacio-
nal, un espacio donde prima la
bisqueda de una mayor cohesién edu-
cativa; razén por la cual, a juicio de
nuestro autor, el sentido de nuestros
cambios mas recientes «ralentizard en
no pocos aspectos la competitividad de
la educaciéon espafiola».

A continuacién, y para analizar la
eficiencia del aparato educativo institu-
cional desde la perspectiva del coste-
eficacia, el profesor Garcia Garrido
recorre los distintos niveles de la Admi-
nistracion del Estado y las Administra-
ciones Autondémicas. Disecciona las
funciones y competencias de la Secre-
tarfa de Estado de Universidades e
Investigacion, la Secretaria General de
Educacién, la Subsecretaria y, como
organismos de ésta, la Secretaria Gene-
ral Técnica o el Consejo Escolar del
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Estado. En el caso de las Administra-
ciones Autondmicas nos ofrece, a
modo de ejemplo, una estructura orga-
nizativa tipo; e, igualmente, incluye
una somera comparacién entre los sec-
tores publico y privado. La conclusién
que extrae de los datos en su poder es
que aunque <a tendencia a la prolifera-
cién burocratica es un mal que todas
las Administraciones padecen de un
modo u otro [...] en Espafia hemos
superado con creces esa tendencia y
nos encontramos entre los paises que
soportan una Administracién educativa
mas obesa».

El tercer elemento sometido a con-
sideracién es la estructura organizativa
de los estudios, tarea que el autor
aborda tomando como punto de refe-
rencia la Ley General de Educacién de
1970, calificada de <hito histérico en
nuestro panorama educativo contem-
poraneo». A lo largo del capitulo pasa
revista a las diferentes etapas del sis-
tema escolar mostraindose muy cauto
con relacién a los cambios estructurales
que, en su opiniodn, «o resuelven los
problemas de calidad, sino que mais
bien los complican».

Por otra parte, a la vez que reco-
noce la considerable mejora de nues-
tro sistema de formacion profesional,
denuncia la pérdida de prestigio que
vienen sufriendo los estudios vy titulos
universitarios y destaca, igualmente, las
que considera dos debilidades manifies-
tas del sistema: la ausencia de controles
basicos de aprendizaje y la fragilidad
del principio de comprehensividad, mal
interpretado y peor aplicado.

En cuanto a las infraestructuras y los
medios materiales, el autor asegura que
no constituyen una debilidad digna de
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ser destacada. La situacion, similar a la
de nuestro contexto préximo, podria
optimizarse aplicando criterios de efi-
ciencia y eficacia.

Dos capitulos finales se ocupan, res-
pectivamente, de los resultados del sis-
tema escolar y del profesorado. Con
relacion a los primeros, el autor pasa
revista a las distintas evaluaciones
publicadas por diferentes organismos:
el Instituto Nacional de Calidad y Eva-
luacion (INCE), las Comunidades Aut6-
nomas y, también, asociaciones y
fundaciones de caracter privado. Los
resultados coinciden en mostrar un
sistema pobre en logros escolares,
teniendo en cuenta que una cuarta
parte de los estudiantes no obtienen al
término de la escolaridad obligatoria el
titulo previsto de Graduado en Educa-
cién Secundaria Obligatoria. Advierte,
sin embargo, sobre el caricter mera-
mente sintomatico de los resultados
ofrecidos.

Por lo que respecta al profesorado,
al profesor Garcia Garrido no parece
preocuparle la situacién en términos
cuantitativos, pues la considera similar
a la de otros paises de similares carac-
teristicas. El salario supera la media de
la OCDE vy el nimero de horas de per-
manencia en el centro educativo es
inferior, aunque se aprecian carencias
en el personal de apoyo, especial-
mente en el sector publico. Es en la
falta de motivacion de los docentes,
sumidos en la incertidumbre ante las
expectativas contradictorias que la
sociedad deposita en ellos, donde el
autor sitia una limitacion clave de
nuestro sistema educativo.

En su andlisis de los factores que
pudieran subyacer apunta, por una
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parte, el empeoramiento crénico del
clima convivencial de las aulas; y, por
otra, fuera de ellas, la paradoja cre-
ciente de la indefensién legal de los
docentes junto a otros factores como
son: la elevada exigencia de profesio-
nalizacién, la progresiva pérdida del
prestigio social y el cuestionamiento
constante de sus decisiones y actuacio-
nes profesionales.

Esta problematica adquiere especial
complejidad en el nivel de las ensefian-
zas medias, correspondiente al Bachi-
llerato, pues agrava la situacién el
hecho de que el profesorado acusa una
muy deficiente formacién inicial sobre
las cuestiones nucleares de la educa-
cién y una escasa preparacion en las
tematicas pedagdgicas, psicologicas o
sociologicas. En consecuencia, €l pro-
fesor Garcia Garrido reclama una
reorientacién de la formacién del pro-
fesorado de educacién secundaria y
una intensificacion de la formacién
continua que permita subsanar, en el
propio contexto de los centros educati-
vos, las lagunas existentes.

Nos encontramos, pues, ante un
libro en ocasiones muy critico con el
panorama educativo actual; cuyo autor
no permanece al margen de los datos,
hechos o situaciones que describe.
Bien al contrario, parece traerlos a cola-
cién justamente para, en la cumbre de
su madurez profesional, aprovechar las
sinergias de su experiencia como inves-
tigador, docente y gestor dedicado
intensamente a la educacion, pronun-
ciandose decididamente sobre las forta-
lezas y debilidades de nuestro sistema
educativo, sin obviar los cambios de
rumbo que considera imprescindible
acometer. Contribuir desde la critica
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fundamentada a la mejora del sistema
educativo es una caracteristica desta-
cada de la obra que merece, por ello,
formar parte de las lecturas aconseja-

bles en la actual coyuntura educativa.

M.? Angeles Murga Menoyo

Gato Castaro, P. (2006) Profesores que
dejan buella. Caceres, Servicio de Publi-
caciones de la Universidad de Extre-
madura.

Entre los anos 1995 y 2004, la pro-
~ fesora de la Universidad de Extrema-
dura Purificacién Gato Castafio planted
a sus alumnos de la Facultad de Educa-
cién, como actividad practica dentro de
la asignatura Relacion educativa y estilo
docente, la redaccién de sendas cartas
abiertas dirigidas a antiguos maestros o
profesores: una de ellas estaria desti-
nada a aquel docente que, gracias a sus
especiales aptitudes, predisposicién o
capacidad de estimular o transmitir
unos determinados valores, hubiera
dejado una impronta positiva en su
vida; otra, por el contrario, remitida a
aquel profesional de la ensefanza que,
precisamente por ausencia de todo lo
anterior, hubiera supuesto una expe-
riencia negativa —o, al menos, hubiera
generado un sentimiento de indiferen-
cia— en su trayectoria académica. Tales
escritos estaban destinados, de acuerdo
con la idea original, a ser leidos y
comentados de forma libre y esponta-
nea en el contexto de la clase. Fueron
sin embargo las sugerencias de los pro-
pios alumnos las que evitaron que tan
rico material quedara clausurado para
siempre en algun archivador, y que
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ahora, al menos en parte, vea la luz en
forma de libro bajo los auspicios del
Servicio de Publicaciones de la Univer-
sidad de Extremadura.

A la hora de publicar este singular
«epistolario», la editora, tras el necesario
—y, en palabras suyas, «doloroso— pro-
ceso de seleccion a partir del ingente
material disponible, basado en el
mayor o menor grado de interaccién
que se detecta en sus contenidos, ha
establecido dos grandes bloques, acor-
des con el planteamiento dual de la
actividad que lo generd: una primera
serie de 90 «cartas positivas», seguida, a
modo de contrapartida, por otras tantas
«cartas negativas». Con el fin de facilitar
al lector el manejo de tan amplio reper-
torio, cada bloque se articula en tres
apartados, no necesariamente exclu-
yentes entre si, que responden a las
constantes mas significativas y relevan-
tes manifestadas por los alumnos-auto-
res. En el caso del primer bloque, se
establecen las siguientes pautas: «Edu-
car por lo que se es-transmision de
valores»; «Afecto-atencién personal»; y
«Motivacion-estimulo». Para la organiza-
cién de la segunda parte —las cartas
«qnegativas— son €stos los criterios que
se han seguido: «Falta de profesionali-
dad-incompetencia»; «Distancia-imper-
sonalidad»; y <Amenaza-miedo».

Cada epistola aparece «itulada» con
un breve epigrafe o sentencia que
resume su contenido, al tiempo
que invita a abordar su lectura. Casi
sobra aclarar que la profesora Gato
Castano ha ocultado o alterado tanto la
verdadera identidad del autor y del des-
tinatario de los escritos, como cualquier
pista autobiografica que pudiera con-
ducir a su identificacién. Se trata, en
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todos los casos, de textos breves —nin-
guno de ellos supera las 40 lineas—,
precedidos de una introduccién gene-
ral de la autora en la que justifica la edi-
cion, detalla los criterios de la misma, y
sintetiza algunos de los topicos y aspec-
tos mas significativos que se pueden
extraer del corpus.

El resultado es una obra sumamente
original, de 4gil y amena lectura, reco-
mendada —casi obligada— para todo el
colectivo docente por varias razones
pero muy en especial, a nuestro juicio,
por la reflexién que inevitablemente
suscita en torno a dos aspectos funda-
mentales de su quehacer cotidiano: la
calidad de la ensefianza, y la incidencia
que ésta puede llegar a ejercer en el
animo de nuestros —sufridos o agrade-
cidos— receptores.

Respecto al primero de estos pun-
tos, los profesores estamos demasiado
acostumbrados a ser valorados mediante
una baremacion cuantitativa sustentada
en asépticos cuestionarios tipo test, que
pasamos a los alumnos con tan escaso
margen temporal que son rellenados de
forma rapida y casi irreflexiva, y cuyos
resultados nos llegan a los docentes en
forma de frios nimeros y porcentajes.
La redaccién de una carta —género epis-
tolar hoy en preocupante peligro de
extinciébn— permite, sin embargo,
expresar matices, incorporar conteni-
dos emocionales, juicios de valor, y
proporcionar unas pistas cualitativas
que, pese a no ser nosotros el destina-
tario «original», o a que podamos sentir-
nos mas o menos identificados con ese
receptor virtual, nos estidn obligando,
de forma casi inconsciente, a una revi-
sion introspectiva de nuestra propia
labor. Pero mas interesante aun, si
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cabe, es la segunda vertiente indicada:
no son muchas las ocasiones en las que
los profesores tenemos ocasiéon de
charlar con antiguos alumnos, una vez
transcurridos los afios, y cambiar
impresiones francas -medio en broma,
medio en serio, con sus luces y sus
sombras~ sobre la proyeccion que tuvo
en ellos nuestra faceta de «ensefante».
El presente corpus epistolar es, en este
sentido, un material de incalculable
valor a la hora de calibrar el efecto que
nuestra actividad o proceder docentes
pueden ocasionar en los alumnos, y la
manera en que llegan a estimular —o,
desgraciadamente, también truncar—
vocaciones, ilusiones o aptitudes.

La propia editora confiesa que es
posible que el contenido de esas cartas
no responda a una estricta veracidad,
pues, de forma inconsciente, tendemos
a idealizar las buenas experiencias vivi-
das hace tiempo, y a demonizar las
menos satisfactorias; pero esa probable
deformacién de los contenidos de la
memoria no incide de forma significa-
tiva en las valoraciones o impresiones
globales, subjetivas pero francas y laci-
das, que los alumnos nos lanzan, casi
como un reto, desde las paginas del
libro.

El formato cuadrangular del volu-
men —-19 x 19 cm-, agradable y muy
manejable, resulta el ideal para la edi-

cién —y la lectura— de este tipo de mate-

rial, que permite, de forma general, la
inclusién de una carta por pagina.
Debemos felicitarnos por la feliz cir-
cunstancia de que la profesora Gato
Castano y nuestra editorial universitaria
se hayan embarcado en la publicacion
de un libro que, junto a otros valores,
nos ofrece, sin contaminaciones ni
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condicionantes, un rico y vivaz mues-
trario de las actitudes que favorecen, o,
por el contrario, ¢orpedean-» la relacién
profesor-alumno, y de la repercusién
emocional y social que nuestra activi-
dad puede alcanzar sin que ni siquiera
lleguemos a sospecharlo.

José Julio Garcia Arranz

Hyano DEL Rio, M. (2007) Las experien-
cias piloto en la Universidad de Malaga.
El Espacio Europeo de Educacion Supe-
rior en las aulas. Malaga, Universidad
de Malaga.

El Espacio Europeo de Educacién
Superior (EEES) supone un reto para el
futuro de la universidad en Europa
puesto que para muchos docentes no
s6lo supone un cambio en las estructu-
ras normativas, sino también la puesta
en marcha de nuevas estrategias docen-
tes y otras formas de ensefiar. Los
docentes universitarios poco a poco
estan asumiendo estas nuevas ideas
con el esfuerzo que supone realizarlo
con un reconocimiento escaso. En la
Facultad de Ciencias de la Educacién
de la Universidad de Mailaga se dieron
cita docentes que provenian de dife-
rentes centros que estaban ensayando
el EEES a través de las experiencias
piloto. Durante varios dias, la Facultad
se convirtié en lugar de encuentro,
debate, reflexién e innovacidén acerca
de los futuros cambios a realizar y, por
ende, sobre el futuro de la docencia
universitaria. Se oyeron intervenciones
a favor y otras mas criticas con el pro-
cedimiento y sus consecuencias.
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Este libro consigue mostrar una
visién particular de los que intervinie-
ron en su momento, ya que se com-
pone con los textos integros de las
comunicaciones presentadas. Tres son
las ideas que nos sugieren su lectura:

a) Por un lado, es evidente que los
profesores universitarios podemos y
debemos debatir sobre cuestiones
comunes relacionadas con las estra-
tegias utilizadas para impartir cual-
quier asignatura. Da igual el drea de
conocimiento a la que estemos ads-
critos, el centro del que provenga-
mos o la materia que impartamos.
Podemos encontrar temas comunes,
preocupaciones, logros..., y depar-
tir y discutir publicamente sobre
€S0S asuntos.

b) En segundo lugar, descubrimos que
en la Universidad muchos docentes
demandan un cambio en la forma
de dar sus clases. Son conscientes
de que la ensefianza universitaria
no puede quedarse anquilosada en
tiempos y modos anteriores y bus-
can nuevas maneras de llegar al
alumnado. Estos trabajos publica-
dos asi lo demuestran.

¢) Por ultimo, las comunicaciones
expuestas pretenden desde la prac-
tica cotidiana dar forma y concretar
este nuevo reto que afronta la uni-
versidad europea. Y eso es muy
complicado, maxime cuando se rea-
liza en el marco de las estructuras
normativas y fisicas que se preten-
den olvidar. Sélo el esfuerzo y la
dedicacion de estos docentes pue-
den explicar estos resultados.

Una obra que se valora desde su
actualidad, vigencia y concrecién
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puesto que se construye a partir de
las experiencias concretas de los pro-
tagonistas.

Angela Caballero Cortés

Lopez MARTIN, R. (coord.) (2007) Las
multiples caras de la mediacion. Y llego
para quedarse... Valencia, Universitat
de Valéncia.

El libro que presentamos aborda un
tema muy actual, como es el uso de la
mediacién, como un instrumento de
intervencion socioeducativa en escena-
rios tan diversos como la escuela, la
familia o la sociedad multicultural. El
objetivo que se proponen los diversos
autores es configurar, construir el sen-
tido pedagdgico de la mediacién en los
diversos dmbitos. Se trata de un trabajo
colectivo que aborda por capitulos
diversos aspectos relacionados con la
mediacion.

De una manera general, Flor Hoyos
realiza un breve recorrido por las defi-
niciones mas conocidas, sus caracteris-
ticas bdsicas y aspectos esenciales,
estudia los diferentes modelos y la
explicaciéon epistemoldgica que sub-
yace a cada uno de ellos, la diversidad
de etapas que proponen autores reco-
nocidos en la materia, asi como un
repaso minucioso, de los distintos esce-
narios de actuaciéon donde pueden apli-
carse las técnicas mediadoras.

En el segundo capitulo, del profesor
Joan M.? Senent, podemos encontrar un
breve estudio del fenémeno de la
comunicacién interpersonal e intergru-
pal como un instrumento de gran utili-
dad para prevenir conflictos. Resulta
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muy interesante la extensa variedad de
casos y «buenas practicas», en las que

pone de manifiesto la importancia de la

utilizacion de estas técnicas de comuni-
cacion y la dindmica de grupos como
herramientas inexcusables para el ejer-
cicio de la mediacién.

Realizada la introduccién sobre el
tema de la mediacién y la comunica-
cién como instrumento necesario en la
prevencion y resolucién de conflictos,
nos adentramos en el estudio de algu-
nos de los escenarios donde puede ser
relevante el uso y las virtualidades de
las metodologias mediadoras como
estrategia de intervencién socioeduca-
tiva vinculadas a los procesos desarro-
llados en cada ambito.

Los profesores L. Garcia Raga y R.
Lépez Martin en el tercer capitulo abor-
dan el ambito escolar, en donde la
mediacion se ha consolidado como un
instrumento de utilidad educativa. Las
técnicas mediadoras no sélo son capa-
ces de resolver posibles conflictos
escolares, sino que, junto a otras estra-
tegias educativas, pueden y deben apo-
yar la convivencia en los centros
escolares. Herramientas que permiten a
los profesores enfocar desde dimensio-
nes pedagogicas las faltas de disciplina,
las conductas disruptivas, y posibilitan
a través de la mediacién, la consecu-
cién y construccién de espacios para la
convivencia y participacion en el res-
peto a los valores democraticos. Los
autores nos muestran los numerosos
programas, planes, proyectos e iniciati-
vas de mediacién escolar desarrollados
en la practica totalidad de la geografia
espafola, mostrando una panordamica
general que pone de manifiesto el
sentido pedagdgico de este recurso
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educativo, ya que favorece la participa-
cién de todos los sectores implicados
en la construccién de la comunidad
educativa. La mediacion, en definitiva,
proporciona un referente de actuaciéon
a los alumnos en métodos de transfor-
maciéon de conflictos y prepara al
futuro ciudadano en el aprendizaje y
posterior desemperio de las habilidades
y capacidades civicas necesarias en
diferentes ambitos de la vida.

En el cuarto capitulo, las profesoras
P. Canovas Leonhardt y P. Sahuquillo
Mateo analizan los cambios producidos
en el modelo tradicional de familia.
Sefialan que, en nuestra sociedad, el
modelo conyugal con hijos sigue siendo
el patrén predominante, aun cuando
otras formas o tipos familiares van
adquiriendo mayor protagonismo. Pero
no es el tipo de familia sino si es posi-
tiva o negativa para el menor en fun-
ciébn de las relaciones de afecto,
respeto, apoyo que mantienen entre si
quienes la conforman, si cumple o no
las funciones de protecciéon y educa-
cion vitales para el menor.

Nos encontramos ante un panorama
familiar diverso que ha influido en la
aparicion y desarrollo de la mediacion
familiar, aportando nuevos conoci-
mientos y estrategias adecuadas a las
emergentes situaciones, que posibiliten
afrontar y colaborar, en la mejora de las
problematicas actuales. Resulta intere-
sante la breve descripcion de los inicios
y primeros pasos del marco juridico de
la mediacién familiar en nuestro pais,
pasando revista a los conceptos, mode-
los o principios fundamentales de la
misma, y haciendo hincapié en las sin-
gularidades basicas que presenta el uso
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de las técnicas mediadoras en los con-
textos familiares y de pareja.

La mediacién familiar no sélo favo-
rece las habilidades de relacién y
comunicacion interpersonal entre los
miembros de una familia evitando o
suavizando los posibles conflictos de
convivencia, sino que resulta un instru-
mento poderoso al objeto de salva-
guardar los derechos de la infancia y el
interés superior del niflo/a por encima
de cualquier otra consideracién. Los
puntos de encuentro, presentados a
modo de ejemplo de recursos socioe-
ducativos empleados en las politicas de
familia e infancia, se concretan como
espacios fisicos que buscan facilitar la
relacion de los progenitores con sus
hijos/as, deteriorada o inexistente por
motivos de crisis de parejas, separacio-
nes o situaciones diversas. Como apun-
tan las dos autoras se hace necesario un
planteamiento de este recurso en que
tenga cabida la mediacién como herra-
mienta para la mejora de la calidad de
vida personal y familiar de los sujetos
que a él acuden, tratando de ayudar a
las familias, reduciendo el impacto que
la situacién familiar puede generar en
los hijos, contribuyendo a afrontar los
cambios y adaptacién de las nuevas
situaciones y ayudandoles a compren-
der que sus padres lo siguen siendo,
pese a no habitar en el mismo hogar. Se
trata de evitar situaciones de riesgo
para los menores y comprender a la
familia en su totalidad para actuar en
pro de hacer emerger el potencial edu-
cativo y afectivo de dicho contexto.

En el capitulo quinto, la profesora
M.? Jests Martinez nos sumerge en el
camino hacia la profesionalizacién de
la figura del mediador cultural. Ya casi
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nadie pone en duda que la diversidad
es, hoy por hoy, lo habitual, lo normal,
ese fendmeno que hace acto de pre-
sencia en nuestra vida, en nuestro dia a
dia invitindonos a los profesionales
a responder con suficientes destrezas
para facilitar la formacién de identida-
des multiples en el seno de sociedades
con diversidad de etnias y culturas,
necesitadas de cohesion, con suficien-
tes canales de participacion ciudadana
y que sean capaces de vertebrar pro-
yectos comunes sin ningun tipo de
exclusion.

Se abordan en este capitulo las defi-
niciones mas significativas y los rasgos
particulares que trazan el quehacer
socioeducativo de un mediador cultu-
ral, realizando posteriormente una revi-
sion de los modelos estructurantes
—modelo asociativo, institucional, coo-
perativo y auténomo—, de la mediaciéon
cultural y las funciones que un media-
dor lleva a cabo en cada uno de ellos,
para analizar posteriormente el perfil y
curriculo que habria que acreditar un
futuro profesional. Ademas nos pre-
senta una serie de interrogantes de
futuro que suscitan oportunas reflexio-
nes y adelantan nuevas lineas de inves-
tigacion, ya que en estos momentos la
figura de este profesional se abre a
multiples horizontes y desde diferentes
perspectivas.

Y dentro del contexto de mediacion
social, la educacién intercultural se pre-
senta como una perspectiva irrenuncia-
ble. Rafael Garcia Lépez y M.* JesUs
Martinez nos hablan de algunos de los
topicos arraigados sobre el papel de la
educacién en la integracién socioedu-
cativa de los alumnos extranjeros; la
convivencia escolar y el aprendizaje de
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valores democraticos y competencias
civicas necesarias para el ejercicio de la
futura ciudadania, al margen de otros
principios y objetivos de la educacién
intercultural analizados, siguen estando
en el horizonte de todo proceso forma-
tivo. Finaliza el trabajo con una serie de
propuestas de futuro dirigidas no sélo a
la reflexion de los profesionales de la
educacion, sino a los responsables poli-
ticos, en la medida en que deben ser
sensibles a tomar las decisiones perti-
nentes, disefiando y ejecutando planes
globales de actuacion, no sélo educati-
vos, sino comunitarios y familiares e
implementar las directrices marcadas
por los profesionales y sin olvidar las
acciones formativas.

La lectura del presente libro nos ha
aportado conocimientos, reflexion,
ideas practicas. Los capitulos, ordena-
dos en una secuencia légica, van
sumergiéndonos en un tema actual
como es la mediacién. Ademas de com-
plementar un analisis tedrico con solu-
ciones concretas ante las situaciones de
conflictos y en diferentes ambitos de
actuacién —escuela, familia, sociedad
intercultural—, cémo debe ser el camino
hacia la profesionalizacién de la figura
del mediador y cémo puede abordarse
pedagdgicamente la mediacion.

No cabe duda de que el libro resulta
de gran utilidad e interés para todos
aquellos que se dedican o se van a
dedicar a 4ambitos tan diversos como el
campo de la educacion formal, familiar
O comunitaria, para intervenir en la
prevencién o resolucion de conflictos,
es decir, a la mediacién.

Concepcion Ros Ros
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PEREZ ALONSO-JETA, P. M. (2007) EI bri-
llante aprendiz. Antropologia de la
educacion. Barcelona, Ariel.

No abundan los libros que tratan, de
forma directa, cuestiones de antropolo-
gia de la educacién. Sin embargo,
estimo que lo que en otros se rotula
como «educabilidad» no es sino insinuar
el planteamiento antropolégico de la
educacion: ipor qué es especifico de
los seres humanos tener entre sus
patrones de comportamiento la activi-
dad de ensefianza y aprendizaje?, ;por
qué los humanos tenemos culturas?
—que preguntaba Michael Carrithers—, o
¢por qué los humanos necesitan la cul-
tura para vivir? —que me he preguntado
tantas veces, cuando las demas espe-
cies de seres vivos no dan muestras de
necesitarlo. El 4rea o campo de conoci-
miento de la Teoria de la Educacion
tiene estas preguntas como uno de sus
nicleos centrales; nicleo que debe ser
desentrafiado teniendo como marco la
totalidad del mundo de la vida, si el ser
humano quiere vivir reconciliado con
ella, ejercitando el Principio de Res-
ponsabilidad por el que clamaba Hans
Jonas.

La parte mas interesante, clara y
mejor construida del libro que presento
es la formada por los capitulos 3, 4, 5y
6; todos ellos destinados a describir lo
que por Antropologia de la Educacion
se ha entendido. Una magnifica intro-
duccién, en el sentido clasico de la
eisagoge (introduccion), destinada a los
estudiantes, a quienes toman como
tarea profundizar en temas de la cul-
tura; cuando no se olvida que la parte
cardinal del concepto de cultura no
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estd en la cultura objetiva —en la pro-
duccién cultural- sino en los procesos
de incorporacion cultural. Son éstos los
que dan testimonio de las funciones
mentales que identifican la especie de
los humanos y la diferencian de todas
las demis. Que hay especies animales
que aprenden es un dato indiscutible;
pero no hay ninguna otra que la espe-
cie humana dando muestras de tener
aptitudes y actitudes para ensefiar.

Dedica la autora el primer capitulo a
describir parte de esas funciones, entre
ellas, el pensamiento simbdlico, la
socializacion y el proceso de adquisi-
cién-transmisién de cultura.

Dedica el ultimo capitulo a mostrar
el programa de investigacion en el que,
desde hace afios, se encuentra impli-
cada. Trabaja la autora, desde los afios
ochenta del siglo pasado, en el Instituto
de Creatividad e Innovaciones Educati-
vas, de la Universidad de Valencia. Su
linea de investigacion preferente es «el
andlisis de la realidad infanto-juvenil y
la transmisidn de valores»; investigacion
que va al meollo temitico de la
Antropologia de la Educacién. La
metodologia con la que ataca el tema
es etnografica, como exigian los antro-
pologos fundadores: observacién rigu-
rosa y encuesta, para recobrar los
imponderables de la praxis cultural y el
pensamiento del «“ndigena».

Entiendo que el libro marca admira-
blemente el punto de partida y pro-
pone una invitacién experimentada a
continuar por la via en la que ella tra-
baja abriendo caminos y en la que hay
tanto por hacer.

Joaquin Garcia Carrasco
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Puig, J. M. et al. (2006) Aprenentatge
servei. Educar per a la ciutadania. Bar-
celona, Octaedro.

La misma aparicién de este libro, en
la coyuntura politica y educativa que
vivimos, inaugurando coleccion digna
de perdurabilidad en la dindmica edito-
rial que lo produce, pone de manifiesto
la l6gica de algunos senalados cambios
en la manera de ir abordando (si bien
reducidos de momento al plano per-
ceptivo) cuestion tan crucial como la de
la educacién para la ciudadania en un
pais que ha evolucionado desde esque-
mas homogeneizantes y dudosamente
unitarios a otros en los que se ha ido
asentando la idea de pluralidad, diver-
sidad y apertura a nuevas sensibilida-
des culturales, deseoso de afinar los
surcos de una convivencia agradable, y
de ver en el mismo Estado la garantia
de poder armonizar minimos de identi-
ficacion cultural y civica en la esfera
publica y en las instituciones que,
como la escuela, marcan el pulso del
crecimiento moral en una comunidad
de ciudadanos y no de sibditos.

Porque de lo que se trata es de
reconocer, definitivamente, el vinculo
matriz entre democracia y ciudadania,
si bien no tanto en el clisico sentido
aristotélico como en el que, pragmati-
camente, requiere la vida de mujeres y
hombres en una sociedad abierta,
donde lo que deben primar son los
valores de la libertad, la justicia, la
igualdad y el sentido de responsabili-
dad por la suerte de los demas, cuando
nuestros pares requieren de ayuda y
COMPIromiso.

Creo sinceramente que los demas
conceptos, ligados a la representacion
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de derechos y deberes individuales y
colectivos, deben perfilarse subsidiaria-
mente y de acuerdo con la efectiva pru-
dencia que aconseja, en cada caso, la
construccion del sujeto, sin olvidar que
éste no se forma nunca al margen de
un contexto y de unas condiciones cul-
turales y sociales, que influyen en su
flujo cognitivo y en su manera de estar
en el mundo.

Tampoco hemos de olvidar que los
desafios practicos al sentido sustantivo
de la ciudadania proceden —-maxime en
los paises europeos— de esa intrincada
dialéctica (no exenta de contradiccio-
nes supinas entre los mismos intelec-
tuales) que gira en torno a la nacién, la
nacionalidad, la identidad, el senti-
miento de pertenencia, la conciencia
étnica vs. la conciencia civica, la dife-
rencia vs. la equidad, la asimilacién vs.
la integracion, y otros referentes per-
fectamente afiadibles para que el con-
junto aparezca mas moldeado, si bien
nunca resuelto del todo.

No obstante, reconocemos que el
tema de la ciudadania ha mudado sus
contornos por muy diversas razones de
tipo histérico, cultural y social. Tanto
en su dimensién conceptual como en
su dimensién empirica, la complejidad
asociativa del término a representacio-
nes nacionales e internacionales, uni-
versales y particulares, inclusivas o
exclusivas, asimilacionistas o integra-
cionistas, de las identidades se ha
dejado sentir por doquier, condicio-
nando teoria y prictica politicas a
medida que el cuerpo social ha sido
influido por inusitadas perspectivas y
andlisis en absoluto ajenos al empuje
de una sociedad tecnoldgicamente
avanzada, pero muy afectada también
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por un vertiginoso ritmo de flujos
migratorios procedentes de todas las
latitudes del planeta.

De hecho, es una ingenuidad inten-
tar ver la ciudadania exclusivamente
asociada a cldusulas juridicas y factores
configuradores en la historia social de
los pueblos, como si no contaran los
afectos que emanan de la libre adscrip-
ciéon cultural de los individuos o las
vicisitudes en las que se han visto
envueltas millones de personas despla-
zadas de sus tierras o lugares de origen.
No estamos, pues, ante un concepto
facilmente resoluble en las aguas tran-
quilas de una democracia formal con
niveles presentables de bienestar y
garantia de prestaciones, sino que
implica todo el imaginario de los dere-
chos humanos, amén de un recorrido
educativo, no menos largo y profundo,
cual es el de la formacién de la perso-
nalidad moral, con sus imprescindibles
acentos en la forja del caricter, en el
despliegue praxico y discursivo de la
razén, o en la ética funcionalidad de los
habitos.

Quienes hemos dedicado tiempo y
estudio a solicitar la presencia explicita
de la ciudadania en el curriculo escolar,
vivimos ahora dias pletéricos de expec-
taciébn ante el anuncio ministerial,
luego de las obligadas e insitas transac-
ciones del caso, de los pilares sobre los
que se ha de construir, y adaptar, la
parte de contenidos fundamentales por
los que discurrird, en primaria y secun-
daria, el programa de una materia que
va a requerir mucho cuidado pedagdé-
gico y exquisita sensibilidad en la selec-
cién y formacion del profesorado bajo
cuya responsabilidad veremos como se
van disponiendo objetivos, métodos y
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formatos de evaluacién para un apren-
dizaje que no se puede agotar en el
dominio, convencionalmente mensura-
ble, de unas lecciones sobre el Estado,
la democracia, la Constitucién, el sis-
tema de partidos politicos, los derechos
humanos o el proyecto europeo.

Ello seria tanto como abonar los
deletéreos augurios con que no se reca-
tan en saludar su presencia quienes
s6lo desean la amplificacion de su
rechazo por irredentos sesgos y perti-
naces tergiversaciones acerca de su
papel en la educacién de las personas
del siglo veintiuno. Por supuesto que
no se trata de tal menester sino de sem-
brar pautas que permitan a nifios y
jovenes mirar el mundo actual desde
distintos angulos, identificar las causas
de los conflictos y su heterogénea pre-
sencia, favorecer su autonomia y una
vision critica de la realidad, sin olvidar
el énfasis en el sentido de la responsa-
bilidad ante su familia, sus iguales o la
misma comunidad que atiende sus
necesidades y a la que debe revertir
parte de sus afanes futuros. En esa
direccidn, la receta no son las admoni-
ciones moralizantes tefiidas de buenas
palabras, ni siquiera trufadas de edi-
ficantes textos o aderezadas con
materiales audiovisuales de ultima
generacion. Lo realmente importante
seri el planteamiento que se haga para
que los nifios vivencien o experimen-
ten los mismos valores y desarrollen las
mismas habilidades que ejemplifican el
logro de ese nivel de competencia per-
sonal y social que define a los indivi-
duos aptos para cumplir con los
preceptos de la democracia, esto es, el
respeto a la diversidad de creencias,
el pluralismo politico, el coraje civico
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ante las injusticias, el cuidado del
medio ambiente, la atencién a los des-
poseidos, o la disposicién participativa
en iniciativas y proyectos que impulsen
el crecimiento de individuos y grupos.

Ante ese desafio, no podemos des-
considerar un enfoque de aprendizaje y
servicio, de dilatada tradicién anglosa-
jona y aplicable en cualquier nivel de
ensefanza, como el que sintetiza, en
buena secuencia didactica, el volumen
dirigido por Josep Maria Puig, ayudado
por Roser Batlle, Carme Bosch y Josep
Palos. La obra, de pronta aparicién en
castellano, supone una oportuna sinte-
sis de lo que es o puede llegar a ser,
una perspectiva de educacién para la
ciudadania basada en la estratégica y
dindmica conjuncién de objetivos de
aprendizaje ttiles al sujeto, y tareas que
éste ha de realizar a modo de servicio,
entendido como respuesta a las necesi-
dades reales de la sociedad. La clave no
es otra que la de combinar procesos de
aprendizaje y de servicio a la comuni-
dad en un Unico proyecto, que seri for-
mativo porque, a la par que son
imbuidos de virtudes civicas, los estu-
diantes han de trabajar sobre necesida-
des reales de su entorno, aprendiendo
conocimientos curriculares vinculados
a la actividad.

Son media docena los capitulos que
se disponen en bien aderezada secuen-
cia y orden expositivo, sin que falten en
el sumario elementos que, caso de un
prologo y de un epilogo, favorecen el
entendimiento de un propoésito y la
extension posible de una propuesta
optimizadora de la educaciéon y de su
imperecedera misién social. De lo que
avisan los autores, no sin un regusto
prudencial, es de que la efectividad del
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aprendizaje de servicio no se ha de pre-
tender desde la norma oficial sino
desde la voluntad del profesional, del
educador, del profesor que puede
seducir a otros en torno a una pedago-
gia de la experiencia también capaz de
mover los animos y la implicacién par-
ticipativa de los organismos y los agen-
tes localmente significativos.

La continuada presencia de cuadros
sinépticos en el recorrido textual con-
tribuyen a la captacion de lo que real-
mente interesa a cualquier persona que
desee un efectivo acercamiento a la
teoria y metodologia basicas del apren-
dizaje de servicio, para adentrarse
desde ahi en el repaso a sus extensas
posibilidades, tanto en la educacién
formal (en la que primero es el apren-
dizaje) como no formal (donde lo pri-
mero es el servicio), y terminar
atinando una perspectiva comprensiva
de los cambios sociales, educativos y
territoriales cuya dindmica histérica
parece pedir a gritos la implantacion de
proyectos que impulsen la correspon-
sabilizacion de los agentes territoriales
en la finalidad social de la educacion,
ampliando las oportunidades de
aprender ejerciendo de ciudadanas y
ciudadanos.

Estoy seguro de que este libro ser-
vird de aliciente intelectual para quie-
nes estin empezando a estudiar las
posibilidades sociales del conocimiento
educativo y de espejo ilustrado para
quienes ya conocen, e incluso sabo-
rean, los activos civicos que comporta
la puesta en valor de proyectos de
aprendizaje de servicio en la escuela,
en las entidades de la vida local, o en
ambas a un tiempo. El objetivo a consi-
derar y, si es posible, a evaluar no
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puede ser otro que el de dilatar los
beneficios de la democracia haciendo
que fermente la ciudadania participa-
tiva, fuente de riqueza personal y
colectiva.

Miguel Anxo Santos Rego

SAEZ ALONSO, R. (2006) Vivir intercultu-

ralmente: aprender un nuevo estilo de
vida. Madrid, CCS.

Algo ha cambiado y algo perma-
nece en el debate pedagégico respecto
del interculturalismo. Lo que perma-
nece es el interculturalismo como tarea.
El sentido de la permanencia nos lleva
a defender que la educacién desem-
pefa un papel decisivo en el desarrollo
del interculturalismo, porque la educa-
cién es elemento fundamental para el
éxito de la integracién en el mundo,
para promover y proteger la identidad
cultural y para conseguir personas
auténomas capaces de defender y pro-
mover los derechos en un mundo glo-
balizado. Pero ha cambiado de manera
muy significativa el interculturalismo
como resultado. Las circunstancias
actuales no son las del siglo pasado. El
reto intercultural es pensar en el indivi-
duo como ser capaz de combinar la
cultura universalizada y la circundante,
realizando «desplazamientos» de una a
otra sin problemas, porque su yo, mul-
tifacético, estd inevitablemente abierto
incluso a influencias procedentes de
fuera de su contorno.

Muy diversos estudios en torno al
concepto de migracién, ciudadania,
identidad, derechos, sociedad global,
raza y etnicidad estin abogando por la
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necesidad de reconceptualizar acerca
de la educacién intercultural y permi-
ten cuestionar, en parte, los resultados
a los que nos han llevado la practica de
procesos de asimilacién, segregacion,
integracién y tolerancia multicultural de
enclaves étnicos en Estados Unidos,
Alemania, Francia e Inglaterra, respecti-
vamente. Estos estudios buscan, de
manera desapasionada, la respuesta
intercultural —encuentro a través de la
educacion—, en el desarrollo abierto de
sociedades democriticas multi€tnicas y
pluralistas. La idea de fondo es llegar a
entender que hemos estado utilizando
conceptos cargados de inclusores que
condicionan desfavorablemente el con-
texto social. En este sentido, nos dice
Lee que el término «gente de color o el
término «diversidad cultural», por ejem-
plo, no tienden generalmente a incluir
a aquellos que se autoidentifican como
blancos. «Gente de color» implica que
los blancos no tienen color en el uso
ordinario del término. «Culturalmente
diversos» implica que algunos grupos
tienen algo singularmente cultural
mientras que otros son simplemente
humanos. Este modo de proceder
implica, respecto de la interculturali-
dad, que algunos no tienen déficits cul-
turales y no son sujetos del debate de
inclusién o, alternativamente, exclu-
sién. Lo cual quiere decir que en el
debate de la interculturalidad hemos
estado utilizando el concepto «intercul-
tural> con matices ajenos a la inter-
culturalidad.

En el encuentro entre dos o mas cul-
turas pueden surgir diversos tipos de
ajuste:
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e Eliminacién-dominacion total o par-
cial de los elementos de una de las
culturas sobre la otra, o de alguno
de sus elementos culturales respec-
tivos. Este ajuste conduce en gene-
ral a la puesta en marcha de
modelos segregacionistas, asimila-
cionistas y compensatorios de defi-
ciencias de la cultura sometida.

e Acomodacién-paralelismo  entre
grupos culturales que defienden la
integracién  politica, practican
la tolerancia y aceptan la identidad
cultural de minorias étnicas
consolidadas. Este ajuste genera los
llamados con propiedad modelos
multiculturales.

e Interpenetracion-fusién de culturas
que, partiendo del principio de inte-
gracion politica, cultural y civica
respecto de las minorias culturales,
da lugar al nacimiento de una nueva
cultura «ntercultural». Este tercer
tipo de ajuste es el que da lugar
ordinariamente a modelos intercul-
turales propiamente dichos.

Esta tipologia se ha venido mante-
niendo en los debates en torno a la
interculturalidad debido a su utilidad
explicativa y, recientemente, con afin
de precisar mis el papel protago-
nista de la cultura en los encuentros
entre grupos culturales distintos, se esta
consolidando en el dmbito de la inter-
pretacion pedagogica el concepto de
enfoque, para hacer referencia a los
tipos de ajustes culturales. Basicamente
se distinguen tres enfoques en el
ambito de la interaccidén entre culturas
en las aulas:

e Propension a la afirmacién hegemo-
nica de la cultura del pais de acogida.
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Este enfoque genera modelos asimi-
lacionistas, segregacionistas y com-
pensatorios.

* Propensién al reconocimiento de la
pluralidad total o parcial respecto
de los elementos culturales. Este
enfoque genera los modelos multi-
culturales.

e Propensién a la convivencia inter-
cultural global que favorece la inte-
gracién cultural y politica de las
diferencias. Este enfoque genera los
modelos interculturales.

La cuestién clave de los enfoques y
ajustes en el encuentro entre culturas
esta en cOmo se tratan las diferencias y,
atendiendo a esa perspectiva, es posi-
ble agrupar los enfoques respecto de
esa variable en dos grandes grupos
de modelos:

e Propuestas que tratan asimétrica-
mente las diferencias culturales.
Este tipo de propuestas generan
modelos de asimilacién, segrega-
cién, compensacién, contracultura-
lidad y radicalismo identitario y
fundamentalista.

e Propuestas que tratan simétrica-
mente las diferencias culturales.
Este tipo de enfoque genera mode-
los multiculturales de acomodacién
paralela de culturas, modelos inter-
culturales de integracién territorial
de las diferencias culturales y mode-
los interculturales de inclusién trans-
nacional de la diversidad cultural.

Ajustes, enfoques y modelos deriva-
dos constituyen un entramado concep-
tual que afecta a nuestras proposiciones
en el ambito de la interculturalidad, sin
que ello oculte el sentido basico de la
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relacion intercultural como comunica-
cién. En términos generales, la comuni-
cacion intercultural se identifica con
procesos de interaccion, tanto verbales,
como no verbales, que se dan entre los
miembros que pertenecen a grupos
culturales diferentes en situaciones de
diversidad.

Algo ha cambiado y algo perma-
nece en el debate pedagdgico que nos
obliga a pensar en términos de estrate-
gias de encuentro para la educacién
respecto del interculturalismo, porque
hay que buscar la convergencia entre
diversidad, interculturalidad e identi-
dad localizada, enfrentindonos a los
problemas desde una ética que asume
la realidad del «otro» y esta elaborada a
partir de la singularidad de las situacio-
nes y la universalidad de los valores.

Cuando pensamos en la comunica-
cién intercultural, estamos presupo-
niendo y dando por aceptada la
posibilidad de interaccién y de cohabi-
taciéon de las personas que pertene-
cen a universos culturales diferentes,
basandonos en el ejercicio de la solida-
ridad, ejercicio nunca terminado y en
constante evolucion. Precisamente por
eso, defendemos que estas considera-
ciones conceptuales, de interés para el
desarrollo de estrategias de interven-
cidn, refuerzan la comunicacién inter-
cultural en un cuddruple sentido
axiol6gico que permite singularizar la
educacién intercultural como ejercicio
de educacién en valores:

» El interculturalismo como ejercicio
de tolerancia.

e La educacion intercultural como for-
talecimiento personal y de grupo.
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e La educacién intercultural como
promotora de innovacion.

¢ La interculturalidad como propuesta
axiolégica.

El profesor Rafael Sdez ha reflexio-
nado sobre estas cuestiones en su obra
Vivir interculturalmente: aprender un
nuevo estilo de vida a lo largo de diez
capitulos escritos con sencillez, sin pre-
tensiéon de erudicién académica, pero
con intencién de transmitir con clari-
dad el entramado conceptual que nos
coloca en situacién de elegir situados
con €l otro.

Es un libro de interés para padres,
profesionales de la educacién y para
estudiantes. Y seguramente nadie sal-
dri insatisfecho de lo que se dice, aun-
que se quedara a la espera de nuevas
aportaciones, con la firme ilusién de
que, si lo importante en la perspectiva
intercultural es el intercambio, habra
que seguir avanzando en la dimensién
educativa ain no explorada de la inter-
culturalidad que exige el desarrollo de
competencias y habilidades que incre-
menten el acervo profesional hacia una
pedagogia del reconocimiento, en pala-
bras del autor.

José Manuel Tourindn Lopez

SORIANO Avara, E. (coord.) (20006) La
mujer en la perspectiva intercultural.
Madrid, La Muralla.

Nuestra sociedad multicultural plan-
tea retos ineludibles para una convi-
vencia democratica y respetuosa en la
diversidad social y cultural. En este

Teor. educ. 19, 2007, pp. 275-304



302

punto, el fenémeno de la inmigracién
estd cambiando la fisonomia de todos
los ambitos sociales, entre ellos el edu-
cativo. Dicho esto, hay que senalar
también que son cada vez mas mujeres
las que emigran a nuestro pais para
intentar conseguir un futuro mejor. Por
esta razon, los estudios sobre identidad
y educacion intercultural vienen reco-
giendo como un valor clave la perspec-
tiva de género, esto es, los rasgos y los
roles de las mujeres en el entramado de
nuevos significados sociales y cultura-
les que impregnan los cambios
derivados de una presencia femenina
emergente y visible. Las mujeres de
diferentes culturas y origenes étnicos
estin reclamando la posibilidad de
cambiar roles y escenarios estiticos
de consideraciéon social, de ahi la
importancia de abrir nuevos espacios
de didlogo intercultural en lo que seria
la reformulacién y redefinicion de roles
y patrones sociales y culturales para
avanzar en el camino de la integraciéon
visible en una sociedad que camina
hacia la interculturalidad.

En efecto, el género es un factor
estructural que divide la sociedad en
dos grandes grupos culturales (de hom-
bres y mujeres). Ahora bien, también es
un factor transcultural que impregna las
relaciones sociales y culturales, y por
tanto absolutamente fundamental en la
construccion de las identidades indivi-
duales y colectivas. En verdad, se trata
de indagar en un nuevo concepto de
ciudadania donde el valor del género
visibilice las diferencias para que éstas
sean espacios de posibilidad, de cam-
bio y transformacién social. La pers-
pectiva pedagogica intercultural debe
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servir para formar a los j6venes en una
pedagogia inclusiva que acepte y reco-
nozca la igualdad de género y la diver-
sidad cultural como algo positivo, esto
es, debe afrontar la formacién de un
alumnado que tiene que relacionarse e
interactuar en mundos diferentes al
propio, que tiene que conocer los valo-
res sociales y los elementos culturales
que le influyen en su vida cotidiana
porque los tiene que manejar necesa-
riamente, participando del objetivo de
la igualdad de género, y promoviendo
una nueva ciudadania intercultural
generadora de respuestas igualitarias
ante las discriminaciones y situaciones
de exclusién hacia las mujeres de todas
las culturas.

Estas cuestiones son abordadas con
seriedad y rigurosidad en el libro que
coordina la profesora Soriano Ayala,
que tiene una larga trayectoria y expe-
riencia en el dmbito de la intercul-
turalidad, reconocida nacional e
internacionalmente. Ciertamente, este
libro viene a sustentar de manera pro-
funda los fundamentos de la intercultu-
ralidad desde una perspectiva de
género, para plantear un nuevo hori-
zonte educativo basado en el reconoci-
miento de la mujer, el enriquecimiento
cultural y las implicaciones que la
igunaldad de género proporciona a
la educacién como factor de transfor-
macioén y mejora social. Se trata de
construir una escuela intercultural e
inclusiva que visibilice la diversidad no
s6lo cultural, sino también la diversidad
-y diferencia, que no desigualdad- de
género, para profundizar en actuacio-
nes educativas que sean portadoras del
valor de igualdad de oportunidades
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para todas y todos los miembros de una
sociedad plural y solidaria como la
nuestra. El conocimiento de las identi-
dades culturales desde una perspectiva
de género ayuda a proponer y proyec-
tar propuestas pedagdgicas relevantes
e inclusivas para avanzar en la igualdad
entre hombres y mujeres con indepen-
dencia de sus origenes culturales.
Dicho esto, es obvia la importancia que
en este libro se concede a la educacion
intercultural como fundamentacién
pedagdgica sélida para el tratamiento
del género en las aulas y escuelas de
nuestro pais.

En este marco, podemos leer en el
libro que presentamos a autores de
reconocido prestigio en el desarrollo
de los nuevos discursos y propuestas
conceptuales en la interculturalidad
desde una perspectiva de género como
Pilar Colas, Julia Victoria Espin, Lidia
Puigvert, M.* Victoria Reyzabal, Walter
Actis (del Colectivo 10é) y por supuesto
a Encarnacién Soriano, entre otros.

El libro se divide en tres partes y
diez capitulos. Con el objetivo de reco-
ger las aportaciones mas relevantes en
el ambito de la interculturalidad desde
la perspectiva de género, en la primera
parte, Mujer, ciudadania e intercultu-
ralidad, se plantea el género como un
factor de estructuracion social transcul-
tural e intracultural, indagando en los
procesos de identidad cultural y de
género, asi como las necesarias refle-
xiones sobre un nuevo concepto de
ciudadania inclusiva. En esta parte, se
repasan las nuevas teorias feministas y
se plantean las diferencias entre discur-
sos posmodernos frente a los discursos
transformadores, donde la igualdad de
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género se comprende desde el respeto
a las diferencias entre hombres y muje-
res. En la segunda parte del libro,
Mugjeres en contextos multiculturales,
se hace una valoraciéon pormenorizada
de la identidad de género desde la
perspectiva de diferentes culturas, tanto
en la sociedad de origen como en la
sociedad de acogida. En la tercera parte
del libro, Mujer, culturas y educacion,
se subraya el papel de la educacién
como herramienta fundamental en la
busqueda y consecucion de la igualdad
de género, haciendo especial hincapié
en la formacién del profesorado como
aspecto crucial de una educacién igua-
litaria y no sexista. En este sentido, se
realizan interesantes aportaciones para
el tratamiento del género en la ense-
nanza secundaria, proponiendo estrate-
gias y recursos didacticos de indudable
funcionalidad practica para cons-
truir centros educativos interculturales
donde la igualdad de género sea un
valor de primer orden.

Nos encontramos, pues, ante una
obra que aporta una visién intercultural
de la perspectiva de género en el
mundo de la educacién. Una propuesta
tedrica y practica bien fundamentada y
orientada a fomentar en el Ambito edu-
cativo la igualdad de género en los con-
textos interculturales en los que cada
dia se educan nifios y nifas, joévenes,
mujeres y hombres de un futuro que
debe encaminarse a la construccion de
una ciudadania intercultural alejada del
sexismo y la violencia hacia las muje-
res. Es, en realidad, un libro que hace
avanzar la educacioén intercultural, inte-
grando la perspectiva de género como
un aspecto fundamental de las nuevas
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propuestas educativas inclusivas para
una escuela democratica del siglo XXI.
La educacién intercultural se convierte
asi en una herramienta de reflexién
critica para el establecimiento de
disefios y actividades educativas que
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favorezcan el respeto y el reconocimiento
de la igualdad de género, asi como su
plena integracién activa en una educa-
cién inclusiva, democritica y solidaria.

Juan José Leiva Olivencia
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