RECENSIONES BIBLIOGRAFICAS

TRILLA, JAIME (1985): La educacién
fuera de la escuela. Ensenianza a dis-
tancia, por correspondencia, por orde-
nador, radio, video y otros medios no
formales. Planeta, Barcelona.

La aparicién de una serie de factores
de indole diversa ha incidido, notoria-
mente, desde hace ya tiempo, en la es-
tructura social provocando la aparicién
de nuevas necesidades educativas, pro-
duciendo desajustes ostensibles en los
sistemas educativos formales y propi-
ciando, a su vez, el auge de los medios
no formales de educacién. Entre estos
factores se destacan en el libro los si-
guientes:

— El incremento de la demanda edu-
cativa en una gran diversidad de
areas, muchas de ellas fuera de la
ensenanza reglada (formacion de
adultos, ocio, reciclaje profesio-
nal, etc.).

— La crisis econdmica que ha con-
vertido las soluciones a los proble-
mas educativos desde el sector for-
mal, en una carga excesivamente
onerosa. De ahi que los medios no
formales representen una alterna-
tiva més rentable desde un punto
de vista econémico, aunque sea un
criterio insuficiente para decidir el
orden de prioridades educativas.

— La constatacidn de la irrupcién

acelerada de los medios de comu-
nicacién en la vida social y de su
gran poder de conformacién de
habitos, actitudes y formas de
pensar, lo que los convierte en ca-
nales facilitadores de aprendizajes,
positivos o negativos, tanto den-
tro como fuera de la escuela.

La necesidad de adaptar a los tra-
bajadores a las nuevas necesidades
del sistema productivo —los reci-
clajes, la actualizacién, la recon-
versidn— que ha propiciado el de-
sarrollo del sector no formal en el
mundo del trabajo.

Los cambios sufridos en el interior
de la estructura familiar, que se
manifiestan por via de una delega-
ci6n de ciertos aspectos del cuida-
do de los nifios en otras institucio-
nes de custodia, educacién y re-
creo infantil —guarderias, ludote-
cas, colonias de verano, asociacio-
nes juveniles, etc.

La aparicién de un mayor tiempo
de libre disponibilidad por reduc-
ciones en la jornada laboral, jubi-
laciones anticipadas, dificultades
de acceso al primer empleo e in-
cluso las necesidades que provoca
la apariciéon de una industria del
ocio de atraer mayor demanda
para incrementar la rentabilidad,
son otro conjunto de factores que
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operan en favor de la pujanza de
los canales educativos no forma-
les.

— Finalmente se une a todos estos
factores mencionados la crisis eco-
némica de la institucién escolar,
cuya contestacién obliga a pensar
en otras posibles vias de solucion.

Un sector importante del proceso glo-
bal de educacién cual es el de la llamada
educacién no formal, esti hoy, pues,
presente y a disposicién de la demanda
social en materia recreativa, instructiva
y formativa. Su diversidad es grande en
lo concerniente a los destinatarios, ob-
jetivos y funciones a los que sirve; el
tipo de financiacién que los sostiene; las
instituciones y organismos que los pro-
mueven, etc. Tan heterogéneo panora-
ma revela la complejidad que encierra
hacer un estudio como el que tan acer-
tadamente se afronta en esta obra, en la
que el autor hace un esfuerzo, en pri-
mer lugar, por delimitar el concepto de
eso que venimos llamando «educacién
no formal» para lo cual era casi ineludi-
ble confrontarlo con los de educacién
formal e informal ya que juntos nos per-
miten diferenciar el conjunto de dispo-
sitivos —a veces complementarios, a ve-
ces alternativos— a través de cuyo con-
curso se promueven los aprendizajes de
conocimientos, habitos y actitudes en
los ciudadanos. En segundo lugar, a lo
largo de varios capitulos, y de forma
muy condensada, debido a la ambiciosa
amplitud del objeto de estudio de este
trabajo, se describe en su globalidad el
sector educativo no formal, a través de
una enumeracién de las funciones, ins-
tituciones, medios y métodos de la edu-
cacién no formal, incluida una clasifica-
c1én taxonémica que permite ordenarlo
desde diversos criterios (destinatarios,
personal educador, contexto social, as-
pectos metodolégicos, fuentes de finan-
ciacién, etc.). Finalmente tomando el
concepto de educacién permanente
como el principio armonizador de la or-
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ganizacién global del sistema educativo,
y como una aspiracién deseable para el
futuro, se aborda la interrelacién que
puede haber entre los sectores formal y
no formal; para concluir en la necesidad
de que a través de una planificacién in-
tegradora de ambas instancias se clarifi-
quen las iniciativas actualmente en mar-
cha, se formulen prioridades en las que
deba intervenir cada sector, se evalien
los programas, se coordinen a las enti-
dades y se disefien programas especifi-
cos de educacién no formal que tengan
en cuenta el medio concreto en que van
a realizarse.

Aunque se trata de un trabajo esen-
cialmente descriptivo, el doctor Trilla
nos pone también en guardia respecto a
la ingenua pretension de considerar que
estamos ante una panacea que va a re-
solver, en el futuro, los problemas edu-
cativos actualmente planteados, tanto en
paises desarrollados como subdesarro-
llados. «La educacién no formal puede
ser tan clasista, alienante, burocratica,
ineficaz, onerosa, obsoleta, estatica, ma-
nipuladora, estereotipada, uniformado-
ra, etc., como lo pueda ser la formal.»
Sobre la topografia, tan exhaustivamen-
te hecha, de medios no formales y te-
niendo como horizonte el derecho a una
educacién permanente, podemos empe-
zar a preguntarnos a cerca de las virtu-
des que promete y los vicios que apunta
esta nueva disponibilidad de medios con
los que aprender.

En resumen, estamos ante un libro
que hay que agradecer porque nos va a
ayudar a ampliar el horizonte de nues-
tra reflexién educativa, nos invita a to-
mar conciencia de la importancia de la
parcela no formal de la educacién y nos
obliga a pensar en la educacién como fe-
némeno humano dentro y fuera de la
escuela.

VERA VILA, Julio



CAPAFONS, A; CASTILLEJO, ]. L.; GO-
MEZ OCANA, C.; AZNAR, P., y PE-
REZ ALONSO-GETA, P. M. (1985):
Autocontrol y Educacion. Coleccion
Papers d’Educacié, Nau-Libres, Va-

lencia.

A pesar de la corriente de opinién de
caricter positivo sobre los estudios de
orden interdisciplinar, siguen siendo
bastante infrecuentes los trabajos de
esta indole en la bibliografia pedagé-
gica. No es el caso, precisamente, de
la obra que comentaremos a conti-
nuacién y que representa un encomia-
ble esfuerzo de integracion por parte
de algunos autores ubicados en diver-
sos campos de la Teoria de la Educa-
cién y de la Psicologia, aun cuando
sea un departamento universitario de
C. C. de la Educacién el catalizador
de estas inquietudes. Debe aclararse,
no obstante, que la finalidad de la
obra es explicita e intencionalmente
de matiz pedagdgico, pues trata —en
ltimo término— de ofrecer una tec-
nologia que norme los procesos de
aprendizaje del autocontrol. Tal ob-
jetivo se resuelve en la elaboracién de
un estudio monografico en el que se
suman y superponen aproximaciones
desde el campo de los estudios de la
evolucion (en sus vectores filogenéti-
co y ontogenético), la antropologia,
las teorias psicoldgicas y la educacién,
enlazadas en un discurso ininterrum-
pido de facil lectura y asimilacién.
Partiendo de la conceptualizacién de
los procesos de autocontrol como ob-
jetivo de los programas de interven-
cién educativos y como medio, al
mismo tiempo, para conseguir la au-
tonomia personal (uno de los fines 1l-
timos de todo proceso educacional)
presenta una revisién de las teorias
contemporaneas mas relevantes sobre
la funcién de autocontrol (Thorensen
y Mahoney, Kanfer y Hagerman,

Bandura), a la que sigue un elabora-
do estudio sobre la autorregulacién,
autoacomodacién y autocontrol en el
que destacan los datos aportados por
la neurofisiologia y la etologia en la
fundamentacién de estos procesos, asi
como la caracterizacion del autocon-
trol como conducta especificamente
humana, intimamente ligada a la fun-
cién critica del pensamiento. La pers-
pectiva psicolégica sobre el autocon-
trol, en la que se enumeran y eluci-
dan un buen niimero de términos re-
lacionados con este proceso, proce-
dentes de diversos enfoques tedricos,
junto con un listado de métodos de
autodireccién completan la obra.

En resumen, una obra completa y
equilibrada en la que el lector encon-
trard una suficiente informacién para
analizar un tema (la programacién de
actuaciones encaminadas a conseguir
sujetos auténomos, conscientes y res-
ponsables de sus actos, més indepen-
dientes del medio en sus decisiones y,
por tanto, mis libres, en definitiva
mas humanos) abordado, hasta la fe-
cha, desde posiciones teéricas despro-
vistas de avales cientifico-experimen-
tales, cuando no meras declaraciones
de intencién educadora dificilmente
constatables en una prictica en la que
padres, maestros, educadores, en ge-
neral, debian entendérselas ampara-
dos exclusivamente en su buen juicio.

VEGA, Felipe

AA.VV. (1985): Textos de Pedagogia.
Conceptos y tendencias en Ciencias de
la Educacion. Promociones y Publi-
caciones Universitarias, Barcelona.

Elaborar una antologia de textos en-
trafia dificultades de diverso orden vy,
por muy bien hechas que estén, se mues-
tran inevitablemente frigiles ante las cri-
ticas porque no pueden recogerlo todo
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sin contrariar su significado. Una anto-

logia es siempre una seleccién hecha

desde unos criterios, no siempre com-
partibles, lo cual complica la tarea de sa-
tisfacer a todo el que quiera hacer uso
de ella. En este caso, sin embargo, esta-
mos seguros de que el libro va a ser aco-
gido con gran interés, por ser un instru-
mento didictico de gran ayuda, tanto
para los estudiantes que comienzan los
primeros cursos de Magisterio y Peda-
gogia, como para los profesores y estu-
diosos de temas educativos.

Como se nos advierte, ésta quiere ser
«una obra general, introductoria a las
Ciencias de la Educacién, que recurre
directamente a textos y autores que han
ido configurando tales disciplinas». El
libro recoge, en efecto, textos de auto-
res, la mayoria ya clasicos o expertos
muy relevantes en las disciplinas peda-
gogicas, algunos espaiioles y otros ex-
tran]eros, a los que se han anadido va-
rios elaborados por los propios compi-
ladores. Seria excesivo nombrarlos aqui
a todos, pero sirvan como botén de
muestra los siguientes: Mantovani, De-
wey, Herbart, Durkheim, Althusser,
Piaget, Guilford, Rousseau, Marin, Gar-
cia Hoz, Sanvisens, Moore, Garcia Ga-
rrido, Escolano, etc. Sin duda, muchos
otros merecerian haber sido incluidos,
pero como hemos dicho esa es una de
las limitaciones impuestas por toda se-
leccién, en este caso atemperada por la
calidad de los que estén.

La tematica abordada representa una
excelente introduccién en el conoci-
miento cientifico de la educacién en sus
aspectos conceptuales, epistemolégicos,
filoséficos, metodolégicos, psicologi-
cos, historicos, tecnoldgicos, etc. Reco-
ge modelos que van desde la pedagogia
tradicional a las tendencias educativas
contemporaneas. Se adentra en temas de
gran actualidad como son la educacién
permanente, la educacién ambiental, la
animacién sociocultural y otros. Final-
_mente estan tratados los fundamentos de
las principales Ciencias de la Educacién.
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Otro punto positivo de estos Textos
de Pedagogia es la forma en que se nos
ofrecen. Cada uno de ellos viene acom-
panado de una presentacién con la mi-
nima informacidn necesaria sobre el au-
tor, su obra y el libro en concreto de
donde ha sido extraido el pirrafo esco-
gido. Ello permite contextualizar mejor
el fragmento de informacién selecciona-

-do sin que con ello se agote, lo que po-

dria haber sido contraproducente, la po-
sibilidad de una reelaboracién posterior
por parte de los alumnos. A la presen-
tacién le siguen unas cuestiones, pre-
guntas, ejerciclos y sugerencias, que son
actividades propuestas para realizar a
partir de los textos. Su inclusién no era,
desde luego, necesaria, puesto que la uti-
lizacién de los textos como herramienta
metodoldgica es perfectamente concilia-
ble con estilos docentes muy variados,
pero a nadie obligan y sirven para dar
ideas. Por ltimo, tras las cuestiones, se
ofrece una bibliografia cuya lectura per-
mite seguir profundizando ya sea en el
tema, ya sea en el autor.

Quienes se acerquen a esta obra espe-
rando encontrar puntos de referencia
que les orienten en los caminos del es-
tudio tedrico del hecho educativo, no se
sentirin defraudados. Advertiran que la
propia lectura de discursos diferentes
sobre cuestiones tan variadas les reque-
rird el esfuerzo de buscar aclaracién a las
dudas que les surjan, de adivinar los
problemas que se derivan de"los temas
planteados, de valorar los enfoques y las
razones que los soportan. Descubririn,
en definitiva, que estdn ante un instru-
mento de trabajo que les ayudara a acer-
carse 2 la comprension del hecho edu-
cativo en sus dimensiones descriptiva,
tedrico-practica y normativa a través de
fragmentos claves del pensamiento de
expertos, muy relevantes 1a mayoria, en
sus respectivas areas de conocimiento,
dentro de una gama plural de posiciona-
mientos cientificos e ideoldgicos.

VERA VILA, Julio



TRILLA, J. (1985): Ensayos sobre la es-
cuela. El espacio social y material de
la escuela. Laerte, Barcelona. ’

Esta obra es lo que promete en su ti-
tulo, es decir, un anilisis riguroso y su-
gerente, pero sin animo de exhaustivi-
dad, en torno a la escuela, o mis con-
cretamente como indica el subtitulo, en
torno al espacio social y material de la
escuela. Su nicleo tematico cuantitativa-
mente mas importante habia sido ya pu-
blicado en los anos 79 y 80 en la revista,
hoy desaparecida, El Viejo Topo y se
mantiene, segun el propio autor, sin mo-
dificaciones sustanciales. Este hecho no
es, sin embargo, impedimento que reste
unidad al texto, sino que, muy al con-
trario, es prueba de la sistematicidad y
coherencia discursiva del autor.

El referente proximo de las tesis man-
tenidas por el profesor Trilla es la pro-
lifica critica pedagégica que, desde di-
versas fuentes y con objetivos heterogé-
neos, ha sido vertida contra la escuela
desde finales de la década de los sesen-
ta, poniendo en entredicho el modelo,
los procedimientos, las funciones, la sig-
nificacién u otros aspectos de la que si-
gue siendo la mis representativa de las
instituciones educativas de la sociedad
actual. La critica de un espacio segrega-
do de la realidad social e institucionali-
* zado para cumplir unas finalidades edu-
cativas, de entre las que destacan la de
transmitir los conocimientos sanciona-
dos socialmente como deseables y la de
desarrollar unas aptitudes, fundamental-
mente intelectuales, revela, directa e in-
directamente, la existencia de otros es-
pacios sociales potencialmente educati-
vos donde se encuentra la realidad alu-
dida por los saberes transmitidos. Por
ello, cabe hallar un referente remoto de
esta obra en el estudio de los espacios
educativos no destinados en exclusivi-
dad a la tarea formativa, enfoque que
traslada el eje del discurso pedagégico
desde el 4dmbito mas o menos cerrado,
segin el modelo pedagégico, de los mu-

ros de la escuela al otro mucho mas am-
plio de las relaciones de la especie hu-
mana con su entorno cultural, histérica-
mente constituido.

El primer capitulo, que es el dnico
realmente nuevo, es una caracterizacién
de la escuela, un intento de descubrir los
rasgos que les son peculiares, por enci-
ma de sus diferencias, a los diversos ti-

“pos de escuelas. Estos rasgos son:

— El ser una realidad colectiva, un
lugar donde se llevan a cabo, en
comun, diversas actividades rela-
cionadas con la ensefianza y el
aprendizaje.

— El ser un espacio especifico, un lu-
gar delimitado, mas cerrado o mis
-abierto a lo que ocurre mas alla de
sus limites.

— La temporalizacién mis o menos
rigida de las actividades escolares.

— La presencia de los roles de docen-
te y discente.

— La seleccidn, previa a los actos de
ensenanza, de los contenidos edu-
cativos.

— Y la descontextualizacién de esos
contenidos del lugar original en el
que son o bien gestados, o bien
aplicados.

El conjunto de estos rasgos caracteri-
za a la institucién escolar, si bien cada
modelo los asumiri con métodos, técni-
cas y dispositivos diferentes segin su
enfoque pedagdgico.

El segundo capitulo es una reflexién
entre dos vocaciones, histéricamente
contradictorias, de la escuela en su for-
ma de comunicacion con el espacio so-
cial exterior: la una le aboca al aisla-
miento, en un intento de huida desde lo
cotidiano hacia un modelo idealizado de
existencia situado en el pasado o en el
futuro; la otra le impulsa a debilitar sus
fronteras para inmiscuirse, con diferen-
tes grados de conviccidn, en al circuns-
tancia exterior que le da sentido, llegan-
do incluso a poner en peligro la legiti-

midad de su propia justificacién.
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Se destacan de este analisis, al que nos
convoca el autor, dos hechos de gran re-
levancia para el estudio tedrico de la
educacién actual, uno es el del acelera-
do debilitamiento de la hegemonia del
espacio escolar en beneficio de otros es-
pacios que la tecnologia hace posible
utilizar pedagdgicamente sin que ello
suponga, necesariamente, cambio sus-
tancial alguno del paradigma escolar tec-
nocritico; el otro es la importancia del
estudio de la educacién informal, de las
relaciones y situaciones no especifica-
mente educativas, para comprender y
orientar el proceso educativo global, in-
cluida la institucién escolar, en toda su
dimensién antropolégica.

En el tercer capitulo la escuela es vis-
ta como instrumento de control social,
tanto en sus mecanismos sancionadores
de regulacién interior, de los que es'ar-
quetipo el tan denostado «examen»,
como en sus mecanismos externos lega-
les, politicos y sociales. Con todo, no se
rechaza la posibilidad de una prictica
pedagdgica critica, no exenta de difi-
cultades.

Finalmente se analizan, en el dltimo
capitulo, algunas de las repercusiones de
las tres propuestas basicas del socialis-
mo clasico (la reivindicacién del trabajo
infantil, la compatibilidad del trabajo
productivo y la ensefianza y la forma-
cién polivalente) sobre la escuela, don-
de, una vez mais, la pervivencia de la
misma es sometida a prueba, esta vez
ante la posibilidad, utdpica por el mo-
mento, de una sociedad socialista donde
habria que repensarla no ya tanto en
funcién de una pedagogia del trabajo
cuanto de una pedagogia del tiempo
libre.

Completa esta obra una coleccién de
ilustraciones comentadas que ejemplifi-
can muy bien las ideas desarrolladas a lo
largo de estos cuatro ensayos, a la vez
que quieren ser una invitacidn a la tarea
de emprender una historia de los luga-
res de la ensefianza. No son una colec-
cién de imagenes dispuestas de cualquier
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modo, sino que, consistentes por si mis-
mas y dispuestas con un cierto orden
cronolégico, son comentadas desde el
punto de vista de la relacién entre espa-
cio escolar y modelo pedagégico. S6lo a
modo de ejemplo de lo que el lector
puede encontrar, destacaré los siguien-
tes titulos: el orden en el espacio peri-
patético, el modelo preceptoral, las es-
cuelas de ensenanza mutua, el aula trad-
cional modélica, el paradigma del acti-
vismo, etc,

VERA VILA, Julio

RODRIGUEZ BORNAETXEA, ADOLFO
(1985): Hezkuntzaren teoria, textu
eta textuinguruak. Irunea-Pamplona,

Udako Euskal Unibersitatea.

Recientemente celebribamos en el
Pais Vasco uno de los mayores logros

- significativos en la produccién biblio-

grafica escrita en euskara, ya que en po-
cos anos se ha conseguido publicar un
volumen de obras superior al total de
toda la literatura vasca desde sus inicios
hasta 1983. '

Son muchos los factores que explica-
rian este fenomeno de tan importante
repercusion para la cultura y la educa-
cién de un pueblo. Complejidad de un
contexto social donde iniciativas publi-
cas y privadas estin desarrollando una
labor meritoria, si bien para muchos
puede parecer de escasa incidencia para
la deseada normalizacién del euskara.
Lo cierto es que el trabajo constante e
institucional posibilita al lector euskal-
dun el contacto con obras escritas en su
propia lengua.

En este sentido, el libro que comen-
tamos, publicado por U.E.U. (Univer-
sidad Vasca de Verano), institucién que
a nivel universitario tiene entre sus ob-
jetivos lograr una universidad en euska-
ra y que lleva tras de sf una ya larga ex-



periencia de actividades universitarias,
es una prueba de esa politica de desarro-
llo cultural, lingiiistico y educativo en el
terreno del euskara.

Los comentarios que anteceden se ha-
cen casi necesarios para referirnos al li-
bro de Rodriguez Bornaetxea, profesor
de Teoria de la Educacién de la Facul-
tad de Filosofia y Ciencias de la Educa-
ci6én de la Universidad del Pais Vasco-
Euskal Herriko Unibertsitatea, Facultad
que, dicho sea entre paréntesis, desarro-
lla una planificacién del euskara que al-
canza un alto nivel, tanto en el profeso-
rado como en el alumnado, siendo asi
que son muchas las asignaturas que se

imparten en este idioma, ademids de la -

existencia de una especialidad dnica en
las universidades del Estado, como es la
Pedagogia del Lenguaje que puede cur-
sarse integramente en euskara.

El texto que comentamos debe ser en-
tendido en esta doble vertiente: prime-
ro como una aportacién importante a la
escasa produccién escrita sobre pedago-
gia en euskara y segundo como un ma-
terial de uso didictico para el alumnado
euskaldun (vascoparlante) de una Facul-

tad de Pedagogia. Como el mismo au-

tor senala en la introduccién a su libro,
se trata de un «lan-tresna» (instrumento
de trabajo) para el desarrollo tematico
de la teoria de la educacién.

La obra esta estructurada alrededor de
una serie de temas a partir de los cuales
es posible reflexionar sobre teoria de la
educacién. Temas que abarcan desde la
problematica que plantea el método
cientifico, a cuestiones relacionadas con
epistemologia de la ciencia, asi como
materias mas especificas en el horizonte
educativo como puedan ser la prictica
escolar o los fines de la educacién. Di-
chos temas van introducidos por una
sintesis resaltando los aspectos mas so-
bresalientes del mismo, o el estado de la
cuestién; asi mismo se acompanan los
temas con una serie muy bien escoglda
de textos que ayudan a su mejor com-
prension. No se trata, pues, de un tra-

tado sistemitico de teoria de la educa-
cién, no es este el objetivo que el autor
se plantea, sino de una invitaci6n al es-
tudiante de pedagogia para que observe
los limites y posibilidades que la educa-
cién ofrece como objeto tedrico. Las
cuestiones que plantea desde esta pers-
pectiva son sugerentes, si bien hubiése-
mos deseado una profundizacién en los
temas abordados. Se trata de una visién
caleidoscépica que pone en juego tantos
elementos que configuran el discurso
pedagbgico; un texto abierto que se con-
vierte en una herramienta de trabajo ne-
cesaria para la reflexion tedrica.

Como complemento y para ubicar a
los autores de los cuales se trata en el
texto se acompana unas pequenas notas
biograficas. Habra que decirse, de paso,
que muchos de los autores recogidos en
la obra ven por primera vez su traduc-
cién al euskara, contribuyendo acceso-
riamente a una seleccion de textos peda-
gogicos, que, sin duda, han de facilitar
el camino a una deseada biblioteca de
obras pedagégicas escritas en euskara.

DAVILA BALSERA, Pauli
(Universidad del Pais Vasco-
Euskal Herriko Unibertsitatea)

CASTILLEJO, J. L.; CLAUDIO, A.; ESCA-
MEZ, ].; GARCIA, R.; GARRIDO, V., y
MARTINEZ, B. (1986): Conceptos y pro-
puestas (I11). Nau Llibres, Valencia.

El presente volumen es el tercero de
la coleccién «Conceptos y Propuestas»
sobre cuestiones de teoria de la Educa-
cién que publica el departamento de
«Fundamentos de la Educacién» de la
Universidad de Valencia. José Luis Cas-
tillejo aborda el tema de la incidencia de
la educacién en la construccién huma-
na; después de revisar el problema de la
herencia-medio abandona, por insufi-
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ciente y esclerotizado, el modo tradicio-
nal de plantearlo, sobre qué elemento
del binomio tenga mis peso en la con-
formacién de la personalidad, sehalando
que el <hombre no es ni su herencia ni
su medio sino el complejo producto de
ambas variables, de modo que sélo van
a operativizarse algunos descriptores ge-
néticos, mientras que otros permanece-
rin siempre cerrados, segtin los vectores
de estimulaciones externas que interven-
gan». Desde esta perspectiva la educa-
cién en una de las claves para operativi-
zar y dinamizar determinados descrip-
tores genéticos cuyo desarrollo es desea-
ble e inhibir aquellos que sean conside-
rados perjudiciales. La ciencia pedagé-
gica como intervencion técnica sobre las
condiciones que permitan uno u otro
proceso se construye en una actividad
cientificamente rigurosa y humanamen-
te relevante. Juan Escimez se plantea la
presencia/ausencia de los valores en la
pedagogia de la intervencién. El proble-
ma se formula asi: ¢Al tecnélogo de la
educacién le compete juzgar si un deter-
minado patrén (objetivo o meta educa-
tiva) es valioso? Después de analizar lo
que es la tecnologia educativa, el ambi-
to de su aplicacién y la funcién social
que como profesional, desempena el tec-
nélogo de la educacién, concluye que
los valores no pueden estar ausentes en
la intervencién educativa; ademas plan-
tea las interacciones y diferencias entre
la pedagogla yla axnologla, resaltando su
profunda interaccién. Rafaela Garcia
realiza un estudio sobre los elementos
basicos de la accién educativa, delimi-
tando aquellos que la diferencian para
concluir que presenta peculiaridades en
relacién con otros tipos de accién; para
ello la analiza en los diferentes 4mbitos
de las ciencias humanas. Amalia Clau-
dio centra su trabajo en la delimitacién
de «los conceptos de ambiente y educa-
cién» por contraposicic’)n a otros con-
ceptos anilogos. A partir de ahi estudia
los distintos amblentes, su operativiza-
ci6n y organizacion para influir en el
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proceso educativo. Bernardo Martinez
Mut nos expone los principios que ani-
man la Teria Z, que se ha mostrado efi-
caz tanto econémica como humanamen-
te en la industria, y su aplicacion a las
instituciones educativas. Después de se-
nalar las razones que justifican dicha
aplicacién, extrae las caracteristicas fun-
damentales que una escuela por ella ani-
mada ofreceria, asi como las estrategias
de intervencién que habrian de seguir-
se. Por ltimo, Vicente Garrido hace un
anilisis critico a los modelos de reinte-
gracion vigentes en las prisiones espafio-
las, mostrando sus lagunas e insuficien-
cias para desde ahi propugnar un nuevo
modelo de reintegracién donde los pro-
cedimientos derivados- de la psicologia
del aprendizaje y de la educac1on son
centrales.

GOMEZ-OCANA, Concha

PuiG, JOSEP M., y TRILLA, JAUME
(1985): Pedagogia de I'oci. CEAC, Bar-

celona (texto catalan).

Hace escasamente unos afios, el lector
que se acercara a las bibliotecas o libre-
rias en busca de textos dedicados al tema
del ocio, el tiempo libre o la animacién
sociocultural, raramente podria conse-
guir mucho mis que un pequeno name-
ro de obras, generalmente de caricter
muy especifico: descripcion de algunas
experiencias realizadas por instituciones
ptblicas o privadas o con titulos relati-
vos a tratados o reglamentos deportivos,
de manualidades o dindmica de grupos.
Rara vez se encontraban correctamente
clasificados, su seleccién era mediocre y
los manuales u obras generales brillaban
por su ausencia. Afortunadamente, el
interés despertado por estos temas en las
instituciones estatales, los estudiosos de
diversas ciencias y la poblacién, en ge-
neral, ha permitido y fomentado la pu-
blicacién, recientemente, de libros con
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mayor amplitud y profundidad tema-
tica.

Josep M.* Puig y Jaume Trilla presen-
tan en «Pedagogia de I'oci» (vencedor
del «VII Premi d’Educacié Josep Pa-
llach») una visién totalizadora de este
nuevo ambito de la Pedagogia. Un estu-
dio sistemitico de un campo donde mu-
chos activistas —pedagogos, incluso—
se mueven sin rumbos claros, a falta de
un modelo interpretativo, como el que
este libro presenta.

Partiendo de la delimitacién concep-
tual del ocio (distinguiéndolo, relacio-
nindolo con otros términos cercanos,
tiempo libre, por ejemplo), estudian en
los primeros capitulos el desarrollo his-
torico del concepto, las teorias contem-
porineas, asi como los precedentes y ra-
zones objetivas que hicieron germinar
esta nueva parcela de las Ciencias de la

Educacién. Reflexiones en torno a as-
pectos tedricos de la p. del ocio, a las
condiciones de las intervenciones en
muy diversos dmbitos (especificos y no-
especificos de esta disciplina, que cubren
en su conjunto la prictica totalidad del
sistema educativo informal), forman el
grueso de esta interesante obra.

Una visién completa, un modelo te6-
rico-prictico que ayudara no poco a
profesores, educadores, animadores cul-
turales... una obra que, como menciona,
el doctor Sanvisens en la presentdcién de
la misma, puede calificarse de Pedagogia
Social, en su concepcién més amplia que
agrupa la educacién social y la labor
educativa de la sociedad.

VEGA, Felipe
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