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El presente trabajo trata de presentar un breve estudio referido al im-
pacto de las nuevas tecnologias sobre la accién educativa.

Reconociendo la «informacién» como una tendencia basica de la so-
ciedad actual se estudian sus repercusiones tanto a nivel social (la in-
formacién como determinante social de la accién) como antropolégico
(el comportamiento del llamado «<homo electronicus»). Finalmente se
analizan y se proponen las pautas de accion derivadas de la influencia
de las nuevas tecnologias sobre el sistema educativo.

La accién educativa, en cuanto inserta en un sistema social y some-
tida a la accién intencional de un sistema, se proyecta hacia la optimi-
zacion del ser humano. En un mundo en el que el desarrollo tecnolé-
gico es una constante, tratamos de estructurar los impactos que las nue-
vas tecnologias proyectan sobre la accidn educativa asi como proponer
diversas pautas normativas.

1. LA INFORMACION» COMO DETERMINANTE SOCIAL DE LA
ACCION

El desarrollo de lo que se ha llamado «sociedad postindustrial (Bell,
D., 1973), «tercera ruptura de la civilizacién» (Toffler, A., 1980), «so-
ciedad microelectrénica» (Informe al Club de Roma, 1982) o la «<nueva
sociedad» (Naisbitt, J., 1983) es una realidad que estd cuestionando el
proceso del desarrollo humano, la estructura y la accién educativa.

Lo que caracteriza a esta nueva sociedad es precisamente la acele-
racién del cambio social y tecnoldgico regido no por la continuidad 16-
gica que Bell, D., expresaba en el concepto de «sociedad postindus-
trial», sino un cambio que apuesta por la discontinuidad.

Esta discontinuidad se expresa en diferentes formas y con diferen-
tes analisis: reestructuracién no politica (capitalista 0 comunista) sino
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industrial: desarrollo de nuevas industrias de la «tercera ola» (electré-
nica y computadoras, industria espacial, genética...) (Toffler, A.); im-
pacto de las nuevas tecnologias basadas en la microelectrénica (Club
Roma); generacion de diversas reestructuraciones criticas que determi-
nan los perfiles de la nueva sociedad (Naisbit, J.).

Estos perfiles del nuevo sistema social presentados en base a diver-
sas metodologias vamos a exponerlos de forma esquemaitica.

BELL, D.

Método: Estructuras
axiales

TOFFLER, A.

Método: Modelo de cambio
social y estrucsocial

NAISBITT, J.

Meétodo: Analisis
de contenido

Sector econémico: paso de
ec. de mercancias a pro-
ductora de servicios.

Ocupaciones: Preeminen-
cia clases profesionales,
técnicas.

Principio Axial: creci-
miento tedrico como fuen-
te de innovacién y formu-
lacién politica de la so-

ciedad.

Orientacién futura: con-
trol de la tecnologia y con-
tribucidn tecnoldgicas.

Toma de decisiones: la
creacién de una nueva
«tecnologia intelectual».
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Revolucién industrial (in-
dustrias 3.* ola).

Futuro del trabajo: estilos
creativos e innovadores.

Metainformacién: conoci-
miento acerca del cono-
cimiento.

Economia desmasificada:
nuevas industrias.

Revolucién democritica.
Implicacién de mas perso-
nas en decisiones.

Sociedad: representacién
movimientos, olas de cam-
bios.

Economia basada en la dis-
tribucién y creacién de in-
formacion.

Movimiento en doble di-
reccién: alta tecnologia
alta cualificacién.

Economia global: no ope-
ratividad aislada nacional.

Planificacién a mais largo
plazo.

Actuar innovador: logros
de resultado de abajo-a-
rriba.

Desvio ayuda institucional
para una mayor autode-
pendencia.

De la democracia repre-

sentativa a participativa.

Abandono estructuras je-
rarquicas.



BELL, D.

Método: Estructuras
axiales

TOFFLER, A.

Método: Modelo de cambio
social y estructural

NAISBITT, J.

Meétodo: Analisis
de contenido

Revolucién de roles.

Predominio geografico Sur

y Oeste sobre Norte (ame-
ricano).

Teoria del conflicto: socie- Paso de una sociedad es-

dad de varias olas de cam-  trecha en alternativas ex-

bio. cluyentes a sociedad de
opciones multiples.

A pesar de las diferentes metodologias y anilisis aqui sintéticamente resenados y
situados en situaciones paralelo-comparativas, lo que aparece hoy con mayor claridad
es que nos encontramos en llamada «sociedad de la informacién». Generada por la im-
plantacion de nuevas tecnologias basadas en la microelectrénica esti transformando
nuestros ambitos de vida: econémico, politicos, laborales, eductaivos...

Esta sociedad aparece «para bien o para mal» (segun el Informe al
Club de Roma, 1982) con sus presencias (el ordenador cada vez mas
presente en la vida ordinaria de los paises industrializados) y el anun-
cio de nuevos cambios que se vislumbran a corto plazo. El ordenador
y la microelectrénica son los elementos fundamentales de las transfor-
maciones actuales y futuras que se describen con nombres precisos
(Pentiraro, 1985, pp. 15-36): telemitica (tecnologia de las comunicacio-
nes en conexion con la informitica con sus aplicaciones de video y te-
letexto); robética (con sus diversos grados y generaciones, campos de
aplicaciones destacando entre ellos la aplicacion y estudio de la Inteli-
gencia Artificial en diversos usos (traduccidn de lenguas, reconocimien-
to y percepcién de formas (patter recognition), resolucion de proble-
mas...); burética (con todas sus aplicaciones para la organizacion cien-
tifica del trabajo en los diversos dmbitos de gestion, entre ellos los
educativos).

El nuevo paradigma social se inscribe en este fendmeno destacado
que han propiciado las nuevas tecnologias: la informacién. La infor-
macion se presenta como uno de los fines de la sociedad: partiendo de
la informacidn se produce més informacidn. Si en la era industrial la
preocupacién era «cdmo hacer las cosas» ahora es «cémo manejarlas»
y con ello la metainformacién se ha convertido en la clave para con-
trolar cada uno de los campos (Toffler, 1983, pp. 127). Con ello se ha
cambiado la antigua idea de que «el conocimiento es poder» ya que
«para conseguir poder» se necesita conocimiento acerca del conoci-
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miento. Estamos asi ante un nuevo grupo social «el cognitariado» en
base a los determinantes que la sociedad de la informacién impone a la
accién humana .

2. CONFIGURACION ANTROPOLOGICA: EL <HOMO
ELECTRONICUS»

Dejando aparte situaciones y proyecciones de diversos grado de en-
sonacion de lo que puede ser la sociedad del futuro, se pasan a analizar
tres aspectos configurantes del hombre en la sociedad de las nuevas
tecnologias:

a) La «metdfora del ordenador» y sus limitaciones

El desarrollo de la informacidn y sus implicaciones humanas ha in-
tentado asimilar ordenador-mente humana. Como indica Vega (1982)
el paradigma cognitivo se apoya en la denominada «metafora del orde-
nador» que se remonta a la mdquina universal ideada por Turing (1937).
Maiquina que se quedd en abstraccién pero como reconocié Turing
(1950) los ordenadores digitales son funcionalmente equivalentes.

Esta analogia funcional y no fisica (a nivel de software, logical, y
no de harware), fértil para la investigacién psicolégica de las Gltimas dé-
cadas, ha encontrado una doble versién: version débil que corresponde
a la psicologia cognitiva y version fuerte referida a la inteligencia arti-
ficial. Ambas se presentan como dos subparadigmas independientes a
pesar de la inspiracién comuin en dicha analogia. La metifora compu-
tacional a pesar de ser fructifera presenta ciertas insuficiencias (Vega,
1982, pp. 71-81). Dejamos aparte las referidas a la «vision fuerte».

En primer lugar se encuentra el «problema de la generalidad». Se
han generado diversos modelos pero «la mera adicién de micromode-
los no permite, en modo alguno, la formulacién de una teoria general
del sistema cognitivo humano» (p. 73). En segundo lugar, si bien la ana-
logia mente humana-ordenador es adecuada a nivel abstracto y general
se plasman en concreto multiples diferencias: a) enfrentamiento con
problemas simbdlicos bien definidos (ordenador) frente a problemas
ambientales mal definidos; b) operacion a partir de representaciones 16-

! COGNITARIADO: «Si la segunda ola nos dio un “proletariado” debemos decir que la Ter-
cera Ola esti produciendo un “cognitariado”, un grupo basado en los conocimientos, en el em-
pleo de la mente mis bien que el musculo» (TOFFLER, A. 1983, p. 130).
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gicas bien definidas y relativamente estables frente a representaciones
que pueden ser analdgicas o imaginativas para la mente humana; c) sis-
tema pasivo que procesa informacién recibida frente a sistema que bus-
ca y selecciona la informacion del medio; d) el ordenador es un pro-
cesador aferente mientras el sujeto humano es un procesador aferente
y eferente generador de complejas respuestas simbdlicas y pautas mo-
trices dirigidas a metas ambientales; e) diversa capacidad de aprendiza-
je en base a programacién externa (instrucciones o reglas dadas por
agente externo) y autoprogramacién de la menta humana que se per-
mite incorporar «reglas», «estrategias» y conceptos nuevos. En tercer
lugar la diferencia proviene de la indeterminacién de los sistemas de
procesamiento que no podemos analizar directamente en el sistema cog-
nitivo humano. Finalmente se presenta el problema de la conciencia. Si
bien algunas propiedades son reducibles al lenguaje de procesamiento
(generacion de planes, control de conducta o imdgenes mentales), otros
(aspecto fenomenoldgico y autoreferencial) no tienen cabida.

La metéfora del ordenador con sus implicaciones y sus limites nos
ponen de manifiesto que no cabe una interpretacion totalmente fun-
cionalista de la mente humana. Aparcando consideraciones metafisicas
(dignidad del hombre frente a problemas de costficacién y materializa-
cién), es preciso retener a nivel antropolégico que el modelo mecani-
cista, que el deslumbrante desarrollo tecnoldgico nos presenta, no re-
sulta suficientemente explicativo e interpretativo del ser humano. Si la
educacién «trata de rescatar al hombre de las configuraciones no de-
seadas» (Castillejo, 1985, p. 7), una dimension diferente tiene el desa-
rrollo tecnolégico y el desarrollo humano.

b) Dialéctica de lenguajes: lenguaje humano/lenguaje miquina

En la esfera del lenguaje podemos distinguir dos aspectos. Uno re-
ferido a sus rasgos determinantes y otro a sus diseos técnicos.

En primer lugar, el lenguaje maquina se nos presenta como un len-
guaje artificial, mecdnico, esquemitico. En cierta manera, un lenguaje
diferente al humano: mas amplio, articulado y menos preciso.

En cuanto a sus disefos técnicos hoy existen en el mercado diver-
sos lenguajes. Unos mas relacionados y usados en actividades pedagé-
gicas (Logo, Basic, APL...). Otros usados para diversas aplicaciones
(Fortran, Cobol, Algol...).

- El factor lenguaje estd determinando dos actitudes contrapuestas en
el hombre actual: tecnolitrica, en base a las nuevas capacidades expre-
sivas del ordenador, y tecnofdbica, producto tanto de las limitaciones
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como de los oscurantismos que ofrece la comunicacién hombre-
maquina.

Los lenguajes informativos constituyen la nueva alfabetizacién. No
basta ya con la ensefnanza de los c6digos literarios. Es necesario dar ca-
bida al nuevo y metaférico lenguaje fruto del fenémeno revolucionario
de la electrénica. La aplicacién de nuevas técnicas y nuevos lenguajes
puede ser un buen soporte comunicacional, sobre todo, cuando lo que
se transmite es un conjunto organizado de conocimientos. Como se-
fala Lyotard (1984, p. 94) refiriéndose puntualmente a la ensenanza
superior:

«La Pedagogia no se veria necesariamente afectada, pues siempre hay
algo que ensefiar a los estudiantes: no los contenidos sino el uso de
terminales; es decir, de nuevos lenguajes por una parte, y, por otra
parte, un manejo mas sutil de ese juego de lenguaje que es la interro-
gacién: ¢a dénde dirigir la pregunta? Es decir, ¢c6mo formularla para
evitar los errores?, etc. Desde esta perspectiva, una formulacién ele-
mental informitica y, en concreto, telematica debiera formar parte
obligatoriamente de una propedéutica superior, al mismo titulo que
la adquisicién de la prictica de un idioma extranjero, por ejemplo.»

De la misma forma —siguiendo a Lyotard— la ensefianza en cuan-
to no mera reproduccién de competencias sino progreso, no puede li-
mitarse a captacién de informacién sino que exige «la capacidad de co-
nectar campos que la organizacidn tradicional de saberes aisla con celo»
(p- 96).

La capacidad reflexiva y discursiva del hombre no puede encerrarse
en un lenguaje codificiado. Para Lyotard la pragmatica cientifica (cen-
trada en enunciados denotativos que a su vez exigen reglas —metapres-
cripciones para que las jugadas de los juegos del lenguaje sean admisi-
bles—) es menos complicada que la pragmatica social (compuesta por
redes de clases de enunciados denotativos, prescriptivos, performati-
vos, técnicos, evaluativos). Ello obliga, segiin su tesis —que ahora no
se pretende someter a anilisis critico— al reconocimiento del hetero-
morfismo de los juegos del lenguaje y al consenso «local» (obtenido de
los «jugadores efectivos y sujeto a una eventual rescision»).

Los diferentes lenguajes tienen caracteristicas diferentes: rigor sin-
tictico, eliminacién de polisemia, preferencia por usos asertivos frente
a fluidez polisémica, carga de subjetividad (individual y colectiva), sen-
tido de integracién, totalidad y ultimidad (Ferrer, 1984, p. 87).

No resultan, por ello, excluyentes. Un lenguaje tecnolégico debe
set complementado con un lenguaje reflexivo, critico aceptando las po-
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sibilidades y limitaciones que cada lenguaje pone en evidencia. No se
trata de una mezcla de lenguajes sino del reconocimiento de sus limites
y posibilidades para expresar el amplio expectro comunicacional hu-
mano.

¢) La nueva imagen del hombre

La realidad de la informacién como determinante social de la ac-
cidn, la implicacion de nuevas tecnologias (cablevision, satélites, video,
computadoras) estin configurando la nueva imagen del hombre que de
ello se deriva: el llamado «<homo electrénicus».

No resulta facil analizar ni predecir los rasgos de la nueva cultura
electrénica. Aparecen claras una serie de ventajas de los nuevos me-
dios: descentralizacién de los espacios de decision cultural y de aplica-
ci6n mdis abundante de nuevas tecnologias a la ensefianza-aprendizaje;
diversificacion de los mensajes, interaccion mayor entre usuario y emi-
sor, acceso a mayor cantidad de informacién (banco de datos, habra
un mayor aprendizaje no sometido a pautas formales...).

Se ponen también de manifiesto una serie de contradicciones: in-
formacion versus desinformacién por falta de referencia para organizar
la proliferacion de datos, escision entre ocio tradicional de aspectos ago-
rafilico, compartido (teatro, estadio...) y claustrofilico (en torno a los
aparatos electrodomésticos convertidos en fetiches tecnolégicos), desi-
gualdad informativa y control oligopolistico de los canales de difusién
masiva. Se dibujan una serie de caracteres basicos que pueden configu-
rar al hombre de la sociedad microelectrénica: sobrealimentado de in-
formacidn pero con riesgo a la soledad y a la incomunicacién, abocado
a la eficacia pero mas manipulable y dependiente, sentido de pertenen-
cia a la «ciudad global» (mundo) pero poco sensible ante la realidad na-
tural y proxima (Ferrer, 1984, pp. 80-93). ,

Desde esta situacion, en un nivel general, se esti demandando la ne-
cesidad de una educacién informatica. A pesar de las objeciones frente
a ella (informdtica no nueva disciplina sino nueva técnica, ciencia eso-
térica con un lenguaje hoy incomprensible que se espera que el futuro
haga mis «transparente», fragmentacion de la ensefianza segiin las ne-
cesidades de cada disciplina o arrinconamiento en el aspecto «ladico»
que no ponga en cuestién als competencias técnicas) parece evidente la
necesidad de esta nueva educacién. Diferentes razones (Simén, 1983,
p. 33) la justifican: la informadtica se presenta como un fenémeno im-
portante en el orden del conocimiento en cuanto que sus ideas van a
difundirse en otras disciplinas que precisan de sus métodos y de su len-
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~ guaje; ademis las consecuencias de uso y extension resultarin esencia-
les para nuestras sociedades.

Las preguntas que surgen son las siguientes: ¢estamos ante una tec-
nologizacién de la accién educativa o, por el contrario, se trata de una
simple aplicacién de nuevos y deslumbrantes medios tecnolégicos para
un proceso que s6lo ha cambiado en la manera de operar? ¢Estamos
ante una tecnologia educativa externa centrada en los medios o ante
una accién educativa tecnificada? ¢En qué medida las nuevas tecnolo-
gias van a permitir que se optimice, racionalice y sistematice el proceso
educativo? ¢Cuiles son las implicaciones para el sistema educativo
formal? -

3. SISTEMA EDUCATIVO Y NUEVAS TECNOLOGIAS

En primer lugar, como senala Coombs (1985) entre los cambios re-
cientes en el entorno de la educacién y dentro de los cambios econé-
micos aparece la presencia de las tecnologias. A su vez ello propicié
que entre los factores internos de cambio en la escuela apareciesen las
«tecnologias educativas».

Dichas tecnologias pueden ser consideradas en una visién estrecha
(equiparacién tecnoldgica educativa con «nuevos media» que en mayor
o menor abundancia, organizacién y empleo se han extendido en la es-
cuela) o con un sentido mis amplio (no configurado exclusivamente
por los medios surgidos de la revolucién de la comunicacién).

La visién estrecha haria suponer que tecnologizamos una accidn
educativa porque utilizamos tecnologias nuevas. El desarrollo tecnol6-
gico de la accién educativa supone una accién planificada y controlada
del proceso operativo. Es posible desarrollo tecnolégico sin maquinas.
Coombs sefiala, ya en el informe de 1968, que las tecnologias educati-
vas van

«desde el método de lectura hasta el didlogo socritico, desde el se-
minario hasta una sesién de entrenamiento. Incluyen el encerado, el
pupitre y el libro de texto... En resumen, la cuestién es saber si es
necesario, deseable y posible refundir fundamentalmente toda la tec-
nologia de la educacién, combinando lo mejor de lo antiguo y de lo
moderno, de tal manera que surja un sistema integrado de ensefanza
y aprendizaje esencialmente nuevo, capaz de producir mejores resul-
tados en cualquier nivel» (pp. 173-174).

En este aspecto, en la situacién actual nos encontramos en una si-
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tuacién de desfase entre sistemas educativos y sus entornos, entre «vie-
jos medios» y «nuevos medios» ambos en cierta manera presentes. Vi-
vimos un proceso mis bien de tecnologizacion externa con diferentes
aplicaciones (empleo mas abundante de miquinas) pero con escasa vi-
sién tecnoldgica o en todo caso reducida a procesos instructivos. Lo
que representa, sin embargo, la orientacién y planificacion de valores
culturales y modelos de cultura, animacién pedagdgica, la evaluacién
pertinente del efecto que produce el impacto tecnolégico sobre el hom-
bre y la sociedad, no excede de lo que se ha llamado discurso anilitico.
Nos encontramos miés bien situados en la visién de las nuevas tecno-
logias como medios. Desde este horizonte cuando se habla de «nueva
pedagogia» o de definir un nuevo paradigma pedagdgico-cultural se in-
cide en la reelaboracién del curriculum que deriva de nuevas tecnolo-
gias, creacion de materiales para uso pedagégico de los nuevos medios
tecnoldgicos, fondos de programas de sofware, bancos de datos etc.

Esto es algo sumamente importante y necesario en la medida que
las nuevas tecnologias requieren cambios materiales y su impacto nadie
lo puede negar. Sin embargo, considero que es necesario profundizar
en otro aspecto: las nuevas tecnologias como objeto de educacién des-
de una consideracién mas amplia. No se trata de negar las aportaciones
y las tendencias que sobre el hecho social han realizado y realizan las
nuevas tecnologias (cfr. trabajos de Bell, Toffler, Naisbitt) ni tampoco
rechazar los datos abundantes de la investigacién clasica empirica. Se
trata desde el paradigma de la i Ivestigacién-accién (Delorme, 1985) de
llegar a una mayor argumentacion sistematica que aplicada a la inves-
tigacion de la influencia de las nuevas tecnologias en la accién educa-
tiva implicaria: conocimiento cientifico de los nuevos lenguajes (nece-
sidad humana y profesional de una suficiente formacién informatica;
ensefanza de la informatica a distintos niveles); perspectiva filoséfico-
antropolégica sobre el impacto de nuevos medios (estudio de tenden-
cias sociales por diversas metodologias); conocimiento pragmatico (da-
tos empiricos de situacidon, de uso social y educativo de los nuevos
medios).

A partir de ahi podrd emerger una normativa pedagdgica que per-
mitiese abordar y precisar los cuatro aspectos del problema del cono-
cimiento en la sociedad informatica (Pentiraro, 1985, pp. 43-44): la cul-
tura de la sociedad de la informitica; conocer el ordenador en la so-
ciedad de la informacién; el aprender por medio del ordenador y el
aprender con el ordenador. Todo ello referido a tres momentos de la
realidad: escuela, trabajo, hogar y tiempo libre.

Tratando de hacer una minima referencia conclusiva en contesta-
cién a la pregunta sobre la implicacién de las nuevas tecnologias para
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el sistema formal educativo, hoy parece fundamental que se aprenda la
cultura de la informitica en la escuela y por medio de la estuela para
estar en condiciones de poder valorar la interaccién entre el aspecto tec-
noldgico y la dimension del conocimiento y los valores. Es preciso ca-
minar hacia una nueva heuristica («el error deja de ser punible para con-
vertirse en algo aprovechable») que implica el saber buscar, hallar, com-
prender... y un cambio en la relacién pedagdgica (el profesor exclusivo
transmisor).

La situacion actual, en el caso del sistema educativo formal, y que
se vislumbra para el inmediato futuro esta optando por una vida inter-
media: no cambio del modelo educativo con integracién del sistema tec-
noldgico ni olvido de los medios tecnolégicos para transformar previa-
mente el sistema educativo vigente. El ordenador esté ya en el aula (pro-
yecto Atena del MLE.C. o Telegal en el caso gallego). Se pretende que
se extienda el uso del ordenador a la gran mayoria de los centros es-
colares en los niveles no universitarios.

Nos encontramos ante la encrucijada o pugna entre lo que Avan-
zini (1985) llamada «modelos 0 no modelos (no directividad/neodirec-
tividad), inflaccidon deflaccion de la escuela». Ante estrategias posibles
de inflacionismo pluralistico no directo y deflacionismo neodirectivo 2
opina que «es posible que la primera domine a corto plazo y que, mas
alld, pueda quiza vanagloriarse de algunos logros, pero mis bien sera
la segunda la que triunfari a largo plazo» (pp. 285-286).

Esta neodirectividad (16gico-psicoldgica) opta, en su opinidn, para
el estado actual de la tecnologia y pensamiento educacional «podria lle-
gar a representar la dnica forma aceptable de un trabajo intelectual, por
lo demas indispensable, si, cuando menos, sigue manteniéndose de que
el respeto del oficio especifico de la escuela no excluye la distribucién
de los conocimientos» (p. 249).

En su caso considero que la introduccion de las nuevas tecnologias
en la escuela, mas en concreto la introduccién del ordenador debe su-
perar la visién directiva del CAI (Computer Assited Instruction) en
cuanto ensefianza programada asistida por ordenador basada en una asi-
milacién pasiva por parte del alumno de conocimiento previamente ela-
borados para pasar al denominado (ICAI): desarrollo inteligente don-

2 MOVIMIENTO NEODIRECTIVO. El movimiento neodirectivo «postulando que ciertos
conocimientos deben ser aprendidos incluso si el alumno no lo considera oportuno, procura en-
contrar su manera mas segura y econémica de asimilacién. Soslayando toda recaida regresiva en
el autoritarismo caprichoso (en el que se proyectaria la voluntad irracional de un maestro) y tam-
bién la gestion empirica del adultocentrismo cldsico moviliza los tres factores cuyas interferencias

pretenden combinar: la psicologia del nifo, las propias disciplinas de ensefianza y la teoria del
aprendizaje». (AVANZINI, 1985, p. 245).
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de el programa aparece como herramienta para introducirse en diver-
sos campos conceptuales.

Desde las limitaciones de la «metifora del ordenador» —anterior-
mente expuestas— y el estado actual de las nuevas tecnologias su im-
pacto antropoldgico-social, las caracteristicas de su lenguaje parece ra-
zonable expresar que para el caso concreto de su aplicacion al sistema
formal referido a las actividades de aprendizaje, el ordenador y las otras
nuevas tecnologias no son la tnica solucién. No es de por si su ense-
nanza mas efectiva que la tradicional. Puede ser una cierta eficacia pe-
dagdgica (se explica, se corrige y se evalia de inmediato) pero presenta
sus riesgos (uniformizacidn, atrofia de facultades de sintesis... —fun-
damentalmente uso de programas tipo lineal—) (Fernindez, 1983,
pp. 48-49).

Las nuevas tecnologias en educacion pueden ser de gran ayuda pe-
dagdgica si por una parte se prepara al profesorado para las nuevas tec-
nologias, se parte de una suficiente ensefianza de la informatica basica
(dominio del lenguaje) aun reconociendo sus limitaciones y se estruc-
tura metodologias para desarrollar una auténtica animacién social en la
creacién de una educacién continua (Schaff, 1982; Informe al club de
Roma, pp. 282-284). Entonces,

«la preocupacién principal del individuo en el futuro, ya no sera el
trabajo en el sentido que hoy lo entendemos, sino la ocupacién en el
sentido amplio... la ocupacién del individuo tendrd que considerarse
con criterios que recojan la parte de trabajo productivo a la manera
tradicional, que probablemente requiera menos tiempo en general (...)
junto con una o mas actividades suplementarias, relacionadas con el
entretenimiento, educacidn, arte, etc., ademas del ocio en el sentido
tradicional» (King, 1985; Informe al Club de Roma, p. 25).
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