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0. Permitaseme iniciar esta colaboracién a la reunién que celebra-
mos, con una referencia al trabajo de Peter Stansky (1984) sobre Wi-
lliam Morris y George Orwell. El historiador norteamericano Peter
Stansky inicia su estudio afirmando que mientras el mundo siga siendo
un lugar imperfecto, serd posible siempre la construccién de utopias en
las que se disefien mundos futuros limpios de imperfeccién y de igual
forma sera posible siempre la construccion de antiutopias en las que se

" disefien mundos futuros pregnados de imperfecciones mis graves y pro-
cupantes que las presentes en el mundo de hoy. Las actitudes que re-
presentan ambos disefios estin reflejadas en el trabajo citado por la obra
Noticias de ningua parte, de William Morris, en 1984, de George Or-
well, la primera obra escrita en la dltima década del siplo pasado y la
segunda en la década de los cuarenta del presente siglo. Dos obras ela-
boradas en dos contextos netamente diferentes pero que pueden enten-
derse como nacidas de una realidad comun, la insatisfaccién por el mun-
do en el que vivian. La obra utépica de Morris y la obra antiutépica
de Orwell representan dos actitudes, optimista la primera y pesimista
la segunda, respecto a los valores que infundian el pensamiento y la pro-
pia vida de sus autores. Obviamente el contexto social y cultural de
cada uno de los dos momentos histéricos favorecia tal y como indica
Stansky la elaboracién de los dos textos que oponemos, por las actitu-
des en las que se inspiran y por la imagen del mundo futuro que
presentan.

Ahora bien, si el mundo en su calidad de lugar imperfecto permite
utopias y antiutopias, no es asi s6lo la incidencia de los contextos en
la persona del que se dedica a tales tareas, sino también por la voluntad
individual de los mismos, por sus ideales, sus creencias, sus esperanzas
y sus frustraciones. Es por ello y precisamente porque la escuela y la
educacién en su sentido mis amplio forman parte del mundo, por lo

137



que creemos que es posible a partir de nuestra reflexiéon pedagogica di-
sefiar utopias y antiutopias que nos deparen una imagen futura del hom-
bre y de la humanidad optimista o pesimista; una imagen de un hom-
bre libre o de un hombre alineado y sometido; de un hombre creativo
y en evolucion que a la vez que se adpta al mundo en un sentido es-
tricto, se proyecta en él y crea medio o de un hombre adaptado en sen-
tido estricto sin capacidad de optimizacién y por lo tanto limitado, do-
minado y sujeto a las variaciones del entorno sin poder de creacion de
medio; de un hombre que es capaz de captar sus propias actividades,
de protagonizar fenémenos de conciencia y de autodeterminacién (San-
visens, 1983), o de un hombre que es incapaz de mirarse hacia si mis-
mo y de construir su mismidad.

Sin embargo, y por nuestra concepcién sobre la persona como un
sistema inteligente superior y sobre la educacion como un tipo de re-
lacién que potencie la dimensién evolutiva de los sistemas inteligentes
superiors (Martinez, 1983) nos sentimos, a nuestro modesto entender,
obligados a optar por una imagen futura del hombre utépico, si se quie-
re, pero optimista y optimizante sin lugar a dudas. Esta opcién no pue-
de quedarse en una declaracién de principio, sino que debe a nuestro
juicio estimularnos en la busqueda del conjunto de instrumentos y es-
trategias que hagan posible un desarrollo individual y social de la per-
sona acorde con las notas que anteriormente citibamos. Es obvio que
nuestra intervencion en el proceso de desarrollo del nifo y del adoles-
cente se enmarca en gran medida en el ambito escolar y por ello parece
l6gico que nuestra reflexidn se centre en una primera fase en tal 4mbi-
to y en tales momentos evolutivos. Hemos insistido en numerosas oca-
siones en la necesidad de situar la educacién en un contexto mis am-
plio que el estrictamente escolar y también hemos hecho hincapié en
la no conveniencia de limitar la educacién a los primeros momentos
evolutivos de la persona a pesar de que en este trabajo nos centremos
en los periodos de la infancia y de la adolescencia. La Pedagogia se ocu-
pa de la educacién y ésta afecta a la persona a lo largo de toda su vida,
en sus dimensiones cognoscitivas, psicomotoras, afectivas, sociales y
volitivas y en un contexto social, cultural y comunicativo. En los pro-
cesos educativos y en las acciones de educar y educarse se implican pa-
trones sociales y culturales, tendencias de la voluntad y afectivas, pro-
cesos logicos y reflexidn, de creacidn y de autodeterminacién de forma
superpuesta a otros procesos de aprendizaje mis elementales que pro-
tagoniza también la persona. Nos vamos a referir en este estudio a al-
gunos de estos procesos, patrones y tendencias limitando nuestro ani-
lisis a aquellos que implican actualmente el dambito escolar y el de los
medios de comunicacidén, asi como intentaremos establecer criterios en
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torno a los cuales creemos es preciso se oriente y desarrolle la accién
educativa escolar en orden a colaborar con el nifio y el adolescente en
su construccién personal progresiva y optimizante.

1. Somos muy conscientes de que el nifio y adolescente se educa
y desarrolla no sélo en una escuela sino también y de forma muy no-
table en un mundo real complejo y sofisticado. El trabajo de Sylvia
Scribner y Michael Cole (1973) considerado como un clasico sobre el
tema, planteaba hace ya diez afios como las diferencias en la organiza-
cién social de la educacién implican diferencias en la organizacién del
aprendizaje y en las destrezas intelectuales de los sujetos. Las semejan-
zas y diferencias ente el aprendizaje escolar y el aprendizaje cotidiano
y la necesidad de concebir la educacién no sélo orientada en funcién
de un curriculum escolar y de un éxito escolar, entendido éste segin
patrones sociales y culturales mas o menos arbitrarios, sino orientada
en funcién del desarrollo de competencias personales del educando ante
el mundo en el que vive y se educa, son entre otros los ejes centrales
del trabajo citado y de otros contemporaneos con aquél, entre los que
podemos citar el elaborado en equipo por algunos de nosotros en el m-
bito de nuestro departamente bajo la direccion de Alejandro Sanvisens
(Sanvisens, 1974). No vamos a entrar en consideraciones terminolégi-
cas sobre el concepto «educacién informal», estudiadas ya por especia-
listas en el tema como Jaume Trilla, pero si vamos a acotar el uso del
término en lo que sigue, y lo vamos a hacer segin la propuesta de Tri-
lla al diferenciar entre educacién formal y educacién informal englo-
bando en la primera la formal y no formal, sean estas escolares o no
escolares y regladas o no regladas. La educacién informal seria el com-
plementario de «la educacién intencional, metédica, de objetivos defi-
nidos y que se realiza mediante procesos bien diferenciados» (Trilla,
1983, p. 12), en el universo de la educacidn. Es obvio pues que en este
orden de cosas no podemos hablar de educacién escolar como sinéni-
mo de educacién formal, ni de educacién informal como complemen-
tario de educacién escolar. Por ello y en este trabajo nos referiremos
al aprendizaje escolar y al aprendizaje cotidiano pero no como tipos de
procesos de aprendizajes asociados a los de educaciéon formal e infor-
mal respectivamente sino como asociados a los procesos de educacién
escolar, formal, graduada y reglada, y a su complementario que abar-
caria ademis de la educacién informal aquellos otros tipos de educa-
ci6n formal que no sean escolares, graduados y reglados. Nos queda
por ultimo matizar que el término aprendizaje cotidiano, lo entende-
mos como complementario del aprendizaje escolar y ello es asi no por
deseo nuestro sino precisamente por circunstancias sociales, culturales
y educativas que hacen a nuestro juicio que el divorcio entre el apren-
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dizaje escolar y el aprendizaje que se da en el conjunto de las activi-
dades habituales en la vida diaria, siga existiendo. Puede que lo ideal,
fuera que el aprendizaje escolar constituyera una parte mas del apren-
dizaje cotidiano y que las fronteras en lo que hace referencia a este ni-
vel no existieran entre lo que se aprende dentro y fuera de la institu-
cién escolar. Pero también podria ser que mantener esta diferencia fue-
ra conveniente en funcidn de la adecuacién o no del marco de cuestio-
nes socio-politicas y culturales y del conjunto de valores implicado por
ellas, a los pretendidos por la educacion y sus profesionales en orden
a la construccién de personas libres y dotadas de capacidades de reali-
zacién personal en el mundo presente y futuro.

La distribucién, precisa para este trabajo entre «skills» y «capaci-
ties», destrezas y capacidades, es expresada con claridad por Scribner
y Cole en el estudio citado. La psicologia actual, los estudios transcul-
turales y los desarrollos de la antropologia cognitiva permiten afirmar
cierta universalidad en lo que hace referencia a las capacidades cogni-
tivas basicas humanas, mientras que evidencian notables diferencias en
la forma en que tales capacidades se ponen de manifiesto ante la diver-
sidad de experiencias educativas y ante la diferente tipologia de situa-
ciones de resolucion de problemas, de la indole que sean por parte de
la persona.

Los diferentes contextos socioculturales implican diversas formas
de aprendizaje, y por lo tanto desarrollan determinados sistemas de
aprendizaje en los que las diferentes capacidades basicas se manifiestan
para el logro o resolucién de objetivos o problemas concretos. Asi pues,
mientras en un contexto determinado es posible que las situaciones y
experiencias cotidianas desarrollen un determinado tipo de destrezas y
fomenten un tipo de aprendizaje funcional, en otro contexto puede que
los tipos de destrezas y aprendizajes que son desarrollados y fomenta-
dos sean notablemente diferentes.

2. A pesar de que légicamente la institucion escolar debe preparar
para la vida diaria y cotidiana, la que se da en el contexto en el que el
educando vive y la escuela esta inserta, puede ocurrir que si s6lo se edu-
ca y desarrolla el nifio adolescente en funcién de este tipo de compe-
tencia, su desarrollo global como persona y el nivel evolutivo que de
forma integrada pueden alcanzar sus diferentes capacidades quede li-
mitado, o se logre de forma parcial y no arménica.

- Somos conscientes de que el desarrollo demogrifico, econdmico,
cientifico y tecnoldgico que caracteriza a una parte de nuestro mundo
estd implicando desde hace décadas cambios notables en lo que habi-
tualmente denominamos sitema socio-cultural y que de forma especial
inciden en la persona a través de los medios de comunicacién y de las
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relaciones interpersonales mediatizadas por los mismos. Los cambios
evidentes en el sistema de valores que parece orientar la evolucién de
nuestra cultura y el tipo de habilidades y destrezas asi como de formas
de procesamiento de la informacién y cognitivas que parecen funda-
mentales para la superacidn de las diferentes situaciones y experiencias
a las que se enfrenta la persona hoy y en el futuro, nos indican que el
tipo de aprendizaje escolar debe en efecto variar y debe hacerlo en fun-
cién no sélo de lo que urge el medio, sino también de lo que se estime
adecuado en orden a la optimizacién de la persona en todas sus
dimensiones.

En esta ocasién y de forma especifica vamos a limitar nuestro es-
tudio a la implicacién con este planteamiento de los nuevos medios y
nuevas tecnologias de la comunicacién.

Junto a los clasicos medios de comunicacidn, a través de material
impreso, prensa en especial, y radio y a los habituales medios humanos
de comunicacién como son la palabra, el gesto, la mirada y otras for-
mas de comunicacién no verbal, nuestro siglo nos ha deparado siste-
mas cada vez mis sofisticados y complejos que nos permiten acceder
a través de diversos soportes y codigos a fuentes de informacién, me-
dios de comunicacién de gran impacto social, cultural y humano en par-
ticular. La television en sus diferentes modalidades, el video y teletex-
to, los videocassettes y videodiscos, la informatica en sus diferentes de-
sarrollos, la telematica y la utilizacion de sistemas de comunicacién, re-
produccién y difusidn a través de satélite, han conformado un sistema
comunicativo que incide notablemente en el sistema socio-cultural en
el que estamos inmersos, y por lo tanto en el sistema educativo y en
el desarrollo y evolucion de la persona y en especial del nifio y del ado-
lescente. La interaccion entre el nifo y su medio, en especial el con-
formado por los mass-media, y el conocimiento que del mundo ad-
quiere y construye presénta aspectos que, a nuestro juicio, merecen una
consideracion.

La evolucién de los medios de comunicacidn y su utilizacién cada
vez mas popular ha ido acompanada por lo que se ha denominado el
proceso democratizador de los medios a través de la tecnologia (La-
brada, 1983) con la aparicién junto a los mass-media de los group-me-
dia y de los self-media. Entre los medios de comunicacién de grupo po-
demos citar a la television por cable, sistema que ha permitido consi-
derar a la televisiéon como un auténtico medio de comunicacién y no
s6lo de difusion informativa, a la vez que ha potenciado movimientos
asociativos, actividades comunitarias y procesos de identificacion y re-
vitalizacién cultural en lugares de dmbito reducido y/o especifico. De
igual forma entre los self-media podemos citar los actuales desarrollos
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del videocassette individual o de uso grupal, con fines comunitarios de
indole social, cultural o ideoldgica, con fines educativos, y también con
fines artisticos, técnicos o cientificos. Pero es quizis en este ltimo gru-
po vy en el primero, el de los mass-media, en los que el desarrollo tec-
noldgico esta incidiendo de forma mas destacada a través de la telema-
tica y de los sistemas de «satélites de difusién directa» a nivel planeta-
rio. Es evidente, tal y como indica Fernando Labrada, que todos estos
medios de comunicacién se complementan entre si, no se eliminan unos
a otros y por lo tanto aumentan el nivel de posibles fuentes de infor-
macién ante las que la persona puede optar o se ve en la necesidad de
utilizar en su vida social, profesional e incluso ladica.

Légicamente, desde la television clisica hasta la moderna telecomu-
nicacién e informitica la informacion es evidenciada a través de siste-
mas de signos que no sdlo se basan en sistemas de codificacion arbi-
traria o digital, sino también en sistemas analdgicos o incluso en siste-
mas que introducen junto al sonido y la imagen el movimiento con el
que el proceso de decodificacion se hace cada vez mas complejo. Por
todo esto se viene expresando desde hace tiempo la necesidad de que
la escuela prepare en este tipo de lenguajes, abriendo asi las posibilida-
des decodificadoras del nino y del adolescente a un universo mucho
mds amplio que el del ambito de la letra impresa. Ciertamente este debe
ser un objetivo clave de la escuela y deben desarrollarse destrezas y ha-
bilidades en el ambito del aprendizaje escolar que preparen al nifio y
adolescente en estas habilidades de tipo codificativo, intelectuales se-
gun la terminologia de Robert Gagne, asi como en aquellas estrategias
cognoscitivas e incluso habilidades motéricas que la sociedad audiovi-
sual e informatizada actual demanda. Incluso se podria afirmar, en esta
linea, que el dominio de estas habilidades y estrategias permite consi-
derarlas como condiciones internas necesarias por lo tanto, para el
aprendizaje cotidiano, en el mundo actual e incluso para el ejercicio de
la actividad ladica. En este sentido creo que la escuela, en términos ge-
nerales, estd motivada y en buena medida dispuesta a abordar este tipo
de aprendizajes. Es de destacar también como la escuela estd asimilan-
do las nuevas tecnologias en su dimensién didictica y optimizadora de
los procesos de aprendizaje clasicamente escolares. El efecto motiva-
dor, el refuerzo consecuente a la respuesta o rendimiento adecuado en
el aprendizaje, la adecuacién en el ritmo de dificultad a las diferencias
individuales de cada alumno, son entre otros aspectos a tener en cuen-
ta en el andlisis de disposicién positiva de la escuela ante la utilizacién
de estos medios y el adiestramiento del alumno en su manejo. Ahora
bien, el aprendizaje a través de las nuevas tecnologias, y el aprendizaje
de aquellas destrezas que implican el manejo y la utilizacién de éstas,
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implican el desarrollo de una competencia ic6nica que en modo alguno
es mias facil o sencilla que la competencia lingistica. Frangois Bresson
(1981) en su estudio al respecto nos indica como la lectura de imigenes
implica una serie de operaciones de elevada complejidad precisas para
que el mensaje sea asimilado realmente por el que lo capta. La imagen
no es ni mis sencilla ni més ficil de comprender que el discurso. Tal
como nos dice Bresson, creer esto es una ilusion del adulto. El gran
valor de la imagen no se deriva de su ficil comprensién; sino de su di-
mensién complementaria en relacién con el discurso. La imagen per-
mite, por sus especificas propiedades estructurales, comprender deter-
minadas situaciones de tipo relacional, dificiles de ser asimiladas a tra-
vés del simple discurso. Sin embargo las imagenes y por lo tanto los
medios y tecnologias que la utilizan junto al discurso, ofrecen una ilu-
sién de sencillez comprensiva que oculta la complejidad de los proce-
sSOs necesarios para su comprension auténtica, sobre todo en los niveles
evolutivos de la infancia' y de la adolescencia. Por ello es obvio que el
esfuerzo pedagégico debe encaminarse hacia el logro de esta compe-
tencia icOnica, como algo necesario para la sociedad actual y como un
tipo de destreza y resultado de aprendizaje que debe iniciarse como mi-
nimo de forma paralela, en el tiempo, al aprendizaje de la lectura y la
escritura. ,

3. DPero la problemitica que plantean los medios de comunicacién
no puede reducirse, a pesar de la limitacién de espacio de este trabajo,
a los aspectos hasta aqui comentados. No podemos olvidar, nos lo re-
cordaba Pilar Palop (1983) y es objeto de estudio por nuestra parte des-
de hace tiempo, la concepcién de la educacién como el arte de ofrecer
modelos capaces de incitar a la emulacién. Ni tampoco podemos dejar
de recordar aqui como la interaccién entre el nifio y los medios de co-
municacion es un ejemplo claro de relacién en la que la exhibicién de
modelos es constante a la vez que una via de transmisién social privi-
legiada en las sociedades industriales contemporaneas como indica en-
tre otros Chombart de Lauwe (1979) en la que se encuentran tenden-
cias de estructuracién de la sociedad y tendencias de estructuracion de
la personalidad del nino y del adolescente. El contenido de los mensa-
jes en forma de imagen, sonido y movimiento o a través de combina-
ciones de éstas, es decir a través de comics, grabaciones-audio, pelicu-
las, grabaciones-video y programas de television en general, van acom-
panados de unas condiciones técnicas, socio-culturales, econémicas e
ideolégicas que conforman una cierta escala de valores y un cierto con-
texto metacomunicativo semejante al de los cuentos pero quizds mas
sofisticado y de mayor y mas facil credebilidad por parte del nifio y
adolescente (1982) la edad del nifio, sus condiciones de vida, su sexo y
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su historia vital, su contexto educativo y familiar con aspectos a tener
en cuenta —asi lo hace el Centro de Etnologia Social y Psicosociologia
de Montrouge— en el anilisis de las costumbres de eleccion de los ni-
fios entre los diversos medios, y de los procesos de transmision social
de formas de vida y comportamentales que son exhibidos a través de
los mismos. :

Las aportaciones de las teorias sobre la imitacién y el aprendizaje
social nos indican desde hace tiempo como a través de la observacién
el nifio y adolescente interpreta su entorno, lo comprende, lo constru-
ye incluso y aprende a relacionarse con los demads, a comunicarse y a
elaborar la imagen de si mismo en el contexto social que le es propio.
En este proceso no sélo inciden obviamente los medios, sino que tam-
bién lo hacen otros agentes educativos, a través de procesos como el
de identificacién con los padres, el de formacién de la personalidad, y
en términos generales los de condicionamiento ideolégico y cultural
que toda sociedad implica como agente educativo. Los momentos cri-
ticos de cambio de nivel evolutivo, de cambio de status y/o rol social
van trazando a lo largo de la evolucidn de la persona diferentes situa-
ciones en las que los diferentes agentes educativos y en especial en nues-
tra sociedad, los medios de comunicacidn y las nuevas tecnologias van
conformando de forma especial patrones de conducta, escalas de valo-
res, tendencias, expectativas e intereses que la persona considera o no,
acepta o rechaza.

Todo lo anterior debe ser tenido en cuenta de forma especial si ana-
lizamos el tipo de actividades que el nifio y adolescente eligen o el en-
torno les impone en su tiempo libre. Los medios de comunicacién, en
especial la television y el video, los juegos electronicos y la introduc-
cién progresiva de la informdtica y la telemitica en los dmbitos domés-
ticos, familiares y comunitarios, nos hace pensar en la incidencia so-
bresaliente que estos agentes y soportes tienen en el proceso de socia-
lizacién y educacién. Es decir, que no sé6lo es el dmbito escolar, sino
también el que no lo es, el que se encuentra impregnado de medios y
tecnologias como las que vénimos comentando. Si la dindmica de este
proceso contintia es posible que el tipo de aprendizajes escolares se en-
cuentre en efecto muy cerca, por no decir se confunda, con el tipo de
aprendizajes cotidianos o de la vida diaria. Quizis estemos ante una si-
tuacién en cierto modo idealizada a lo largo del tiempo, de eliminacion
de barreras entre lo que se aprende y como se aprende en la escuela y
lo que se aprende y cémo se aprende fuera de ella. Sin embargo, esto
que podemos considerar en cierta medida positivo, tiene una lectura
que creo conviene hacer desde nuestra perspectiva pedagogica.

4. El upo de destrezas y habilidades que implican y precisan estas
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situaciones de aprendizaje no son ni todas ni siquiera las mas impor-
tantes en el conjunto de resultados de aprendizaje que la persona en su
evolucion debe ser capaz de manifestar. Desde nuestro punto de vista
el aprendizaje humano y la dimensién evolutiva que, como sistema in-
teligente superior, debe desarrollar de forma optimizante la persona,
no puede alcanzarse a través del desarrollo de aquellas habilidades que
la sociedad y la escuela parecen hoy en dia exigir, aun en el supuesto
de que éstas impliquen posibilidades de lectura de imagen, de anilisis
de relatos y de desarrollo de mecanismos de contracondicionamiento
ante los medios de comunicacién y el universo social y cultural que pa-
recen disenar las nuevas tecnologias al respecto.

El proceso de estructuracién que la sociedad desarrolla a través de
sus medios violenta de forma notable el proceso de estructuracion de
la personalidad de cada uno de sus miembros, homogeneizando acti-
tudes, dificultando lo singular y primando los valores de los sectores
dominantes en la misma.

La escuela y los profesionales de la educacién, en nuestra opinién,
hemos de hacer hincapié y posibilitar el desarrollo de actitudes y ha-
bilidades que aun sin ser necesarias para la vida cotidiana, permitan a
través del juego, las relaciones interpersonales, la educacién de los sen-
tidos y del cuerpo, el cultivo de la expresion y de las artes, un desa-
rrollo de la persona en sus dimensiones psicomotora, artistica, creado-
ra, afectiva, social y volitiva que asegura una imagen positiva de si mis-
ma, un respeto por las personas y por lo que constituye su entorno, y
fundamentalmente una optimizacién en su dimensién introyectiva, que
permita desarrollar su mismidad y autodeterminacién.

La escuela deberia compensar las deficiencias que un aprendizaje ba-
sado en lo que demanda la vida cotidiana supone. El aprendizaje esco-
lar deberia orientarse pues no sélo a aquello que reclama el medio, sino
también a aquello que precisa la persona para que su desarrollo sea in-
tegral, arménico y optimizante en sus diferentes dimensiones codifica-
tivas, adaptativas, proyectivas e introyectivas. Todo ello supone no sélo
actitudes voluntaristas, que no han faltado nunca en el mundo de la es-
cuela, sino también investigacion en profundidad a partir de la realidad
con intenciones no meramente descriptivas, y cambios profundos en
los curricula de formacion de maestros, profesores y pedagogos para
que la funcién que en el marco escolar les corresponde pueda ser de-
sempefiada con eficacia y atienda a esta necesidad de una escuela abier-
ta, no tanto transmisora de conocimientos como colaboradora en la
construccion de la persona de cada uno de sus alumnos, en una socie-
dad no tan libre ni tan abierta como imperfecta y en la que sélo pue-
den construirse utopias a través de una educacién de la persona que ase-
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gure su singularidad, su capacidad de creacién de medio y su au-
todeterminacion.
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