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INFORMACION DEL ARTICULO RESUMEN

Palabras clave Lainclusién social de la discapacidad intelectual en las universidades es un reto al que deben dedi-
Discapacidad intelectual; inclusién carse esfuerzos de diferente orden. Uno de ellos es la investigacion. El presente texto recoge las
social; arquitectura; universidad. conclusiones del Proyecto I+D+i “Campus inclusivos y Arquitectura” (PID2020-114373RB-100).

Su objetivo ultimo ha sido generar criterios innovadores de disefio de espacios universitarios.
La metodologia empleada, inédita en este tipo de finalidad, se basé en la recogida de respues-
tas emocionales en colectivos con discapacidad intelectual, para que aportasen sus preferencias
ante determinadas tipologias compositivas. Con ello, se generaron pautas de ideacién formal
en edificios y aulas que se nutrieron con la singular sensibilidad perceptiva de personas con DI
Trascendiendo la inclusion activa de estos grupos de poblacién en la dindmica investigadora, sus
percepciones psicolégicas y afectivas han servido para construir un innovador corpus de vocacion
tedrico-practica llamado a enriquecer la accesibilidad cognitiva y la acogibilidad de los espacios
fisicos de las universidades, para todo tipo de usuarios.

Keywords ABSTRACT
Intellectual disability; social

inclusion; architecture; university. L . o . L . .
The social inclusion of Intellectual Disability in universities is a challenge to which efforts of different

kinds must be dedicated. One of them is research. This text collects the conclusions of the R+D+i Proj-
ect “Inclusive Campus and Architecture” (PID2020-114373RB-100). Its ultimate objective has been
to generate innovative criteria for the design of university spaces. The methodology used, unprec-
edented in this type of purpose, was based on the collection of emotional responses in groups with
Intellectual Disabilities, so that they would contribute their preferences to certain compositional
typologies. With this, formal ideation patterns were generated in buildings and classrooms that were
nourished by the unique perceptual sensitivity of people with ID. Transcending the active inclusion
of these population groups in the research dynamics, their psychological and affective perceptions
have served to build an innovative corpus of theoretical-practical vocation called to enrich the cogni-
tive accessibility and the acceptability of the physical spaces of the universities, for all types of users.

(*) Autor de correspondencia / Corresponding author

Ediciones Universidad de Salamanca | https://doi.org/10.14201/aula2025.32263 | 32263 1-1

@@@ Recibido, 29/10/ 2024. Revisado, 14/11/2024. Aceptado, 18/12/2024. Publicado, 17/09/2025
EVERNCECR e-ISSN: 2174-0925


https://doi.org/10.14201/aula2025.32263
https://revistas.usal.es/tres/index.php/0214-3402
https://orcid.org/0000-0002-9534-3908
mailto:pacampos@ceu.es
https://orcid.org/0000-0002-6895-4789
mailto:soniaizq.eps@ceu.es
https://orcid.org/0000-0002-9848-671X
mailto:clorenzo@ceu.es

1. Introduccidn: espacios fisicos universitarios e inclusion social
1.1. Relacién educacién-arquitectura

Las universidades llevan mas de nueve siglos afrontando el reto de construir sociedad. El devenir histérico
muestra un conjunto de tipologias, donde el modelo docente y el espacial han caminado de la mano (Bender,
1988; Luceiio, & Rodriguez, 2022). Cuando la relaciéon educacién-arquitectura se ha ideado bajo un afan de
excelencia, los espacios han reforzado dichos paradigmas (French, & Kennedy, 2015; Kramer, 2010), La contem-
poraneidad exige que estas instituciones reinventen dicho reto (Bautista, 2021; Yanez, 2015). Histéricamente,
la calidad de la arquitectura (a escala de campus, edificio y aula) es un factor que incide en la eficacia de cuantas
actividades alberga (Campos, 2018). Si esta disefiado con criterios s6lidos, el entorno arquitecténico adquiere el
poder de fomentar comportamientos positivos, optimizando asi los procesos pedagdégicos. Para dicha reinven-
cion, las universidades deben contar con un capital humano comprometido, pero también con la trascendental
aportacién de los espacios construidos.

1.2. En torno a la discapacidad intelectual: inclusién y arquitectura

Las 3 misiones esenciales de las universidades son docencia, investigacion y compromiso social (Loi, & Di
Guardo, 2015). Ello afecta a la inclusion de diversos colectivos, siendo precisamente relevantes aquellos con
discapacidad intelectual (DI). Deben disefiarse espacios que favorezcan la inclusion y el acogimiento de estas
personas, a través de su composicion formal (Mishchenko, 2013). El escenario actual muestra diversas dinami-
cas de inclusion social de la DI (Louw et al., 2020), introduciendo el concurso de la arquitectura (Hall, 2010).

1.3. Tipologias arquitecténicas universitarias e inclusion social

Se han tomado las escalas de edificio y aula como base investigadora para el presente texto. Seguidamente, se
especifican ciertos rasgos que afectan a colectivos con DI.

1.3.1. Escala: pieza arquitectoénica (edificio)

El edificio es una construcciéon de dimensién intermedia, susceptible de promover la inclusién social de la DI.
Histéricamente, ciertas tipologias se han mostrado especialmente efectivas para inducir relaciones interper-
sonales, como el claustro de tradiciéon latina (Calderdn et al., 2016; Clemente et al., 1974; Lefevre, 2013); y el
college anglosajon (Arnold, 1873). Ambos formatos fueron herederos del arquetipo monastico, la semilla de las
primeras universidades medievales. El patréon compositivo claustral ha experimentado mutaciones relevantes,
como el quadrangle norteamericano. Compositivamente, un vacio intersticial centrifuga en torno a si diferentes
volumenes, induciendo sensaciones inclusivas de proteccion y escala humana.

1.3.2. Escala: célula espacial de ensefianza/aprendizaje (aula)

Las dindmicas pedagégicas alcanzan cotas de alta intensidad en las aulas, acaparando las mayores superficies, y
pudiendo reforzar la inclusién de grupos con DI. La percepcién psicolégica ha inspirado numerosas dindmicas
investigadoras (Canter, 1975; Gilmartin, 2000), habiéndose estudiado variables ambientales (forma en planta,
densidad, sonido, luz, temperatura, y mobiliario) (Berk, & Goebel, 1987). Otro rasgo remite a la proximidad
entre alumnos, estimdndose que dos personas situadas cerca aumentan su empatia (Davis, 1981).

1.4. La percepcién de los espacios arquitecténicos en las universidades

La inclusién social esta vinculada a la interaccién entre persona y entorno, afectando al bienestar fisico y men-
tal (Brown, 1987). Ello se canaliza a través de la percepcidn, sensorial y psicolégica. La primera recurre a los
cinco sentidos; la segunda remite a la psicologia ambiental (Lee, 1976). El ser humano alcanza bienestar si el
contexto le produce sensaciones de proteccion e identidad (Proshansky et al., 1983; Sommer, 1969). Al indagar
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en la dimensién emocional surgen claves de ideacion para sedes universitarias, lo que constituye la columna
vertebral de la investigacion desarrollada. Para valorar transversalmente sus resultados, procede emplear las
estructuras tedricas de Piaget (Piaget, 1954), quien establecia tres tipologias de relaciones: topolégicas, proyec-
tivas y euclidianas. El espacio topolégico se vincula a orden, proximidad, rectitud, curvatura, apertura o cierre;
el proyectivo, con la experiencia activa; el euclidiano, con dimensiones, angulos y medidas. Seguidamente se
exponen los objetivos, metodologia y resultados del Proyecto I+D+i.

2. La investigacion como dinamica: inclusion social y espacios universitarios
2.1. Motivacion e hipdétesis

Abordar la inclusién social en la universidad requiere rigor. El presente texto expone los resultados de la pul-
sién de respuestas emocionales de colectivos con DI ante diferentes tipologias espaciales: edificio y aula. Tras
valorar dichas respuestas, se enuncian criterios urbanistico-arquitecténicos que propicien la inclusién social,
generando lugares acogedores. La motivacion esencial fue optimizar la ideacidn formal de entornos universita-
rios, a través de la génesis de nuevos criterios emanados de la sensibilidad de grupos vulnerables. La principal
hipétesis fue que contar con entornos arquitecténicos acogedores favorece la inclusién social de personas con
DI. Y que, empleando su singular sensibilidad, se podrian disefiar espacios validos para cualquier usuario.

2.2. Objetivos de la investigacion

El primer objetivo fue afrontar el reto social de la inclusidn de colectivos vulnerables en universidades, rea-
lizando encuestas. El segundo fue extraer lecturas proactivas. El tercer y ultimo se centro6 en la propuesta de
criterios de composiciéon arquitectdnica de tipologias que inspirasen la promocién de entornos acogedores para
personas con DI, favoreciendo asi su inclusién social.

3. Metodologia de la investigacién
3.1. Perfil técnico de las encuestas

La columna vertebral de la investigacion fue explorar el impacto psicolégico y emocional que crean diferentes
tipologias espaciales en personas con DI. Se recabaron respuestas a unos cuestionarios mediante la técnica de
muestreo (Lopez, 1998). Las preguntas se organizaron en bloques tematicos, con la aplicacién Microsoft Forms
para ser cumplimentadas por voluntarios con DI, con inteligencia limite y comprension lectora. Su disefio fue
complejo, pues debia compaginarse la necesidad de comprension con cierta riqueza en las respuestas, para
extraer conclusiones validas.

3.2. Encuestas realizadas

Se formularon 469 preguntas. Fueron respondidas por voluntarios con DI (414 de Escala Edificio y 425 de
Escala Aula). En el préximo epigrafe, se va a efectuar una lectura comparada de los resultados recogidos de las
encuestas cumplimentadas

4. Resultados: analisis de respuestas

Con el objetivo de exponer con la suficiente claridad los resultados, y proceder asi a un analisis estructurado y
desglosado en temas, se ha optado por definir un esquema tedrico comun, de forma que puedan a la vez efec-
tuarse lecturas transversales:

- Tema parcial tipolégico-espacial parcial: seleccién de cuestiones sometidas a valoracién emocional.
- Respuestas emocionales: Andlisis de resultados.
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4.1. Inclusién social y espacios de dimensién arquitecténica (Escala-Edificio)
Tema parcial 1:

- Espacios de distribucién y comprension visual de elementos de comunicacién: Dentro de una pieza arquitec-
tonica, la visibilidad desde el vestibulo del mostrador de recepcion, escaleras, rampas y ascensores es un
rasgo valorable. La situacién estratégica de los elementos de comunicacién vertical, sefializaciones y puntos
de informacién junto a la entrada facilita la orientacién y promueve una interaccion eficiente. Su resolucién
compositiva y el dominio visual sobre dichos elementos de itinerario generan seguridad y tranquilidad del
alumnado, facilitando la orientacién, promoviendo la accesibilidad y mejorando la experiencia del usuario,
al aliviar cualquier sensacién de desorientacién. Si el vestibulo es amplio, facilita la comodidad y evita la
congestién en momentos de alta afluencia, comportandose como centro dinamico y flexible: puede albergar
exposiciones, y fomentar la interacciéon espontanea, vital para el intercambio académico y el crecimiento
intelectual.

Respuestas emocionales: En porcentaje mayoritario, los DI reconocen que el acceder a un espacio de distri-
bucién y comprender visualmente los elementos de comunicacién (pasillos o escaleras) les genera una sensa-
cion muy positiva (DI: 86 %). Si dichos espacios son de dimensiones considerables (en planta y altura) ello no
genera distintos impactos emocionales extremos: en DI, solo el 31 % expresan que les produce malestar emocio-
nal. Ademas, los espacios de encuentro casual son valorados de modo positivo o neutro (DI: 89 %).

Tema parcial 2:

- Limites exteriores y tipologia de accesos: Los paramentos de la pieza arquitecténica actian como elementos
de limite. Dependiendo de su naturaleza formal y textural, activan vinculos perceptivos y vivenciales entre el
interior y el exterior. Albergan los accesos al interior del edificio, cuyo nimero y naturaleza influyen en la per-
cepcion y la vivencia del edificio. Los limites transparentes permiten la conexion visual y la interaccion con el
entorno.

Respuestas emocionales: La existencia de paramentos verticales transparentes o translicidos de limite exte-
rior generan respuestas emocionales positivas (DI: 88 %). En el caso de divisiones internas, la transparencia es
valorada favorablemente, aportando sensacién de tranquilidad en personas con DI (70 %), quienes muestran
sensaciones positivas si un edificio cuenta con un acceso principal (82 %).

Tema parcial 3:

- Itinerarios: composicion y efecto llamada: Las circulaciones interiores se canalizan mayoritariamente por pasi-
llos y escaleras (ademas de rampas o ascensores). La frecuencia de uso cotidiano implica que su resolucion
compositiva sea de gran relevancia, asi como el hecho de disponer de elementos que activen efectos llamada
en sus itinerarios. La incorporacion de hitos espaciales en pasillos y puntos de decisién aumenta la accesibi-
lidad cognitiva. Estos elementos distintivos sirven como referencias visuales que facilitan la navegacion y la
movilidad.

Respuestas emocionales: La mayoria de encuestados mostraron respuestas afectivas positivas si los pasillos
estan resueltos mediante composiciones curvas y contienen elementos de ruptura de la monotonia (rincones
o pausas espaciales) (DI: 81 %). Si los itinerarios poseen al final de su recorrido o en puntos intermedios un
elemento que genere un efecto llamada, ello despierta sensaciones positivas de curiosidad y seguridad en los
encuestados (DI: 77 %). En el caso de descansillos de escaleras, el impacto emocional es valorado con mayor
intensidad positiva (DI: 88 %).

Tema parcial 4:

- Cromatismo y diferenciacion espacial: El color y su tratamiento constituyen un factor llamado a generar impac-
tos emocionales de consideracion en los usuarios, tanto por su dimensién perceptivo-psicolégica como por
su empleo como herramienta para diferenciar espacios. Los tonos frios crean ambientes que promueven la


https://doi.org/10.14201/aula2025.32263

tranquilidad y la concentracidn, sentimientos esenciales para lugares como la biblioteca y seminarios de trabajo.
Y amplian perceptivamente el espacio.

Los tonos calidos generan impactos perceptivos positivos de alegria y vitalidad en diferentes ambitos de
comunicacidn, como vestibulos y pasillos. E incrementan la sensacion de acogimiento.

Respuestas emocionales: Tanto en espacios de itinerario como en espacios de distribucion, los colores cali-
dos generan impactos emocionales muy positivos en todos los encuestados (DI: 84 %). El recurso a la variedad
cromatica como herramienta para diferenciar espacios es altamente valorado (DI: 87 %).

Tema parcial 5:

- Estimulos naturales y arte: La presencia de elementos naturales y obras de arte en el interior de los edificios
impacta positivamente en los alumnos, bajo la éptica de la percepcion psicoldgica y la formacion afiadida que
aportan. Pueden resaltar y delimitar una zona, ayudando a crear un ambiente acogedor. La vegetacion, que
introduce el relajante color verde, es beneficiosa para el bienestar mental, mejorando la atmdsfera espacial.

Respuestas emocionales: La presencia de elementos naturales en los edificios genera respuestas emociona-
les positivas en todos los encuestados (DI: 86 %). En lo que atafie a obras de arte, esencialmente pictéricas, los
encuestados manifestaron que les despiertan sentimientos muy agradables (DI: 60 %).

Tema parcial 6:

- lluminacién y cualidades perceptivas: La iluminacién natural desempefia un papel fundamental como cata-
lizador de la confianza psicolégica, proporcionando un entorno seguro que facilita la toma de decisiones
de los estudiantes en sus desplazamientos y exploraciones dentro del edificio. El empleo de luz artificial
puede erigirse en elemento escultérico del espacio. Su presencia brinda a los estudiantes opciones para
adaptar la iluminacién a la tarea especifica que se va a realizar. La seleccién del sistema de iluminacién y el
color de la luz enriquecen el espacio arquitectéonico, fomentando la interaccién social, la comunicacién y la
vitalidad.

Respuestas emocionales: La iluminacién natural proveniente de los paramentos verticales genera respuestas
emocionales positivas en los encuestados (DI: 61 %). La mayoria mostraron respuestas afectivas positivas a
la iluminacién natural (DI: 93 %). En menor medida, pero igualmente valorada positivamente, la iluminaciéon
artificial genera alegria (DI: 46 %).

4.2. Inclusién social y espacios de dimension de aula (Escala-Aula)
Tema parcial 1:

- Textura en planos verticales e implicaciones ambientales: La transparencia en planos verticales es una tendencia
creciente en el escenario internacional. Ademas de afectar a la percepcién psicolégica derivada de la naturaleza
del limite, conlleva el aporte de luz natural al interior de las aulas, lo que asimismo genera impactos emocionales
positivos.

Respuestas emocionales: Disfrutar de iluminaciéon natural dentro del aula genera respuestas emocionales
altamente positivas en los encuestados (DI: 96 %). Como solucidn compositiva y textural asociada a lo anterior,
los planos verticales transparentes, como elementos de limite, son un factor muy valorado (70-80 %). Los par-
ticipantes afirmaron que los tabiques transparentes contribuyen a crear ambientes agradables para el trabajo
en grupo.

Tema parcial 2:

- Composicién tridimensional: Los espacios de aula suelen resolverse mediante configuraciones tridimensionales
de notoria sencillez, debido a que presentan normalmente dimensiones moderadas. Pero tendencias recientes
muestran una dinamica de innovacidn que revisa las pautas convencionales.
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Respuestas emocionales: Si la composicion espacial de las aulas se resuelve mediante una variaciéon en el
plano horizontal del suelo, generandose gradas o escalonamientos, ello es valorado positivamente por los
encuestados, en términos de bienestar emocional. Esta tipologia genera satisfaccion para diversas actividades,
tanto las de relacion o disfrute tranquilo del tiempo y el espacio, como las especificamente académicas de aten-
cién en clase o trabajo grupal (DI: 60-70 %).

Tema parcial 3:

- Composicién formal y cromatismo en el mobiliario: En la organizacion espacial del aula, el mobiliario desem-
pefia un papel esencial. Puede adoptar ordenaciones y coloraciones diversas, pudiendo ser independientes de
la forma en planta arquitecténica.

Respuestas emocionales: Segun su tipologia de distribucion, el mobiliario genera diversas respuestas emocio-
nales. La disposicion centripeta en torno a la posicién del docente es valorada favorablemente por los encuesta-
dos (DI: 74 %). La solucién en reticula ortogonal es la que despierta mayor motivacion para actividades lectivas,
pues fomenta la atencion en clase (DI: 60-70 %). En cuanto al cromatismo, se aprecia positivamente el disponer
de sillas y mesas con colores variados (DI: 77 %).

Tema parcial 4:

- Estimulos superpuestos de naturaleza y arte: En légica continuidad con lo que acontece en los &mbitos internos
del edificio, la existencia de elementos naturales y obras de arte en las aulas genera impactos positivos, entendi-
dos en clave de formacién afiadida, a través de la percepcion psicolégica de sus rasgos culturales.

Respuestas emocionales: La existencia de elementos naturales en las aulas motiva respuestas emocionales
positivas (DI: 76 %). En cuanto a obras de arte, los encuestados manifestaron que su presencia les genera senti-
mientos agradables, prefiriendo contar con ellas como parte del espacio interior.

Tema parcial 5:

- Cualidades luminicas del aula: Las cualidades luminicas, tanto natural como artificial, afectan directamente al
correcto desempefio de las tareas en el aula. Ello remite a los diversos tipos de iluminacidn, lateral, frontal o cenital.

Respuestas emocionales: Las encuestas muestran una preferencia por aulas con iluminacién natural (DI:
64 %), que proporcionan sensacién de seguridad (DI: 63 %) y tranquilidad (DI: 64 %). Consideran que la ilumi-
nacién natural es mas apropiada para estudiar (DI: 64 %). En cuanto a la iluminacién cenital (DI: 58 %) o lateral
(DI: 58 %), no parece haber preferencias destacables. Cabe mencionar que los encuestados prefieren aulas con
iluminacién intensa (DI: 58 %) frente a las que tienen bajos niveles (DI: 38 %).

Tema parcial 6:

- Temperatura de color y percepcién espacial: La temperatura de color puede inducir impactos significativos,
como el rendimiento académico, el estado de &nimo y la percepcién espacial.

Respuestas emocionales: En cuanto a las temperaturas de color, los resultados indican que los colores calidos
proporcionan mas seguridad (DI: 53 %) que los frios (DI: 33 %) o neutros (DI: 40 %) y, también, generan una
mayor sensacion de bienestar (DI: 51 %) que los frios (DI: 37 %). Se observa preferencia por aquellos espacios
donde predominan los colores calidos para relajarse (DI: 47 %), los colores neutros para estudiar (DI: 41 %) y
los colores frios para realizar trabajos en grupo (DI: 40 %).

Una vez que se ha efectuado un analisis estructurado de los resultados de las encuestas, se va a proceder
en los proximos epigrafes a exponer el bloque de mayor relevancia en trabajos de perfil investigador, cual
es el de conclusiones. No obstante, y para aportar la necesaria claridad a cuanto se ha podido concluir de
la labor realizada, se incluye un apartado previo de discusion, dentro del cual se recoge el esquema tedrico
que servird para poder efectuar las interpretaciones de los resultados de las encuestas. Dicho esquema te6-
rico se empleara a lo largo de todo el epigrafe de conclusiones, con lo que también se propiciaran lecturas
transversales.
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5. Discusion

Como se ha sefialado, seguidamente se describe el esquema interpretativo que se empleara para expresar las
conclusiones del proceso investigador llevado a cabo:

A.  -Tema parcial tipolégico-espacial.

B. -Interpretacion cognitiva y conductual de las respuestas afectivas ante tipologias espaciales:
B.1. -Propiedades tipolégico-espaciales;
B.2. -Respuesta cognitivo-espacial;
B.3. -Respuesta conductual-espacial.

Desarrollamos ahora cada una de esas tres dimensiones:

B.1.-Propiedades tipolégico-espaciales: Afectan a los rasgos cuantitativos, dimensionales y geométricos de
cada tipologia y al modo en que son percibidos pasivamente por el usuario. Guardan relacion con la categoria de
“espacio euclidiano”, asumiéndolo como contenedor fisico en el que cabe identificar angulos, medidas, superfi-
cies o tamafios.

B.2.-Respuesta cognitivo-espacial: Remite a caracteristicas de caracter mas cualitativo de cada tipologia y al
modo en que son percibidos pasiva, pero subjetivamente, por el usuario. Esta relacionada con la modalidad de
“espacio topoldgico”, asumiéndolo como lugar en el que se accede a una comprension de orden cerramiento o
continuidad y a la percepcion cognitiva de la variacién de espacios en secuencia, entre otros rasgos. Entre los
factores ambientales que influyen en esta respuesta cognitiva, debe apuntarse que puede generar sensaciones
de calidez, cuidado, refugio, dominio perspectivo o topofilia.

B.3.-Respuesta conductual-espacial: Afecta a las propiedades de las diferentes tipologias espaciales suscep-
tibles de inducir conductas, fruto de la interpretacion activa por parte del usuario. Guarda relacién con la cate-
goria de “espacio proyectivo”, asumiéndolo como entorno personalizado, donde influyen el punto de vista y las
variaciones voluntarias de la experiencia vivencial y variacion de puntos de vista. Esta dinamica de interiori-
zacion induce respuestas emocionales y apetencia por llevar a cabo determinadas acciones vinculadas con la
conciencia del espacio, como caminar, desplazarse y explorar el entorno. Implica una intencionalidad emocional
y corporal.

6. Conclusiones

El bloque dedicado a las conclusiones se desglosa en dos grandes apartados, correspondientes a la pareja de
escalas de espacios fisicos analizados: Escala-Edificio y Escala-Aula.

6.1. En el dmbito de la Interpretacién cognitiva y conductual de las respuestas afectivas ante tipologias espaciales
(Escala-Edificio)

Tema parcial 1:

- Espacios de distribucién y comprensién visual de elementos de comunicacién

B.-Interpretacion cognitiva y conductual

B.1.-Propiedades tipoldgico-espaciales: Los ambitos de ingreso y distribucién suelen presentar en clave de
“espacio euclidiano” unas dimensiones considerables, respecto a otros mas atomizados dentro del edificio.
Como nucleos de recepcidén y origen de itinerarios de comunicacion, suelen recurrir a soluciones geométricas
centralizadas, donde convergen zonas con diferentes angulos y medidas.

B.2.-Respuesta cognitivo-espacial: El dominio visual que se disfruta desde los espacios de distribucién puede
abarcar la visualizacion de los elementos de comunicacién, esencialmente pasillos y escaleras (Liang, & Huang,
2021). Ello propicia una lectura mas unitaria y funcional de la vivencia de la pieza arquitecténica, relacionada con
el “espacio topolégico”. Si las dimensiones son de gran escala, ello no parece constituir un factor de aceptacion o
rechazo emocional, si bien los encuestados expresaron que sienten cierta intranquilidad. Cabe afiadir el impacto
positivo que propician los espacios libres de encuentro casual, como lugares que activan relaciones sociales.

B.3.-Respuesta conductual-espacial: Los espacios de distribuciéon situados en ambitos nucleares del edi-
ficio fomentan una intensa utilizacién, tanto para las dindmicas de movimiento interno como para fomentar
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relaciones sociales en su seno. La visualizacion de los elementos de comunicacidn propicia una mayor eficacia
en el acceso a los mismos, incrementandose la agilidad en la funcionalidad cotidiana.

Tema parcial 2:

- Limites exteriores y tipologia de accesos

B.-Interpretacién cognitiva y conductual

B.1.-Propiedades tipolégico-espaciales: Una configuracion nitida de los limites arquitecténicos perimetrales
induce a percepciones unitarias. Ello es asimismo reconocible cuando presentan una entrada principal desta-
cada, lo que guarda relacion con la acepcion de “espacio euclidiano”.

B.2.-Respuesta cognitivo-espacial: El nimero y el tipo de accesos a un edificio influyen en el impacto emo-
cional. Las personas con DI valoran negativamente la ausencia de una entrada principal reconocible, pues ello
merma su seguridad psicolégica, ya que disponer de la misma les ayudaria a orientarse al ingresar o salir. Las
respuestas emocionales ante la transparencia en paramentos exteriores es un factor muy bien valorado, pues
implica la entrada de luz, asi como el dominio visual sobre el contexto (Bentinck et al., 2020).

B.3.-Respuesta conductual-espacial: En clave de “espacio proyectivo”, puede anotarse que los paramentos
tratados con transparencia visual propician un mayor reconocimiento de uso del edificio, generando una sen-
sacion de no-ocultacion al exterior. En paralelo, favorecen un dominio perspectivo sobre el entorno. Esto tltimo
incrementa la apetencia por traspasar los dominios fisicos y experimentar las zonas adyacentes del campus. Los
accesos jerarquizados propician conductas de mayor frecuencia y agilidad en la experiencia diaria.

Tema parcial 3:

- Itinerarios: composicidn y efecto llamada

B.-Interpretacidn cognitiva y conductual

B.1.-Propiedades tipoldgico-espaciales: En clave de “espacio euclidiano”, la composicién formal de los itine-
rarios se resuelve siguiendo modelos de configuracién lineal, rectilineos o curvos, con dimensiones de anchura
variables. Las escaleras presentan habitualmente tramos dobles, con uno o varios descansillos, situdndose pre-
ferentemente sobre los paramentos exteriores.

B.2.-Respuesta cognitivo-espacial: Si los itinerarios de comunicacién horizontal (pasillos) poseen en su
extremo un elemento singular (ventana, remate espacial singular u obras de arte), creAndose un efecto llamada,
ello genera una respuesta cognitivo-espacial altamente positiva. Es llamativo que se haga con mayor intensidad
cuando se trata de huecos al exterior en los descansillos de escaleras. Esta resolucién activa sensaciones agrada-
bles de proyeccidn visual, tomando conciencia del entorno y la entrada de luz natural (Kaplan, 2001).

B.3.-Respuesta conductual-espacial: En cuanto al “espacio proyectivo”, el efecto llamada creado por la exis-
tencia de huecos u otros elementos singulares en escaleras o pasillos favorece la apetencia por su experimenta-
cion. El consecuente incremento del uso de estos espacios induce a que muten de una mera condicién de &mbito
de transicién a un lugar de aprendizaje social.

Tema parcial 4:

- Cromatismo y diferenciacion espacial

B.-Interpretacion cognitiva y conductual

B.1.-Propiedades tipoldgico-espaciales: Los espacios interiores a un edificio se resuelven como resultado de
un proceso compositivo, que los ordena mediante pautas orientadas a sus correctas interacciones con elemen-
tos comunes. Las dimensiones de cada uno de ellos varian dependiendo de la actividad a albergar, asi como la
resoluciéon geométrica de dichas interacciones.

B.2.-Respuesta cognitivo-espacial: El empleo del color en ambitos internos, especialmente los de tonalidad
calida, se valora positivamente, pues induce sensaciones emocionales positivas, al crear ambientes de acogi-
miento espacial (Heller, 2004). La variedad cromatica se valora especialmente en elementos de distribucion,
como recurso para diferenciar espacios. Cabe afladir que el mobiliario puede contribuir como aportacién afiadida.

B.3.-Respuesta conductual-espacial: La variedad cromatica contribuye a diferenciar espacios, lo que genera
una percepcion y vivencia sencilla de los mismos, y la consiguiente lectura mas inmediata de las divisiones o
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diferenciaciones funcionales. Cuando se resuelven con tonalidades calidas se refuerza la sensacién de acogi-
miento espacial, y la apetencia de permanencia.

Tema parcial 5:

- Estimulos naturales y arte

B.-Interpretacién cognitiva y conductual

B.1.-Propiedades tipolégico-espaciales: En clave de “espacio euclidiano”, la presencia de elementos naturales
y obras de arte en el interior de los edificios se resuelve habitualmente en clave de elementos complementarios.
Suelen presentar dimensiones y ubicaciones subordinadas a la geometria y tamafio de los espacios a los que
complementan.

B.2.-Respuesta cognitivo-espacial: La presencia de vegetacion en los ambitos interiores genera sensaciones
de bienestar, en continuidad con lo que sucede en zonas exteriores (Brymer et al., 2010). La instalacion de obras
de arte pictoricas o fotografias de calidad se valora muy positivamente, pues aporta formaciones afiadidas a las
actividades docentes, activando las consecuentes topofilicas.

B.3.-Respuesta conductual-espacial: La presencia de naturaleza y arte en el interior de los edificios fomenta
una mayor frecuencia en la experimentacion de los espacios donde se ubican. Inducen a los usuarios a aprendi-
zajes por descubrimiento de las cualidades morfolégicas y estéticas de ambas presencias, incrementando asi la
integracion cognitiva.

Tema parcial 6:

- lluminacidn y cualidades perceptivas

B.-Interpretacidn cognitiva y conductual

B.1.-Propiedades tipoldgico-espaciales: Las caracteristicas luminicas en las dreas comunes de los edificios,
natural y artificial, asi como la intensidad luminica y la orientacién de la luz en paredes verticales, en el techo o
en las escaleras tiene un impacto significativo. Se ha observado una inclinacién hacia la iluminacién natural, la
cual se percibe como mas fiable para proporcionar un entorno seguro que facilita la toma de decisiones de los
estudiantes en sus desplazamientos y exploraciones.

B.2.-Respuesta cognitivo-espacial: La percepcidn subjetiva de las caracteristicas luminicas en el edificio tiene
un impacto directo en la respuesta cognitivo-espacial. Una iluminacién apropiada no solo mejora la visibilidad,
sino que también contribuye a la calidez del entorno. Estos factores son esenciales para generar una respuesta
cognitiva positiva, pues fomentan la interaccién social y la comunicacién en el contexto educativo.

B.3.-Respuesta conductual-espacial: La respuesta conductual-espacial de los estudiantes esta intrinseca-
mente vinculada a su interaccién activa con el ambiente luminico del edificio. Las areas que disfrutan de ilu-
minacién natural aportan bienestar, incidiendo en su predisposicién para participar mas activamente en las
ocupaciones académicas. Una iluminacién adecuada y adaptada a cada espacio tiene el potencial de inducir res-
puestas emocionales positivas y fomentar una mayor motivacién para moverse e interactuar con en el entorno.

6.2. En el dmbito de la Interpretacién cognitiva y conductual de las respuestas afectivas ante tipologias espaciales
(Escala-Aula)

Tema parcial 1:

- Textura en planos verticales e implicaciones ambientales

B.-Interpretacién cognitiva y conductual

B.1.-Propiedades tipoldgico-espaciales: Una aproximacion a los planos verticales del aula en términos de
“espacio euclidiano” refleja que su configuracién esta condicionada por la altura libre interior, asi como por sus
dimensiones en planta, siendo frecuente la geometria ortogonal como pauta compositiva.

B.2.-Respuesta cognitivo-espacial: La transparencia en planos verticales de limite es una tendencia creciente
en ambientes docentes (Benade, 2016). Propicia ambientes con acceso abundante de luz natural, como solucién
preferida entre sus usuarios. En lo afectante al “espacio topolégico”, este tipo de planos generan respuestas
positivas, desde un enfoque perceptivo-vivencial.
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B.3.-Respuesta conductual-espacial: En términos de “espacio proyectivo”, la transparencia en aulas propi-
cia una mayor visualizacion del entorno inmediato, asi como un incremento de la apetencia por traspasar los
dominios fisicos convencionales. Despierta una sensacion positiva de no-ocultacion al exterior y el consecuente
disfrute visual.

Tema parcial 2:

- Composicion tridimensional

B.-Interpretacién cognitiva y conductual

B.1.-Propiedades tipoldgico-espaciales: Asumir el aula como espacio tridimensional implica considerar
sus rasgos cuantitativos y geométricos en dicha clave. Es un contenedor fisico que se configura normalmente
mediante geometrias regulares y angulos ortogonales, siendo sus medidas un factor derivado del tamafio fun-
cional asociado al nimero de usuarios.

B.2.-Respuesta cognitivo-espacial: La variacion del plano horizontal del suelo, como gradas convencionales
o plataformas sectoriales, genera sensaciones emocionales positivas. Una razén que justifica esta preferencia
radica en que el usuario comprende el aula como un lugar dinamico, en lo pedagégico, que tiene su traduccion
espacial (Hertzberger, 2008).

B.3.-Respuesta conductual-espacial: Si en la composicion espacial del aula se establecen variaciones en el
plano del suelo, las plataformas resultantes generan en los usuarios una mayor apetencia de exploracion de las
diversas zonas, sumandose la posibilidad de tematizar distintos sectores. Y se propicia una percepcion unitaria,
visualizandose las opciones de desplazamientos internos.

Tema parcial 3:

- Composicion formal y cromatismo en el mobiliario

B.-Interpretacidn cognitiva y conductual

B.1.-Propiedades tipolégico-espaciales: El aula constituye un entorno fisico cuyos limites definen su condi-
cion esencial de contenedor arquitecténico para la formacién. La composicion formal del mobiliario, su ocupa-
cion de la superficie util, asi como sus caracteristicas morfolégicas y cromaticas, intervienen decisivamente en
la configuracién global.

B.2.-Respuesta cognitivo-espacial: La ordenacién y los rasgos materiales del mobiliario del aula condicionan
las respuestas emocionales, constituyendo un factor de gran relevancia para la motivacién y la adopcién de
conductas participativas, ademas de reforzar los correspondientes modelos pedagégicos (Nolé et al., 2023). Del
analisis de los resultados cabe deducir que se valora de modo sensiblemente similar la disposicién en reticula
ortogonal como las de corte central, pues ambas propician la atencién en clase. En cuanto a la diversidad cro-
matica en sillas y mesas, genera impactos emocionales positivos en personas con DI porque necesitan estimulos
visuales intensos y variados para su motivacién y disfrute cotidiano.

B.3.-Respuesta conductual-espacial: La variacién en la composicién del mobiliario dentro del aula propicia
conductas de disposicidn al cambio. A ello contribuye la movilidad de sus elementos, que goza de mayor agilidad
si dispone de suelos de seccién horizontal. La variedad en colores en despierta una suerte de diversién visual
asociada al cromatismo.

Tema parcial 4:

- Estimulos superpuestos de naturaleza y arte

B.-Interpretacidn cognitiva y conductual

B.1.-Propiedades tipoldgico-espaciales: Analizdndolo en términos de “espacio euclidiano” la existencia de
elementos naturales u obras de arte en las aulas se configura atendiendo a su condicién de factores complemen-
tarios. Suelen definirse mediante tamafios y localizaciones subordinadas a la geometria y rasgos fisicos del lugar
donde se insertan.

B.2.-Respuesta cognitivo-espacial: La presencia de plantas o flores genera sensaciones emocionalmente
agradables. En cuanto a obras de arte escultéricas, pictéricas o fotografias de perfil artistico, su contemplacion
se valora muy positivamente como recurso que aporta formaciones anadidas (Menninger, 2011).


https://doi.org/10.14201/aula2025.32263

B.3.-Respuesta conductual-espacial: Si el aula se vale de elementos de naturaleza o arte, se induce un incre-
mento de larelacion social, al hallarse dentro de unlugar que aporta un enriquecimiento cognitivo, como contexto
y como tema. Asimismo, se despierta una mayor curiosidad por el descubrimiento de cualidades morfolégicas y
artisticas, lo que refuerza la utilizacion del aula como ambito portador de formaciones complementarias.

Tema parcial 5:

- Cualidades luminicas del aula

B.-Interpretacién cognitiva y conductual

B.1.-Propiedades tipolégico-espaciales: Las cualidades luminicas del aula, natural y artificial, la intensidad y
su tipologia (lateral, frontal o cenital) afectan significativamente al entorno educativo. Existe una preferencia de
aulas con iluminacién natural intensa, valorandose como las mas adecuadas para las actividades académicas.

B.2.-Respuesta cognitivo-espacial: La respuesta cognitivo-espacial se ve influenciada por la percepcién sub-
jetiva de las cualidades luminicas del aula, ya que la luz adecuada no solo mejora la visibilidad, sino que también
influye en el confort y la calidez del ambiente, aspectos cruciales para una respuesta cognitiva positiva.

B.3.-Respuesta conductual-espacial: La respuesta conductual-espacial esta directamente relacionada con la
interaccién activa de los estudiantes con el entorno luminico. Aulas con iluminacién natural son considera-
das mas agradables, lo cual influye en su comportamiento y en su disposicion a participar activamente en las
tareas académicas. Una iluminacién de alta intensidad fomenta una mayor concentracién, incentivando com-
portamientos proactivos e implicacion en el estudio. Una iluminacién adecuada genera respuestas emocionales
positivas, aumentando la motivacién para explorar el entorno educativo.

Tema parcial 6:

- Temperatura de color y percepcién espacial

B.-Interpretacidn cognitiva y conductual

B.1.-Propiedades tipoldgico-espaciales: La temperatura de color en un aula afecta de manera significativa
las propiedades tipolégico-espaciales. Espacios con colores calidos proporcionan sensaciones de bienestar en
comparacidén con los frios o neutros, lo cual subraya cémo la temperatura de color, un aspecto cuantitativo y
mensurable del entorno, influye en la percepcién, afectando no solo la visibilidad y el confort visual, sino tam-
bién la sensacién de acogimiento.

B.2.-Respuesta cognitivo-espacial: La respuesta cognitivo-espacial estd influenciada por la percepcién sub-
jetiva de la temperatura de color. Los estudiantes muestran una preferencia clara por tonos calidos, afectando
a la percepcidn del aula, e influyendo en el confort emocional y la disposicién mental para diferentes tipos de
actividades académicas.

B.3.-Respuesta conductual-espacial: La temperatura de color induce respuestas conductual-espaciales sig-
nificativas. Los colores calidos, que generan una mayor sensacién de seguridad y bienestar, también fomentan
un ambiente propicio para la relajacion, mientras que los colores neutros son mas adecuados para el estudio.
Todo ello sugiere que distintas temperaturas de color pueden influir en la conducta y la interaccién en el aula.
La capacidad de adaptar la temperatura de color a las necesidades de cada actividad puede mejorar significati-
vamente el rendimiento académico y el bienestar emocional.

7. Conclusiones globales y proactividad: pautas para la innovacion en los espacios arquitectonicos de
las universidades

La ideacién de los espacios fisicos en las universidades es cuestion de trascendental relevancia, pues estan lla-
mados a influir en el estado de 4nimo de quienes los utilicen. Se ha demostrado con la investigacién sobre la que
se apoya el presente texto que contar con la sensibilidad perceptivo-emocional de personas con DI es un valor
indudable, pues ayuda a enriquecer y diversificar las visiones sobre este tema. En efecto, mediante una labor
plenamente inclusiva, las personas con DI ayudan a los demas, y que los criterios cualitativos que han sumi-
nistrado a través del impacto emocional de las diferentes tipologias espaciales son susceptibles de optimizar
los entornos universitarios, para cualquier tipo de usuarios de estos. Las aproximaciones proactivas que han
surgido de la dindmica investigadora se hallan clasificadas en los diversos temas relativos a las encuestas de las
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2 escalas (edificio y aula). Las recomendaciones de planificacion de espacios universitarios, en clave de innova-
cién, pueden armarse a partir de una sencilla extraccion y generalizacion de dichos temas.

a. -Escala Edificio-Temas: Espacios de distribucién y comprension visual de elementos de comunicacién; Limi-
tes exteriores y tipologia de accesos: Itinerarios: composicion y efecto llamada; Cromatismo y diferencia-
cion espacial; Estimulos naturales y arte. Materiales texturizados e impacto psicolégico. Iluminacién y
cualidades perceptivas.

b. -Escala Aula-Temas: Textura en planos verticales e implicaciones ambientales; Composicién tridimensio-
nal; Composicién formal y cromatismo en el mobiliario; Apropiacién espacial, escala y sentimiento de per-
tenencia; Estimulos superpuestos de naturaleza y arte; Cualidades luminicas y Temperatura de color y
percepcién espacial.

La configuracion dimensional de los planos verticales en edificios y aulas, marcada por la altura y la superficie
en planta, afecta significativamente a la percepcion espacial de los estudiantes. La transparencia en estos planos, ten-
dencia creciente en ambientes educativos, permite una entrada abundante de luz natural, lo que genera respuestas
emocionales positivas y fomenta una mayor conexion con el entorno. Esto induce comportamientos exploratorios
y una sensacion de apertura y seguridad, mejorando la experiencia educativa. Ademas, las variaciones en el plano
horizontal del suelo, como gradas o plataformas, generan sensaciones positivas y una percepcion dindmica del espa-
cio, promoviendo la interaccion y reflejando un enfoque pedagdgico activo que mejora la disposicion al aprendizaje.
El mobiliario del aula, en términos de su composicién formal y cromatica, es crucial para definir la tipologia espacial
y la funcionalidad del entorno educativo. La disposicion y las caracteristicas del mobiliario influyen en las respuestas
emocionales y participativas de los estudiantes. La movilidad y variabilidad del mobiliario, junto con una diversidad
cromatica, estimulan la exploracién y el dinamismo, mejorando la motivacion y la experiencia educativa.

Ademas, las dimensiones fisicas del aula, incluyendo la superficie y la altura, definen su funcionalidad y afectan
la percepcion de los estudiantes. Aulas de menor escala son preferidas por fomentar la apropiacion psicolégica y el
sentimiento de pertenencia, mientras elementos como armarios individuales aumentan la conexidn personal con el
espacio, estimulando la exploraciéon y el uso frecuente del aula para actividades mas alla de las lectivas. Las cualida-
des luminicas de edificio y aula, como la iluminacién natural y la intensidad de la luz, afectan significativamente a la
percepcion del entorno. Una buena iluminacién natural mejora la visibilidad y el confort, induce respuestas cogni-
tivas y emocionales de los estudiantes y fomenta una mayor participaciéon y concentracion en la vivencia cotidiana
y el desempefio académico. Asimismo, la temperatura de color, que afecta el tono de la luz, influye en la percepcion
espacial y emocional. Los tonos calidos proporcionan sensaciones de bienestar y seguridad, mientras que los neu-
tros y frios son preferidos para diferentes actividades académicas. La temperatura de color afecta el confort emo-
cional y la disposicién mental, promoviendo comportamientos especificos y mejorando la experiencia educativa.

Para dar finalizacién a todo lo expuesto, es pertinente traer a colacidn alguna afirmacion surgida desde la
esfera de la pedagogia: “Un buen edificio permitiria una amplia eleccién de estimulos y respuestas por parte de
los usuarios” (Romaiia i Blay, 1992, p. 128). Es decir, que la buena arquitectura se ofrece como “posibilidad”, no
como “sistema”. Por dltimo, debe subrayarse una circunstancia de gran relevancia: a lo largo de la investigacion
cuyos resultados recoge el presente texto, se ha evidenciado que las personas con DI poseen un ingente poten-
cial para efectivamente inspirar y ayudar en la praxis a cualquier grupo, como lo es el universitario, aportando
sus elevadas dosis de sensibilidad. Y en sentido inverso, los estudiantes de ambas disciplinas pueden alcanzar
sus destrezas técnicas contando con la inspiracién aportada por las relaciones humanas que han compartido
con dichas personas: alcanzar la formacién a través del sentimiento.

8. Financiacion

Los autores del presente texto desean expresar su agradecimiento al Ministerio de Ciencia, Innovacién y Univer-
sidades (MICINN) por el apoyo y financiacion recibida para desarrollar el Proyecto [+D+i “Campus inclusivos y
Arquitectura. Criterios para promover entornos universitarios acogedores y generadores de accesibilidad cog-
nitiva en personas con discapacidad intelectual” (PID2020-114373RB-100).

9. Referencias bibliograficas

Arnold, F. (1873). Oxford and Cambridge: Their colleges, memories, and associations. Religious Tract Society.
Bautista, 0. D. (2021). Etica para la universidad: Problemas y retos actuales. Encuentros Multidisciplinares, 23(68),
1-16.https://repositorio.uam.es/bitstream/handle /10486 /702599 /EM_68_8.pdf?sequence=1&isAllowed=y

1-


https://doi.org/10.14201/aula2025.32263
https://repositorio.uam.es/bitstream/handle/10486/702599/EM_68_8.pdf?sequence=1&isAllowed=y

Benade, L. (2016). Is the classroom obsolete in the twenty-first century? Educational Philosophy and Theory,
49(8), 796-807. https://doi.org/10.1080/00131857.2016.1269631

Bender, T. (1988). The university and the city: From medieval origins to the present. Oxford University Press

Bentinck, S. A., van Oel, C.]., & van Dorst, M. ]. (2020). Perception of privacy in a university building: The transpa-
rency paradox. Frontiers of Architectural Research, 9(3),579-587. https://doi.org/10.1016/j.foar.2020.03.004

Berk, L., & Goebel, B. (1987). High School size and extracurricular participation: A study of a small college envi-
ronment. Environment and Behavior, 19(1), 53-76. https://doi.org/10.1177/0013916587191003

Brown, B. (1987). Territoriality. In D. Stokols & I. Altman (Eds.), Handbook of environmental psychology. Vol. 1,
(pp- 505-531). Wiley

Brymer, E., Cuddihy, T. F, & Sharma-Brymer, V. (2010). The role of nature-based experiences in the develop-
ment and maintenance of wellness. Asia-Pacific Journal of Health, Sport and Physical Education, 1(2), 21-27.
http://dx.doi.org/10.1080/18377122.2010.9730328

Calderdn, J. M., Casado, M., & Diez, A. R. (2016). Historia universitaria de Espaiia y América. Universidad de Alcala de
Henares. https://docta.ucm.es/rest/api/core/bitstreams/dfbdee41-b751-43bf-b719-49349ae49215/content

Campos, P. (2018). Arquitectura, urbanismo y educacion: Hacia una dimension diddctica del espacio. Fundacion SM.

Canter, D. (1975). Environmental interaction: Psychological approaches to our physical surroundings. Surrey Uni-
versity Press.

Clemente, F. (1974). Universitd degli Studi di Bologna. Rassegna storica dell insediamento. Universita degli Studi
di Bologna

Davis, F. (1981). La comunicacidn no verbal. Alianza Editorial.

French, S., & Kennedy, G. (2015). The value of campus in contemporary higher education. Issues and ideas paper.
University of Melbourne (Australia), Centre for the Study of Higher Education (CSHE).

Gilmartin, M. A. (2000). Ambientes escolares. En |. I. Aragonés & M. Amérigo (Eds.), Psicologia ambiental (pp.
221-238). Piramide.

Hall, E. (2010). Spaces of social inclusion and belonging for people with intellectual disabilities. Journal of Inte-
llectual Disability Research, 54, 48-57. https://doi.org/10.1111/j.1365-2788.2009.01237.x

Heller, E. (2004). Psicologia del color. Cémo acttian los colores sobre los sentimientos y la razén. Gustavo Gili.

Hertzberger, H. (2008). Space and Learning. 010 Publishers.

Kaplan, R. (2001). The nature of the view from home: Psychological benefits. Environment and Behavior, 33(4),
507-542. https://doi.org/10.1177/00139160121973115

Kramer, S. (2010). Colleges & Universities. Educational spaces. Braun Publishing.

Lee, T. (1976). Psychology and the Environment. Methuen.

Lefevre, H. (2013). La produccién del espacio. Capitan Swing Libros.

Liang, H., & Huang, J. (2021). Research on the architectural design positioning of university halls. Journal of
Architectural Research and Development, 5(6), 25-32. http://dx.doi.org/10.26689 /jard.v5i6.2750

Loi, M., & Di Guardo, M.C. (2015). The third mission of universities: An investigation of the espoused. Science and
Public Policy, 42(6), 1-16. https://doi.org/10.1093 /scipol/scv012

Loépez, H. (1998). La metodologia de la encuesta. En ]. Galindo (Coord.), Técnicas de investigacion en sociedad,
cultura y comunicacién. (pp. 33-74). Addison Wesley Longman.

Louw, J. S, Kirkpatrick, B., & Leader, G. (2020). Enhancing social inclusion of young adults with intellectual disabili-
ties. Journal of Applied Research in Intellectual Disabilities, 33(5), 793-807. http://dx.doi.org/10.1111/jar. 12678

Luceiio, L., & Rodriguez, M. (2022). Innovacién educativa en la enseflanza universitaria de Moda. En M. Benito,
C. Hernandez & L. Lucefio (Eds.), Aprender innovando. Transferencia del conocimiento en los estudios de his-
toria, artes, arquitectura y disefio. Editorial Aula Magna, McGraw-Hill.

Menninger, M. E. (2011). The classroom as a “Total work of art”: Pedagogy, performance and ‘gesamtkunstwerk’.
Ubiquitous Learning: An International Journal, 3(3), 97-104. https://doi.org/10.18848/1835-9795/CGP/
v03i03/40291

Mishchenko, E. (2013). Towards inclusive campus environments: Evidence-based research of a University cam-
pus. Open House International, 38(1), 31-42. http://dx.doi.org/10.1108/0HI-01-2013-B0004

Nolé, M. L., Higuera-Trujillo, J. L., & Llinares, C. (2023). Lighting, colour and geometry: which has the greatest
influence on students’ cognitive processes? Frontiers of Architectural Research, 12(4), 575-586. https://doi.
org/10.1016/j.foar.2023.02.003

Piaget, J. (1954). Perceptual and cognitive (or operational) structures in the development of the concept of space
in the child. Pro.14.Congress Psychology, 41-46.

Proshansky, H., Fabian, A. K., & Kaminoff, R. (1983). Place-identity: Physical world socialization of the self. Jour-
nal of Environmental Psychology, 3(1), 57-83. https://doi.org/10.1016/S0272-4944(83)80021-8


https://doi.org/10.14201/aula2025.32263
https://doi.org/10.1080/00131857.2016.1269631
https://doi.org/10.1016/j.foar.2020.03.004
https://doi.org/10.1177/0013916587191003
http://dx.doi.org/10.1080/18377122.2010.9730328
https://docta.ucm.es/rest/api/core/bitstreams/dfbdee41-b751-43bf-b719-49349ae49215/content
https://doi.org/10.1111/j.1365-2788.2009.01237.x
https://doi.org/10.1177/00139160121973115
http://dx.doi.org/10.26689/jard.v5i6.2750
https://doi.org/10.1093/scipol/scv012
http://dx.doi.org/10.1111/jar.12678
https://doi.org/10.18848/1835-9795/CGP/v03i03/40291
https://doi.org/10.18848/1835-9795/CGP/v03i03/40291
http://dx.doi.org/10.1108/OHI-01-2013-B0004
https://doi.org/10.1016/j.foar.2023.02.003
https://doi.org/10.1016/j.foar.2023.02.003
https://doi.org/10.1016/S0272-4944(83)80021-8

Romaia i Blay, T. (1992). La organizacién del espacio y del tiempo escolar: Andlisis critico de su incidencia en la
educacion escolar [Tesis doctoral, Universitat de Barcelona]. Diposit Digital de la Universitat de Barcelona.
https://diposit.ub.edu/dspace/handle/2445/43096

Sommer, R. (1969). Personal space. The behavioral basis of design. Englewood Cliffs, Prentice-Hall.

Yanez, H. R. (2015). El papel de las universidades: Retos actuales y futuros. Revista 16 de abril, 54(257),105-111.
https://www.medigraphic.com/pdfs/abril/abr-2015/abr15257h.pdf


https://doi.org/10.14201/aula2025.32263
https://diposit.ub.edu/dspace/handle/2445/43096
https://www.medigraphic.com/pdfs/abril/abr-2015/abr15257h.pdf

	Campus inclusivos. Investigación, discapacidad intelectual y arquitectura para la innovación espa
	1. Introducción: espacios físicos universitarios e inclusión social 
	1.1. Relación educación-arquitectura 
	1.2. En torno a la discapacidad intelectual: inclusión y arquitectura 
	1.3. Tipologías arquitectónicas universitarias e inclusión social 
	1.3.1. Escala: pieza arquitectónica (edificio) 
	1.3.2. Escala: célula espacial de enseñanza/aprendizaje (aula) 

	1.4. La percepción de los espacios arquitectónicos en las universidades 

	2. La investigación como dinámica: inclusión social y espacios universitarios 
	2.1. Motivación e hipótesis 
	2.2. Objetivos de la investigación 

	3. Metodología de la investigación 
	3.1. Perfil técnico de las encuestas 
	3.2. Encuestas realizadas 

	4. Resultados: análisis de respuestas 
	4.1. Inclusión social y espacios de dimensión arquitectónica (Escala-Edificio) 
	Tema parcial 1
	Tema parcial 2
	Tema parcial 3
	Tema parcial 4
	Tema parcial 5 
	Tema parcial 6

	4.2. Inclusión social y espacios de dimensión de aula (Escala-Aula) 
	Tema parcial 1
	Tema parcial 2
	Tema parcial 3
	Tema parcial 4
	Tema parcial 5
	Tema parcial 6


	5. Discusión 
	6. Conclusiones 
	6.1. En el ámbito de la Interpretación cognitiva y conductual de las respuestas afectivas ante tip
	Tema parcial 1
	Tema parcial 2
	Tema parcial 3
	Tema parcial 4
	Tema parcial 5
	Tema parcial 6

	6.2. En el ámbito de la Interpretación cognitiva y conductual de las respuestas afectivas ante tip
	Tema parcial 1
	Tema parcial 2
	Tema parcial 3
	Tema parcial 4
	Tema parcial 5
	Tema parcial 6


	7. Conclusiones globales y proactividad: pautas para la innovación en los espacios arquitectónicos
	8. Financiación 
	9. Referencias bibliográficas 


