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Resumo: O artigo objetiva reconhecer a importancia das categorias infancia, vul-
nerabilidade infantil e (de)colonialidade educativa e apresentar propostas educativas na
perspectiva decolonial a partir de leituras reflexivas nascidas no continente latino-ame-
ricano e caribenho. Através de revisio bibliografica e anilise critica, as autoras ressaltam
aspectos significativos da histéria da infincia no continente, antes e depois da chegada
dos colonizadores. Busca-se abordar as relagdes tecidas por violéncias, vulnerabilidades
e desigualdades de acesso e desenvolvimento, envolvendo criangas em seus diferentes
contextos, oriundas das leituras de infincia construidas pelos adultos. Neste sentido,
(de)colonizar a ideia de infincia na educagio latino-americana e caribenha tem o intui-
to de promover novos olhares em relagio as criangas em sua totalidade. Um caminho
de anilise para apreender o nascimento e evolugio da ideia de infancia, assim como as
marcas de (de)colonialidade e vulnerabilizagio que nela existem, é a revisdo das ideias e
praticas educativas institucionalizadas ao longo da histéria. No caso da América Latina
e Caribe, essa abordagem pode ser realizada com a aproximagio as ideias e praticas edu-
cativas surgidas e/ou impostas no continente.
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ParLaBras-cHAVE: infincia; vulnerabilidade infantil; educacio; decolonialidade;
América Latina.

AsstrACT: The article aims to recognize the importance of the categories of child-
hood, child vulnerability and educational (de)coloniality and to present education-
al proposals in a decolonial perspective based on reflective readings born in the Latin
American and Caribbean continent. Through bibliographic review and critical analysis,
the authors highlight significant aspects of the history of childhood on the continent,
before and after the arrival of the colonizers. It seeks to address the relationships woven
by violence, vulnerabilities and inequalities in access and development, involving chil-
dren in their different contexts, from childhood readings constructed by adults. In this
sense, (de)colonizing the idea of childhood in Latin American and Caribbean education
has the aim of promoting new perspectives in relation to children as a whole. A path of
analysis to apprehend the birth and evolution of the idea of childhood, the marks of (de)
coloniality and vulnerability that exist in it, is the review of institutionalized educational
ideas and practices throughout history. In the case of Latin America and the Caribbean,
this approach can be carried out by approaching the educational ideas and practices that
emerged and / or imposed on the continent.

Key worbps: childhood; childhood vulnerability; education; decoloniality; Latin
America.

1. Introducio

ATUAL MODELO SOCIOCULTURAL DE INFANCIA' nasceu no inicio da moderni-

dade e se reforgou com a revolugio industrial e o desenvolvimento do capi-

talismo. A modernidade marcou também o inicio da histéria da infincia, ou
da institucionalizagdo da infincia, no espago familiar e escolar realizada pelo Estado.
A institucionaliza¢do da infincia teve como objetivo a inauguragdo de estruturas para
manter uma nova ordem social, caracterizada pela reconfiguragao dos espagos ptibli-
cos e privados. Nesse cendrio, a escola passou a ser o principal territrio educativo.
Um caminho de anilise para apreender o nascimento e o desenvolvimento da no¢io
de infincia se encontra na evolugio das ideias e préiticas educativas institucionalizadas
a0 longo da histéria. No caso da América Latina e Caribe, essa abordagem pode ser
feita com a aproximacio as ideias e préticas educativas surgidas e/ou implantadas no
continente.

Uma revisita histérico-reflexiva as principais correntes e préticas educativas de-
senvolvidas no continente latino-americano e caribenho indica que a infincia e a ideia
de infincia também sofreram as consequéncias dos processos de colonialismo? e de
colonialidade®. Portanto, ao reconhecer a importancia das categorias infancia, vulne-

1
2

A palavra infincia, proveniente do latim, infans, significa aquele que no fala, que nio tem voz.
Para Quijano (1992), colonialismo significa uma relagio de dominagio direta, politica, social e
cultural dos europeus sobre os conquistados de todos os continentes. Quijano esclarece que o colonialis-
mo, no sentido de uma dominacio politica formal de algumas sociedades sobre outras, parece assunto do

passado.

> A colonialidade se refere ao entendimento de que o fim dos governos coloniais e a emergéncia dos

Estados-nagio ndo significam que a dominagio colonial tenha terminado. Quijano indica que ainda existe
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rabilidade infantil e (de)colonialidade educativa, buscaremos recuperd-las em algu-
mas ideias pedagdgicas geradas no continente latino-americano, as quais iluminam
propostas educativas na perspectiva decolonial na atualidade.

Entendemos que o processo de (de)colonizagio* da ideia de infincia passa, ne-
cessariamente, pelas imagens que os adultos cultivam sobre ela. Na educagio trata-
-se de desmistificar os olhares e, assim, liberar as criancas das predefini¢des adultas,
ampliando as p0851b111dades (auto)formatlvas No processo de desmistificagio dos
olhares educativos, é 1mportante considerar as relagdes que acontecem nos espagos
e tempos educativos, ji que estabelecemos relagdes com base nas ideias que constru-
imos sobre o outro. Tais ideias ndo dio conta deste outro, j4 que correspondem ao
nosso préprio imagindrio, alimentado pelo processo de colonialidade do ser.

Por outro lado, no exercicio de desmistificar os olhares educativos e (de)colonizar
a educacio, é necessdrio indicar que hd uma grande complexidade tanto para com-
preensdo da(s) identidade(s), quanto para o questionamento das colonialidades que
as tecem. Como no caso da(s) identidade(s) construidas sobre os povos colonizados,
que, conforme Genis (2004), descrevem a histéria da humanidade a partir de uma tini-
ca perspectiva (do colonizador). Assim também, o conceito de infincia e a narracio
da histdria da infincia se constituem por meio de epistemologias (também histéricas)
partindo da perspectiva de adultos, supostamente soberanos, sobre quem € a crianga
e sobre o que é a infancia.

Este artigo é uma revisita a infancia a partir da colonialidade com que foi construi-
da, para pensi-la por um viés decolonial. A op¢do decolonial nos convida a considerar
as epistemologias da infincia e do desenvolvimento, presentes na educagio, como
uma perspectiva limitada e limitadora, que reforcam ideias, violentam as criancas que
nio correspondem a tais ideias, restringindo suas existéncias por meio de padroniza-
cdes.

2. A ideia de infincia na América Latina e Caribe: dos povos originérios aos colo-
nizadores

No periodo posterior a conquista espanhola e portuguesa, os povos indigenas ori-
gindrios do continente nio se submeteram passivamente a educacio evangelizadora e
ndo perseveravam na aprendizagem da doutrina cristd devido ao apego a sua tradi¢io
cultural e religiosa. A op¢io dos missiondrios foi, entdo, trabalhar com as criangas,
por considerd-las mais obedientes e adaptiveis, o que supunha uma assimila¢io mais
rapida e duradoura da cultura europeia e da doutrina crista (Pastoral do Menor, 1992).
Assim, incrementaram-se os processos educativos e a evangeliza¢io de criangas indi-

uma estrutura de poder colonial (dominacio colonial), o que denomina colonialidade, o que leva a necessi-

dade de um movimento tedrico-politico de contraposi¢ao: o decolonial (Quiyano, 1992).

*  Decolonializagio supe a compreensio de que o processo de colonizagio ultrapassa os 4mbitos

econdmico e politico, incidindo fortemente na vida dos povos colonizados mesmo depois do fim do colo-
nialismo em seus territérios. O decolonial seria a contraposi¢io a colonialidade. Descolonial significa uma
contraposi¢io ao colonialismo. O termo descolonizagio é utilizado para se referir ao processo histérico
de ascensdo dos Estados-nagio com o fim das administragdes coloniais. CASTRO GOMEZ ¢ GROSFOGUEL
(2007), WALSH (2009) afirmam que mesmo com a descolonizacio, permanece a colonialidade.
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genas com a expectativa de que pudessem promover a conversao de suas familias e de
sua comunidade ao cristianismo.

Para se adaptarem a nova cultura, as criancas indigenas prescindiam de suas raizes
culturais, o que ocasionou, em muitos casos, processos de desagregagdo familiar. No
que se refere a educac¢io de criangas, a imposi¢io cultural e educativa europeia des-
considerou’® seus modelos educativos e suas tradi¢des culturais, como por exemplo, os
valores e metas da educagio guarani.

O sentido da educagdo guarani é formar um bom guarani — em um sentido sobretudo
moral e espiritual —, e, portanto, conservando e aperfeicoando o fiande reko. A educagio
estd orientada a saber para que viver e viver perfeitamente, alcancando a perfei¢io por
meio da reza, da nio violéncia e da visdo teolégica do mundo. [...] Nas aldeias guarani,
até tempos muito recentes, nao havia escolas; a comunidade educacional, no amplo es-
paco de casa, pitio, chicaras e caminhos pela mata — quando ela ainda existe —, estd sem-
pre presente para educar seus membros mediante uma atengdo providente, uma palavra
oportuna, um olhar de aprovagio ou de reprovagio e as vezes — embora raramente — uma
admoestagdo direta ou a ameaga. O grito é rarissimo. (Meli, 2010, p. 39)

A utilizagdo de criangas anunciadoras da palavm contribuiu para a propagacio das
culturas espanhola e portuguesa ¢, como consequéncia, para 0 abandono das tradigdes
educativas e religiosas orlglnarlas A estratégia de divulgar o cristianismo através das
criangas fez com que os jesuitas solicitassem a coroa portuguesa o envio de meninas e
meninos 6rfaos para que ajudassem na tarefa de educagio, evangelizagio e catequese
dos povos indigenas. A carta enviada por José de Anchieta a Ignicio de Loyola, no
ano de 1554, expressa tal estratégia.

Todo este tempo que havemos estado aqui, nos mandaram de Portugal alguns dos
meninos 6rfios, aos quais tivemos e temos conosco, sustentando-os com muito trabalho
e dificuldade. Isso nos moveu a que recolhéssemos aqui também alguns 6rfios, princi-
palmente dos mestigos da terra, assim para os amparar e ensinar, porque ¢ a mais perdida
gente desta terra. E alguns piores que os mesmos indios (como disse no quadrimestre de
agosto) e temos que ¢ tio importante ganhar um destes como ganhar um indio, porque
neles estd muita parte da edificagdao ou destrui¢do da terra, como também porque sio
linguas e intérpretes para nos ajudar na conversio dos gentios. E dentre eles os que fos-
sem suficientes e tivessem boas partes recolhé-los por irmios, e aos que nio fossem tais
dar-lhes vida por outra via. (Anchieta, 2014, p. 23)

Pensava-se que a convivéncia de criangas indigenas com criangas portuguesas seria
um instrumento facilitador para a assimilacio dos valores europeus pelos indigenas.
Se para Portugal as criangas 6rfas eram um problema, para a colénia poderia ser a
solugdo para uma necessidade pedagdgica bisica, a aproximagio as populagdes indi-

genas para lhes ensinar os valores cristios e a cultura europeia.
> Podemos considerar que, mesmo na atualidade, é deficitirio o respeito aos modelos educativos
presentes nas diversas culturas ao redor do planeta. Se o colonialismo quinhentista desconsiderava as cul-
turas e educagio dos povos origindrios (por ignorancia e/ou pelo projeto de dominagio), atualmente temos
pesquisas e evidéncias suficientes para embasar politicas educativas mais apropriadas para cada contexto
sociocultural. Entretanto, o que observamos é que hd uma tendéncia cada vez maior de padronizagio e
instrumentalizacio da educacio, em vista de um utilitarismo capitalista da vida e forma¢do humana.
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A escravizagio dos povos africanos também deve ser considerada no estudo da
histéria da infancia latino-americana, ainda que sejam escassos os dados, estudos e
anélises sobre a situagio do trifico de pessoas adultas e de criancas africanas para o
continente. Nos paises africanos, assim como as pessoas adultas, meninas e meninos
também eram comprados como escravos. Os dados da escravidio mercantil africa-
na no Brasil, por exemplo, apesar de ndo apresentar o niimero de criangas trazidas
compulsoriamente para realizar trabalho escravo, certamente incluem a populagio
infantil.

A escravidio mercantil africana no periodo moderno é um sistema que se enraizou
cruelmente na histéria brasileira, e que guarda marcas profundas no nosso cotidiano. O
pais ndo s6 foi o ultimo a abolir essa forma perversa de mio de obra nas Américas, como
aquele que mais recebeu africanos saidos de seu continente de maneira compulséria,
além de ter contado com escravos em todo o territério. Com as primeiras levas chegando
em 1550 € as tltimas na década de 1860, jd que existem registros de envio ilegal de africa-
nos entre 1858 e 1862, estima-se que 4,8 milhdes de africanos tenham desembarcado no
Brasil. (Schwarcz e Gomes, 2018, p. 18)

As priticas educativas dirigidas as criangas indigenas e africanas, na época da con-
quista e colonizagio, ajudam a explicar a heranca educativa marcadamente adultocén-
trica e as praticas verticalizadas no atendimento da infancia latino-americana, presen-
tes em muitas correntes educativas da atualidade. Além disso, deixam explicito que
a presenca de criangas em situa¢do de vulnerabilidade acompanha a histéria do con-
tinente latino-americano e caribenho desde a chegada dos conquistadores europeus.

3. Ideias de infancia

A infincia foi «objeto»® de estudo de diferentes disciplinas, como sociologia, me-
dicina, antropologia, psicologia e pedagogia. Assim, o conceito de infincia navegou
por diferentes dreas, reunindo uma gama de informag¢des importantes sobre os fend-
menos da infincia. Se considerarmos a infincia enquanto fendmeno de uma deter-
minada coletividade, nio podemos esquecer que um coletivo é composto de muitos
sujeitos singulares; assim, é necessario resguardar as singularidades e as diversidades
das criangas em seus contextos socioculturais.

No processo de formagao humana, as criangas abstraem o mundo e as relacoes
da forma como se estabelecem dentro do «jogo» social, por meio de processamentos
infantis e entre seus iguais. Florestan (ap#d Abramowicz, 2015) afirma que «os grupos
infantis constituem uma suave introdugio a sociedade, humanizando e nacionalizan-
do a crianga» (p. 19); assim, «as criangas aprendem a ser criangas, a ter uma infancia e a
ser brasileiras» (Abramowicz, 2015, p. 19), ou seja, neste processo de desenvolvimento

Se é que podemos considerar 0 humano «objeto» para estudo. Como menciona Wilhelm Dilthey
nos primérdios das ciéncias humanas: «Nao hd homem algum, nem coisa alguma que possa funcionar
apenas como objeto para mim» (DILTHEY, 2010, p. 90). Assim, talvez caberia chamarmos a infincia de feno-
meno, na tentativa de identificar a infincia enquanto constru¢ido social (transitéria dos sujeitos) de cada
momento histérico e contexto cultural.
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e aprendizagem, as criancas aprendem a viver, conviver e decodificar o mundo a partir
de suas raizes socioculturais.

Para explicar a constru¢do social do atual modelo de infincia nas sociedades oci-
dentais contemporaneas, William Corsaro (2011) apresenta alguns conceitos centrais
relacionados a uma nova sociologia das criangas.

A infancia — esse periodo socialmente construido em que as criangas vivem suas vidas
— é uma forma estrutural. Quando nos referimos a infincia como uma forma estrutural
queremos dizer que é uma categoria ou uma parte da sociedade, como classes sociais e
grupos de idade. Nesse sentido, as criancas sio membros ou operadores de suas infin-
cias. Para as proprias criangas, a infincia é um periodo temporario. Por outro lado, para
a sociedade, a infincia é uma forma estrutural permanente ou categoria que nunca desa-
parece, embora seus membros mudem continuamente e sua natureza e concep¢ao variem
historicamente. E um pouco dificil reconhecer a infincia como uma forma estrutural
porque tendemos a pensar nela exclusivamente como um periodo em que as criangas sio
preparadas para o ingresso na sociedade. Mas as criangas ja sio uma parte da sociedade
desde seu nascimento, assim como a infincia ¢ parte da sociedade. (Corsaro, 2011, p. 15)

H4, portanto, infincias diversas, historicamente contextualizadas e socialmente
distintas. «Para pensar la infancia se hace necesaria la alusion al contexto en el que ésta
se construye. En este sentido, de acuerdo a multiples escenarios relacionales se confi-
guran diversas maneras de conceptualizar las infancias, aunque en general se narre de
una dnica manera»’ (Ospina-Alvarado et al., 2013, p. 35).

Clarice Cohn, por sua vez, considera que o contexto cultural e a heranca histérica
das percepgdes de infancia sio indispensdveis para o entendimento do lugar da crianga
nas sociedades. A partir de uma abordagem antropoldgica, a autora adverte:

A infincia n3o existe desde sempre, e o que hoje entendemos por infincia foi sendo
elaborado ao longo do tempo na Europa, simultaneamente com mudangas na compo-
si¢ao familiar, nas no¢des de maternidade e paternidade, e no cotidiano e na vida das
criangas, inclusive por sua institucionalizagio pela educagio escolar. [...] Portanto, con-
temporaneamente, os direitos das criangas e a propria ideia de menoridade nio podem
ser entendidos sendo a partir dessa formagdo de um sentimento e de uma concepgio de
infancia. (Cohn, 200s, p. 21)

Esta concepgao de infincia que habita o imagindrio humano, de que a crianga é um
ser fragil, sem memoria, sem consciéncia, sem voz, abre caminhos para a explora¢io
de seus corpos infantis. A colonialidade da infancia representa uma das mais cruéis
colonialidades que perdura na vida e nos corpos de geracdes. Neste sentido, decolo-
nizar a ideia de infincia fortalece as mudancas necessdrias nas relagdes, seja no ambito
escolar, familiar, politico ou social. Paradoxalmente, as criancgas precisam dos adultos
para serem libertadas da infancia criada para elas.

Entendemos que o conceito infincia deve ser abordado de forma multifacetada

e interdisciplinar, reconhecendo as multiplas complexidades que o encerram. Prio-

7 «Para pensar a infincia, é necessiria a alusio ao contexto no qual ela é construida. Nesse sentido,
de acordo com multiplos cendrios relacionais, configuram-se diferentes modos de conceber as infancias,
embora, em geral, sejam narrados de maneira tnica». (Tradugdo livre das autoras).
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rizamos o estudo da concep¢io de infincia como produto social e histérico, além da
abordagem da infincia como sujeito de direitos na contemporaneidade.

4. A (de)colonialidade da ideia de infincia na educacio latino-americana e caribenha

Como foi indicado anteriormente, a ideia de infincia surge no inicio da moder-
nidade, com o desenvolvimento da sociedade burguesa, conforme afirma Schérer,
«enquanto fendmeno de sociedade e de mentalidades, ela corresponde, sem nenhu-
ma divida, 2 ascensio de uma burguesia mais consciente de si mesma, 2 crescente
complexidade de sua industria e de suas técnicas, enfim, 2 sua ambi¢io» (2009, p. 17).
Neste periodo tem inicio o interesse investigativo sobre o universo infantil, seu com-
portamento, psiqué, funcionamento organico e emocional. Também surge o interesse
capitalista sobre a infancia.

A crianca passa a ser inserida no movimento iluminista da época, que anunciava
um processo de pedagogizacio® 1ntegral Essa «pedagogizacdo» acaba por se estender
a toda sociedade, instalando um «sistema da infincia» que vai inseri-la em suas prer-
rogativas, além de estabelecer deveres e condutas dos adultos em relagdo as criangas
(Schérer, 2009, p. 18).

Com a pedagogizagio e os interesses voltados para a infancia, surgem os aparatos
que mantém o lugar que vai se desenhando para a infincia, como a literatura infantil
em 1750 — sob influéncia iluminista, e que se atualiza a cada movimento histérico.

Conforme destaca Schérer, a inven¢do da infincia trouxe um aspecto «racionali-
zante, pedagdgico e normativo». «Ela desperta e alimenta um sentimento de infincia»
(2009, p. 20), adquirindo uma tonalidade poética, estética, e por vezes até mistica e/
ou religiosa.

Desta forma, por meio da pedagogizagio das criancas, o adulto projeta sua prépria
crianga 1deahzada, 0 «seu outro promissor, que ele deixou de ser» (Schérer, 2009, p.
20) uma crianga perfeita e «maravilhosa», que precisa ser «adestrada». Para além de
suas projecdes pessoais, existe a idealizagdo de uma formagao cosmopohta, que prio-
riza as demandas do sistema e da pessoa obediente e pouco critica.

Ei importante considerar que, apesar da heranga de praticas pedagégicas coloniais e
eurocéntricas, a riqueza cultural do continente latino-americano e caribenho suscitou
praticas educativas alternativas e pensamentos pedagdgicos resistentes e enraizados
na realidade dos povos do continente, para responder a suas necessidades e possibi-
lidades, especialmente de criangas e adolescentes. Em outras palavras, a preocupagio
por decolonizar a educagdo acompanha a histéria da educagdo em nosso continente.

As pedagogias latino-americanas do século xx, por exemplo, sio herdeiras do
pensamento pedagdgico critico anticolonial, antirracista e antioligirquico, e reconhe-
cem a fungdo socialmente crucial da educagdo para os povos latino-americanos e ca-
ribenhos, especialmente para criangas. Tais pedagogias ndo priorizam a especulagio

Entendemos por pedagoglzagao a determinagio da infincia que retine um conjunto de prdticas em
torno da formagao da crianca enquanto um ser idealizado e promissor. Um emoldurar da crianca a uma
infancia. SCHERER (2009) faz alusio a uma «utopia pedagégica», em que os adultos «determinam a infancia
em seu isolamento», sua inutilidade e sua «segregacio» social (p. 44). Em seguida, o autor sugere uma «se-
gunda utopia», que pudesse ser substituida pela socializagdo, que incentive e organize as paixdes da crianca
a0 invés de reprimi-las.
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predominantemente epistemoldgica, sio pedagogias priticas que buscam caminhos
pedagdgicos facilitadores da relagio entre infincia e seus contextos, e entre infincia
e conhecimento. Paulo Freire se refere a uma pedagogia do oprlmldo (1987) e, poste-
riormente, a uma pedagogia da esperanca (2007); Enrlque Dussel fala de uma filosofia
da libertagdo (2017). Autores e autoras mais recentes tém nomeado a perspectiva edu-
cativa critica e anticolonial como pedagogia social.

A pedagogia social surge na América Latina como um pensamento oxtro em con-
traposi¢do ao pensamento hegemonico ocidental. Vincula-se a tradi¢Ses préprias do
continente, a uma riqueza epistemoldgica que se expressa em distintas racionalidades,
e a uma postura ético-politica a favor de pessoas em multiplas situa¢des de vulnerabi-
lidade, como é a infancia vulnerabilizada. Tal perspectiva pedagégica é politicamente
engajada e historicamente contextualizada, problematiza a colonialidade no conti-
nente latino-americano e questiona as formas discursivas préprias da ideologia da
dominacio.

Como campo de estudo, a pedagogia social representa uma critica da educagio de-
sarticulada das dimensdes sociais e concretas de sua existéncia, de sua histéria e de seu
contexto social. Diferentes autoras e autores, em diferentes épocas, ofereceram uma
critica a educagio colonizante na América Latina. De alguma forma, suas posi¢des,
suposicdes e proposicdes pedagdgicas indicam caréncias e possibilidades inerentes a
relagao educativa que afeta diretamente as criangas.

Sem a pretensdo de abarcar a totalidade de autores e autoras, ou de fazer uma
exposi¢do cronologicamente sequencial, indicaremos algumas propostas educativas
que significaram/significam uma perspectiva pedagégica critica e decolonial para o
continente latino-americano.

José Julidn Marti (1835-1895), poeta, escritor, jornalista e diplomata cubano, anti-

colonialista radical e defensor da 1ndependenc1a de Cuba e de toda América Latina,
analisa criticamente a situa¢io do continente, jd nio ameacado diretamente pela co-
lonizagao europeia, mas por outra forma de colonizagio derivada da rivalidade entre
as novas metrdpoles europeias e principalmente pelos Estados Unidos. Marti pouco
escreveu sobre pedagogia, mas a partir de seus textos e poesias é possivel compreender
que, para ele, o pedagégico se inscreve na relagdo entre educagio e vida.

Gabriela Mlstral (1889-1957), educadora-poeta chilena, atuou como professora em
escolas rurais e diversas escolas no territdrio chileno. Refere-se a outra educacao para
os povos indigenas, e assume uma postura educativa preocupada com a situagio das
mulheres.

O peruano José Carlos Maridtegui (1894-1930) teve pouco acesso a educagio for-
mal, foi um autodidata e estudioso assistematico. Para ele, o problema da educagio é
também um problema econdmico e social, e os seres humanos sio seres pensantes e
operativos.

O socidlogo e politico brasileiro Florestan Fernandes (1920- 1995) foi um defensor
da escola publica popular. Segundo seus estudos sobre as perspectivas tedrico-meto-
dolégicas da sociologia, Fernandes indica que o estilo de pensar a realidade social — o
saber militante — pode ser uma forma de iniciar sua transformagdo, e por isso adverte
sobre a importancia de uma educagio que ensine a pensar.

Ivan Illich (1926-2002), pedagogo e escritor austriaco que viveu e trabalhou du-
rante muitos anos no México, assume uma posi¢do critica 2 institui¢ao educativa, e
argumenta a favor da desburocratizagio da escola.
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Rubem Alves (1933-2014), pedagogo, tedlogo, psicanalista e escritor brasileiro, res-
gata o tema da corporeidade, do prazer e do brincar na escola e apresenta uma nova
abordagem epistemoldgica e prética para a educagdo, com possiveis consequéncias
inovadoras e até mesmo revoluciondrias para o ato de ensinar e aprender

Emilia Ferreiro (1937), pesquisadora, pedagoga e psic6loga argentina, desenvolveu
estudos sobre a pswogenese da lingua escrita, repensando e situando o processo de
aquisi¢do da leitura e escritura na América Latina. De acordo com esta autora, exis-
te um abismo entre o que é ensinado nas institui¢oes educativas e o que realmente
as criangas aprendem A pedagoga e linguista equatoriana Rosa Maria Torres (1936)
participou em projetos de alfabetizagdo e educagio popular em diferentes paises lati-
no-americanos. Segundo ela, ainda existe grande distancia entre o ideal da educacio
popular e o que efetivamente se coloca em prética, e oferece uma reflexio sobre a
necessidade de aproximar os processos de alfabetizacio a vida e cotidianidade das
pessoas.

Moacir Gadotti (1941), pedagogo brasileiro, apresenta a planetariedade e a susten-
tabilidade como importantes categorias de andlise da educacio atual. Gadotti enfatiza
que a abordagem da planetariedade se converteu em uma necessidade educativa, e
isso traz consequéncias e desafios para a educagdo da infancia, como também para o
trabalho das pessoas educadoras e instituigdes educativas.

O trabalho de Catherine Walsh (1964) prioriza as rupturas epistemoldgicas com
a nogio eurocentrada e estd enfocado em um projeto politico, epistémico, ético e
existencial da interculturalidade critica e da decolonialidade, tomando como base a
geopolitica do conhecimento, ancestralidade e filosofias de vida-existéncia, educagao,
direito, refundagio do Estado, pensamento e pedagogia decoloniais, e movimentos
relacionados 2 ideia de género e dos direitos da natureza.

Walsh (2013), de maneira especial, chama a ateng¢do para a a¢io transformadora das
pedagogias com viés decolonial, capazes de promover outras formas de pensamento,
questionadoras e desafiadoras da razio homogeneizante da modernidade ocidental e
de seu poder colonial.

Pedagogias que animan el pensar desde y con genealogias, racionalidades, conoci-
mientos, pricticas y sistemas civilizatorios y de vivir distintos. Pedagogias que incitan
posibilidades de estar, ser, sentir, existir, hacer, pensar, mirar, escuchar y saber de otro
modo, pedagogias enrumbadas hacia y ancladas en procesos y proyectos de caricter,
horizonte e intento decolonial. (Walsh, 2013, p. 28)°

Uma pedagogia decolonial e descolonizadora da infancia considera as criangas em
suas totalidades e contextos, em suas sabedorias e desejos, em suas expressividades e
poténcias e, sobretudo, garante a dignidade de sua existéncia. Nesta perspectiva, Wal-
sh (2013) questiona o projeto educativo neoliberal, observado também por pensadores
criticos dos anos 1990, como o pedagogo brasileiro P. Freire e o soci6logo colombiano

«Pedagogias que animam o pensar a partir de e com genealogias, racionalidades, conhecimentos,
priticas e sistemas civilizatérios e de viver distintos. Pedagogias que incitam possibilidades de estar, ser,
sentir, existir, fazer, pensar, olhar, escutar e saber de outro modo, pedagogias direcionadas para e apoia-
das em processos e projetos de cariter, horizonte e tentativa decolonial». (Tradugdo livre realizada pelas
autoras).

Ediciones Universidad de Salamanca / [©088 Aula, 28, 2022, pp. 85-95



(DE)COLONIALIDADE DA IDEIA DE INFANCIA NA EDUCAGAO
94 LATINO-AMERICANA E CARIBENHA
MARITA CECILIA LEME GARCEZ Y SUZAN ALBERTON POZZER

Fals Borda, como um projeto homogeneizante voltado para o pensamento moderno-
-ocidental.

No que tange a decolonialidade na/da educagio brasileira, certamente Paulo Frei-
re é um dos grandes nomes. A educagio para Freire precisa ser libertadora de todas as
ideias que aprisionam o ser humano. Para ele, educar é um ato politico, que exige uma
postura critica e ativa. Em paises (re)produtores de desigualdades, é preciso quebrar o
ciclo, e para Freire, os primeiros passos comegam na educagio

Conforme Walsh (2013), as pedagogias decoloniais vém para romper, perturbar e
transgredir o poder colonial, nas dimensdes politicas, ontolégicas, epistémicas, espiri-
tuais, existenciais. Mignolo (2007), trabalha com a ideia de op¢io decolonial, enquan-
to uma possibilidade de didlogo. Para o autor, a decolonialidade nio é uma missao,
mas uma outra perspectiva possivel para pensar a vida humana e suas relagdes (politi-
cas, econdmicas, culturais, formativas).

O pensamento educativo das autoras e autores indicados anteriormente, convida
a uma (re)visdo das categorias infancia, vulnerabilidade infantil e educagio a partir
de uma perspectlva decolonial. Essa (re)visio possibilitard, certamente, a (re)incor-
poragdo de préticas educativas nio 1mper1ahstas e homogeneizantes, que viabilizem
(re)significacdes, (re)conhecimentos e respeito a pluralidade de existéncias em suas
singularidades, para reinventar a sociedade.

5. Consideragdes finais

Entendemos que a aproximacdo as categorias infancia, vulnerabilidade infantil
e (de)colonialidade educativa é um exercicio imprescindivel para revisar a educacio
latino-americana e caribenha. Tal perspectiva de andlise possibilita a (re)generacio de
propostas educativas com enfoque decolonial, intercultural e libertador. Nesse senti-
do, algumas reflexdes educativas nascidas e nutridas no continente latino-americano e
caribenho sao um farol que orienta e ilumina esse exercicio reflexivo e metodoldgico.

A histéria da infincia na América Latina é esclarecedora para vislumbrar a ne-
cessidade de decolonizar a ideia de infancia, assim como a urgéncia por decolonizar
a educagao no continente. Relagdes educativas violentas, desrespeitosas e injustas,
envolvendo criangas em diferentes contextos, promovem desigualdades e impedem
o desabrochar de préticas verdadeiramente educativas e libertadoras, nio sé para as
criangas, mas também para as pessoas educadoras e as institui¢oes educativas. Para en-
contrar respostas de superagio da exploragio dos corpos infantis, grupos de protegio
dos direitos das criancas tém encontrado, nas discussdes epistemoldgicas, embasa-
mentos necessarios para um giro decolonial da infincia e, consequentemente, das re-
lagdes estabelecidas em diversos ambitos educacionais e espagos socioculturais, como
por exemplo, institui¢des educativas, juridicas e de saide. Esse giro decolonial almeja
resgatar a infincia da algada do determinismo, da dominagio e da idealiza¢io de for-
magio de uma sociedade planejada. Neste sentido, (de)colonizar a ideia de infincia na
educagdo latino-americana e caribenha oportuniza novos olhares, novas falas, novas
escutas e novos afetos para as criangas e para a educagio.

A decolonialidade educativa passa pelos educadores e educadoras, assim como
a decolonialidade da infincia precisa espraiar-se por pesquisas em diferentes dreas,
como por exemplo, psicologia, sociologia, pedagogia e medicina, para ir formando

Ediciones Universidad de Salamanca / &8 Aula, 28, 2022, pp. 85-95



(DE)COLONIALIDADE DA IDEIA DE INFANCIA NA EDUCAGAO
LATINO-AMERICANA E CARIBENHA 95
MARIA CECILIA LEME GARCEZ Y SUZAN ALBERTON POZZER

uma ideia de infancia a partir da opc¢io decolonial. A América Latina e Caribe sio
protagonistas nesse sentido, e podem oferecer outras e novas perspectivas sobre a
ideia de infancia, contribuindo para a geracio e implementagio de praticas educativas
decoloniais.
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