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Resumo: O artigo aborda a pesquisa em educagdo enquanto experiéncia (auto)for-
mativa e decolonial do saber ao articular as dimensdes cientifica, sociocultural e inter-
subjetiva na produgio do conhecimento educacional. Considerando as teses produzidas
no ambito do PPGE/UFSC, reflete como a adogio de determinadas perspectivas episte-
moldgicas e metodoldgicas caracterizam certa colonialidade do saber ao invisibilizar di-
ferentes racionalidades e alteridades. Assume-se os pressupostos teérico-metodoldgicos
da hermenéutica filoséfica para refletir e elaborar argumentos interpretativos relaciona-
dos as escolhas tedricas e metodolégicas utilizadas na produgdo das teses do Programa
supracitado. Constata-se que a maioria das pesquisas reproduzem légicas predominan-
tes do pensamento educacional, com maior incidéncia de correntes critico-dialéticas,
insuficientes, a nosso ver, para romper com a colonialidade do saber de perspectiva eu-
rocéntrica e anglo-saxdnica. Contudo, algumas teses mobilizam processos decoloniais
do saber a0 assumirem epistemes latino-americanas e problematizarem subalternizacées
ocorridas historicamente nos processos formativos.

PALABRAS-CHAVE: pesquisa; educagio; decolonialidade do saber; (auto)formagio.
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AssTrACT: The article is about research in Education as a (self)-formative and deco-
lonial experience of knowledge, by the articulation of the scientific, social, cultural and
intersubjective dimensions in the production of knowledge in the field of Education.
Considering the theses produced at the Post-Graduation Program in Education, of the
Federal University of Santa Catarina (PPGE/UFSC), this work reflects how the adop-
tion of certain epistemological and methodological perspectives characterizes a certain
coloniality of knowledge, turning invisible the different rationalities and alterities. The
theoretical and methodological assumptions of philosophical hermeneutics are assumed
to reflect and elaborate interpretative arguments related to the theoretical and methodo-
logical choices that are made in the production of the theses at the aforementioned Post
Graduation Program. The work finds that most researches reproduce the predominant
logic of thought in the field of Education, with great incidence of critical-dialectical
currents, insufficient, in our view, to break with the coloniality of knowledge from a
Eurocentric and anglo-saxon perspective. However, some theses mobilize decolonial
processes of knowledge by assuming Latin American epistemes and problematizing all
the subalternizations that occurred historically in the formative processes.

KEY woORrDSs: research; education; decoloniality of knowledge; (self)-formation.

REsuMEN: El articulo aborda la investigacién en educacién como experiencia (auto)
formativa y decolonial del conocimiento articulando las dimensiones cientifica, socio-
cultural e intersubjetiva en la produccién del conocimiento educativo. Considerando las
tesis producidas bajo el PPGE/UFSC, refleja cémo la adopcidn de ciertas perspectivas
epistemoldgicas y metodoldgicas caracteriza una cierta colonialidad del conocimiento al
invisibilizar diferentes racionalidades y alteridades. Con los supuestos tedrico-metodo-
l6gicos de la hermenéutica filoséfica se reflexiona y se elaboran argumentos interpreta-
tivos relacionados con las elecciones tedricas y metodoldgicas utilizadas en la produc-
cién de las tesis del programa antes mencionado. Se ha verificado que la mayoria de las
investigaciones reproducen la 16gica predominante del pensamiento educativo, con una
mayor incidencia de corrientes critico-dialécticas, insuficientes, a nuestro juicio, para
romper con la colonialidad del conocimiento desde una perspectiva eurocéntrica y an-
glosajona. Sin embargo, algunas tesis movilizan procesos decoloniales de conocimiento
asumiendo epistemes latinoamericanas y problematizando subalternizaciones que ocu-
rrieron histéricamente en los procesos de formacién.

PALABRAS CLAVE: investigacién; educacion; decolonialidad del conocimiento; (auto)
formacién.

1. Introdugio

MA DAS ATIVIDADES que caracterizam a universidade moderna e contempora-

nea é a pesquisa. No campo educacional e das humanidades, ela assume um

duplo sentido, pois a0 mesmo tempo em que o/a investigador/a se ocupa com
um tema «externo» a si, se supde que desenvolve um processo interno de trans-for-
magdo que, ao fim e ao cabo, interfere diretamente na vida social. Assim, desenvolver
pesquisa em educagdo é colocar como horizonte a (auto)formacio e a criagdo de con-
di¢des e possibilidades para o reconhecimento de culturas, memorias, experiéncias e
racionalidades distintas, além de contribuir com a produgio cientifica.
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Nio obstante, o que ocorre, por vezes, é a adocio e reproducio de concepgdes
e praticas padronizantes e monoldgicas, geralmente adensadas as perspectivas etno-
céntricas, cartesianas e critico-dialéticas que, do ponto de vista do pensamento de-
colonial, caracterizam a incidéncia da colonialidade do saber na produg¢io do conhe-
cimento educacional brasileiro e latino-americano, implicando na invisibilizagio de
racionalidades originadas ou dinamizadas desde o Sul'.

As escolhas no ambito da investigacio em educagdo nio sido ocasionais. Elas
possuem relagio com imagindrios, vivéncias, interesses e o percurso formativo do/a
pesquisador/a, em que se articulam elementos da tradi¢io, da histdria recente, do
presente ¢ expectativas de futuro. Desde uma perspectiva da pesquisa enquanto ex-
periéncia hermenéutica, o que Ihe confere um cariter (auto)formativo, o/a intérprete
ndo interpreta em causa propria ou em favor das proprias convicgdes, mas deixa-se
conduzir por narrativas, textos, agdes ou fendmenos com os quais observa, interage e
dialoga, dai todo conhecimento cientifico estar atravessado por aspectos intersubjeti-
vos e socioculturais.

Neste artigo, partimos da compreensio de que a pesquisa educacional ao tensionar
o consensual, o habitual e o hegemdnico, contribui com a decolonialidade do saber
e com a flexibilizacio das fronteiras entre o sensivel e o inteligivel na producio do
conhecimento, no intuito de reconhecer e valorizar racionalidades, identidades e al-
teridades. Implica resgatar o que fora reprimido pela racionalidade moderna, criando
espacos de didlogos e conexdes de vida que coloquem 0 humano em uma condicio de
continua (re)aprendizagem, que ¢, fundamentalmente, (auto)formativa e decolonial.

Para isso, iniciamos contextualizando o desenvolvimento tardio da pesquisa em
educacio no Brasil. Refletimos sobre o conceito de decolonialidade do saber e sua
relagio com a pesquisa enquanto experiéncia (auto)formativa e decolonial, a partir do
qual apresentamos um panorama resumido do estudo realizado com as produgdes do
Programa de P6s-Graduagio em Educacio (PPGE) da Universidade Federal de Santa
Catarina (UFSC), procurando identificar em que medida o (de)colonial se reproduz
ou ndo na pesquisa educacional. Nesse percurso que compreende o periodo de douto-
ramento, procuramos estabelecer conexdes entre as teses analisadas, a literatura sobre
pesquisa em educagdo e experiéncias que ampliam o debate relacionado a decolonia-
lidade do saber no contexto latino-americano e caribenho.

! Esta definigdo foi cunhada por Boaventura de Sousa SANTOS (2010, p. 19), «con-

cebida metaforicamente como um campo de desafios epistémicos, que procuram re-
parar danos e impactos historicamente causados pelo capitalismo na sua relagio co-
lonial com 0 mundo. [...] A ideia central é [...] que o colonialismo, para além de todas
as dominagdes porque é conhecido, foi também uma dominagio epistemoldgica, uma
relagdo extremamente desigual de saber-poder que conduziu a supressio de muitas
formas de saber préprias dos povos e/ou nagdes colonizadas. As epistemologias do
Sul s3o o conjunto de intervengdes eplstemologlcas que denunciam essa supressio,
valorizam os saberes que resistiram com éxito e investigam as condi¢des de um didlo-
go horizontal entre conhecimentos».

Ediciones Universidad de Salamanca / Q080 Aula, 28, 2022, pp. 55-72



PESQUISA EM EDUCAGAO COMO EXPERIENCIA (AUTO)FORMATIVA
58 E DECOLONIAL DO SABER
ADECIR POZZER

2. Pesquisa em educag¢io no Brasil: um projeto tardio

A pesquisa em educagdo no Brasil se constitui como uma atividade tardia, isso
porque a crlagao da universidade também o foi, diferentemente de grande parte dos
demais paises latino-americanos. A Coroa Portuguesa cerceou o direito de criagio de
universidades por mais de 300 anos. Trata-se de um projeto que impediu a produgao
do conhecimento e a valorizagio do patrlmomo cultural do pafs por um longo perio-
do da histdria, basicamente devido a auséncia de um sistema universitdrio lusitano e a
manutengio do controle politico e cultural das Colénias.

De acordo com Moacyr (1937), ja no século xvi a Coroa negou aos jesuitas a possi-
bilidade de criagio de uma universidade em terras brasileiras, obrigando os estudantes
a se deslocarem até Coimbra ou para universidades de outros paises europeus para a
continuidade dos estudos, possibilidade que na época era restrita a elite brasileira. As-
sim, a0 invés de representar uma possibilidade real de independéncia politica (Févero,
2000), os estudantes acabavam por assimilar o imagindrio do Colonizador, tornan-
do-se, ao regressar, o mntelectual colonizado que Frantz Fanon (1968) denomina para
aquele que, por um lado, reforca o modus operandi do sistema colonial, e, por outro,
difunde o espirito académico-cientifico da razio moderna.

Do ponto de vista do Colonizador e das elites brasileiras, este projeto foi bem su-
cedido, p01s é somente por meio do Decreto n.° 14.343, de 7 de setembro de 1920% que
se institui a primeira universidade no Brasil, a Universidade do Rio de Janeiro (UR]).
Esse é um dos motivos de a tradigdo universitdria em territério brasileiro ser marcada
por experiéncias de lutas, disputas e resisténcias (Chaui, 2001). E ¢é neste contexto de
tensdo que os Programas de Pés-Graduagiao em Educac¢do surgem no Brasil, tensio
que nunca foi eliminada, apenas amenizada, isso porque ela reaparece de tempos em
tempos, sob diferentes formas e perspectivas.

As poucas iniciativas de pesquisa em educagio que antecedem a criagao dos Pro-
gramas de P6s-Graduagio em Educagdo, ocorriam em institui¢des de ensino superior,
como na antiga Se¢ao de Pedagogia da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da
Universidade de Sdo Paulo (FFCL/USP). Em geral, eram estudos relativos a proble-
matica da democratizacio do ensino e suas institui¢des, reduzidos a iniciativas como
a dos «pioneiros da educagio»’ (Nosella, 2010).

Uma situa¢io comum a época é que os projetos de pesquisa nio gozavam de auto-
nomia e as condi¢des para o seu pleno desenvolvimento nunca foram favordveis, até
meados dos anos 70 e 8o do século xx.

Naquele momento, Gouveia (1971, p. 19) afirmara que,

[...] Em nenhuma universidade brasileira se encontram, presentemente, as condi¢des
necessarias para a realiza¢do de pesquisas que possam oferecer contribuicio relevante ao
desenvolvimento educacional do pais. Referimo-nos ao setor de educagdo que, a nosso
ver, é, naturalmente, o mais indicado para estudos dessa natureza.

> Recuperado em: https://wwwz.camara.leg.br/legin/fed/decret/1920-1929/decreto-14343-7-setem-
bro-1920-570508-publicacaooriginal-93654-pe.html. Acesso em 17 abril 2021.

> Por conta do apoio da Igreja Catélica ao governo de Getiilio Vargas, foi aprovado o Decreto n.
19.941, de 30 de abril de 1931, no qual se prevé a reintrodug¢io do ensino da religido na escola. Diante disso,
intelectuais liberais escreveram o Manifesto da Educagio Nova, que requeria escola publica, gratuita e laica
para todos. Devido a essa iniciativa, esses intelectuais passaram a ser chamados de «pioneiros da educagio»
(HorrTa, 1993).
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As pesquisas mais sistematizadas no campo educacional decorrem da criagido do
Instituto Nacional de Pesquisas Educacionais (INEP), em 1930. Posteriormente, hou-
ve a criagdao do Centro Brasileiro de Pesquisas Educacionais, organizado em quatro
regionais situadas nos Estados da Bahia, Sio Paulo, Rio Grande do Sul e Minas Ge-
rais. Esses centros colaboraram sobremaneira na constitui¢io do que se denominou
de pensamento educacional brasileiro (Gatti, 2001) que, de inicio, desconsiderou parte
da diversidade de racionalidades, perspectivas formativas e culturas existentes no ter-
ritério brasileiro e latino-americano.

Com a institucionalizagdo da pesquisa em educagdo na universidade, iniciou-se
um processo de criagao e desenvolvimento de uma cultura de pesquisa, em especial
devido a cria¢io de novos programas de pds-graduagio em educagio e uma lenta
interiorizagio da universidade. Marcaram esse desenvolvimento a criacio da Coorde-
nagio de Aperfeicoamento do Pessoal em Nivel Superior* (CAPES), em 1951, e da As-
sociagdo Nacional de Pds-Graduagio e Pesquisa em Educacio’ (ANPED), em 1978.

Passado a fase de criagdo e consolidagio de Programas de Pés-Graduagio em Edu-
cagio, especialmente nas tltimas duas décadas, o desafio passou a ser a valorizagio e
reconhecimento do conjunto de saberes, racionalidades, imagindrios e epistemes pre-
sentes no territdrio brasileiro e latino-americano. Isso porque o saber sobre a educa-
¢io é um fendmeno complexo que requer um tratamento inter/multi/transdisciplinar.
Nao se constitui enquanto um campo ep1stemolog1co préprio, pois «ndo hi como
reduzir tudo o que estd 1mphcado na educagio em um tnico ob]eto a ser apreendido
e analisado por uma dnica ciéncia. A complexidade é inerente 2 prépria educagio»
(Severino, 2007, p. 41).

Associado a complexidade do saber sobre a educagio estio as questdes metodo-
légicas da pesquisa, determinantes, em nosso entendimento, pois se referem a ca-
pacidade e as possibilidades de construir percursos, uma vez que o caminho se faz
caminhando e a escolha da temdtica/problemdtica tem influéncia na defini¢ao do mé-
todo. O método, muito mais que o dominio de técnicas e instrumentos, se refere a
linguagem e a0 modo de pensar/refletir sobre determinado tema, fenémeno ou pro-
blemadtica. O/a «interlocutor/a» na pesquisa em educagio — em perspectiva decolonial
— ndo se reduzird a um «objeto», devendo ser tratado/a e abordado/a enquanto um
sujeito, um/a outro irredutivel a apreensdo conceitual de um ez, em uma perspectiva
dialégica e dialogal.

Desde uma abordagem decolonial, a pesquisa em educagio estabelece uma rup-
tura com o paradigma cartesiano do «penso, logo existo» e instituiu um pensamento
outro, que Mignolo (2003) traduz como «penso de onde sou/existo»®, conjugando a
dimensio do sensivel e do inteligivel na problematizagio e compreensio conceitu-
al. Contribui, desta forma, com a reflexdo e as possibilidades de um «método» do

+  As principais atribuicdes da CAPES sdo: avaliar os programas de pés-graduacao stricto sensu; possi-
bilitar o acesso e divulgacao da produgio cientifica; investir na formacio de recursos de alto nivel no pais e
no exterior; promover a cooperagao cientifica internacional; e induzir e fomentar a formagio inicial e con-
tinuada de professores para a educagio basica nos formatos presencial e a distancia. Maiores informagdes
podem ser encontradas na pégina eletrdnica: http://www.capes.gov.br/

e ob]etlvo central da ANPED é promover a universaliza¢io e o desenvolvimento da educacio bra-
sileira por meio da organizagao, socializagdo e articulagio de pesquisas, grupos de trabalho e didlogo com
instancias governamentais e da sociedade civil. Maiores informagdes podem ser encontradas em: http://
www.anped.org.br/sobre-anped

¢ Do original: «Pienso donde soy».
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senti-pensar, um modo de senti-pensamento — pensar com o coragdo. Desarticula o
modo de produzir conhecimento calcado na oposicio entre natureza e cultura que, no
contexto do paradigma moderno e colonial, se caracterizou pelo uso do conhecimen-
to para fortalecer a exploragio desordenada dos bens naturais, permeando as distintas
esferas da vida, como a educacional. De acordo com o Colectivo Epistemologia en el
Habitat (2015, p. 149), «se trata de um desafio epistemolégico e politico: animar-se a
pensar, dizer e fazer desde o préprio lugar»’.

Eis uma possibilidade e, além do mais, uma necessidade a pesquisa em educagio no
Brasil e na América Latina e Caribenha, embora em alguns paises do continente, sig-
nificativas iniciativas e projetos resistem as ameagas da instrumentalizagio e reificagio
do capitalismo contemporaneo que tem, dentre outros nichos, a educagio. Embora
a pesquisa educacional tenha sido um projeto tardio no Brasil, as necessidades emer-
gentes e as possibilidades de desvelamento e dentncia das desigualdades educacionais
que a pesquisa em educacio proporciona, desde uma perspectiva decolonial, nutrem a
esperanca e o desejo de individuos e coletivos em alargar e constituir novos espagos de
reflexdo e compartilhamento de experiéncias, saberes e fazeres do campo educativo.

3. Decolonialidade do saber

Tratar da decolonialidade do saber e suas implicagdes na pesquisa em educagio,
requer que reconhecamos que o Colonialismo, enquanto projeto imperialista, exer-
ceu um dominio politico, econdmico, cultural e militar sobre as populag¢des, de forma
estratégica e sistematica. Esse dominio, especificamente em relagio aos povos latino-
-americanos, se caracteriza pela desigualdade relacional, disjun¢do cultural e social,
negagdo da autonomia do colonizado e hegemonia dos padrdes epistémicos e cultu-
rais do colonizador, o que inclui uma dinimica de desmemorizac¢io das populagdes
dominadas em relagio as suas histérias, valores, saberes, crencas e costumes. De acor-
do com Mignolo (2003), esse processo acabou por moldar uma identidade fundada na
distin¢io étnica, sustentada na «superioridade» de algumas formas de conhecimento
sobre outras.

José Marti®, conhecido por seu pensamento anti-imperialista’, especialmente em
relagio ao emergente dominio estadunidense e a luta independentista de Cuba contra
o dominio espanhol, em 1895, afirma que o Colonialismo é um sistema que implica
uma antropologia racista como critério de humanidade que destréi os fundamentos
espirituais antropolégicos do ontro. Essa constatagao, para Fornet-Betancourt (2017,
p- 88), reflete a ideia de o colonizado ser tratado como um ser «[...] des-realizado,
foi-lhe arrebatado sua realidade, sua humanidade, e agora a ordem do colonizador
aparece como seu caminho para a realidade». A condi¢io do colonizado também é

7 Do original: «Se trata de un desafio epistemolégico y politico: animarse a pensar, decir y hacer desde
el proprio lugar».

®  Um dos mais conhecidos e comentados textos deste autor é o ensaio Nuestra América, publicado
originalmente no México, em 1891.

2 Segundo o filésofo Ratil FORNET-BETANCOURT (2017, p. 86), quem reconhece José Marti como o
primeiro pensador que explicitou um pensamento claramente anti-imperialista foi Mark Twain (1835-1910),
um dos cofundadores — juntamente com os filésofos William James (1842-1910) e John Dewey (1859-1952) —
da «American Anti-imperialist League», em 1898.
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descrita por Albert Memmi, na obra Retrato del colonizado (1974), de um homem
inferiorizado, um sub-homem, onde a riqueza do Colono repousa sobre a miséria do
Colonizado.

Quijano (2005, p. 11) tem afirmado que «todo esse acidentado processo implicou
no longo prazo uma colonizagio das perspectlvas cognitivas, dos modos de produ—
zir ou outorgar sentido aos resultados da experiéncia material ou intersubjetiva, do
imagindrio, do universo de relagdes intersubjetivas do mundo; em suma, da cultura»,
dando vasdo a colonialidade do saber que, em outras palavras, significa a internaliza-
¢io de ideais e valores, bem como a reprodugio das formas de producio e legitimacio
do conhecimento por parte do colonizado. Dai a necessidade do projeto decolonial
ser uma «via de mio dupla», ou seja, um processo de acolhimento do passado, reme-
moragdo e ressignificagdo, no qual a pesquisa educacional pode contribuir sobrema-
neira, na medida em que problematiza, provoca e possibilita reconexdes de sentidos,
concepgdes ¢ experiéncias formativas outras.

E evidente que no contexto brasileiro, latino-americano e caribenho, mesmo com
significativas diferencas histdricas e contextuais quanto a implanta¢io da universida-
de, predominam as herangas do pensamento moderno/colonial na sua estruturagio,
permeada por uma perspectiva utilitarista e instrumentalista advinda do pensamento
anglo-saxdo norte-americano, que se impds/impde de forma monocultural, linguisti-
ca, econdmica e epistemologicamente. Tal influéncia na produgio do conhecimento
educacional pode ser identificada em diferentes correntes de pensamento, incluindo
desde as positivistas as critico-dialéticas. «O sentido do conhecimento enquanto ideal
de forma¢io humana é transformado, ou melhor, reduzido a instrumentaliza¢io do
homem a manuteng¢do de um sistema que acaba por controlar o préprio individuo em
sua vida privada, que praticamente deixa de existir» (Pozzer, 2020, p. 90).

Neste sentido, Lander (2000, p. 65) afirma que:

[...] la formacién profesional [que ofrece la universidad], la investigacidn, los textos
que circulan, las revistas que se reciben, los lugares donde se realizan los posgrados, los
regimenes de evaluacidn y reconocimiento de su personal académico, todo apunta hacia
la sistematica reproduccién de una mirada del mundo desde las perspectivas hegemoni-
cas del Norte.

O que significa, pois, decolonizar a pesquisa em educagio no Brasil e na América
Latina? Para Castro-G6mez (2007), faz-se necessdrio ampliar o pensamento discipli-
nar para uma compreensio dos saberes e suas conexdes, ao que denomina de organi-
zagdao arborea. Isso implica, tanto dentro quanto fora das institui¢des educacionais,
em refutar as estratégias de hierarquizagio do conhecimento demasiadamente «en-
gessadas», em que especialidades sio classificadas em patamares superiores e autos-
suficientes, estabelecendo limites e fronteiras epistémicas entre os campos do saber,
tornadas quase que instransponiveis. Essa condi¢do inviabiliza o didlogo auténtico, as
mutuas aprendizagens e o reconhecimento de multiplas racionalidades e experiéncias
educativas.

A relevancia do didlogo entre saberes se deve ao fato de ele ser estratégico no for-
talecimento do polissémico, do contraditério, da diferenca, do pensamento cientifico
e filoséfico. Quando auténtico e responsével, nutre um potencial capaz de gerar com-
prometimento ético e novos saberes, evitando obscurantismos, fundamentalismos e
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atitudes autossuficientes. Sem um didlogo critico-compreensivo, a pesquisa em edu-
cagdo facilmente acaba por reproduzir concepgdes e préticas vinculadas ao imagindrio
etnocéntrico, racista e hierarquizante, atendendo as fung¢des burocréticas do Estado e
das grandes corporagdes privadas que, com a pandemia da Covid-19, tém ampliado o
seu espectro de poder e controle do imaginario e das narrativas relacionadas ao mun-
do da educacio. E por isso que Castro-Go6mez (2007, p. 80) tem afirmado que «[...] o
didlogo de saberes somente é possivel através da decolonialidade do conhecimento e
da decolonialidade das institui¢des produtoras e administradoras do conhecimento».
Nesta perspectiva, cabe ressaltar que:

[...] a contribui¢do dos estudos decoloniais a produg¢io do conhecimento e suas ins-
tituicdes legitimadoras, especificamente a universidade, estd associada a uma revisao
continua das concepgdes e priticas que sustentam os didlogos entre as pessoas e suas
culturas. Contribui, ainda, com a criagdo e valorizacdo de outros espacos formativos
que fomentem o espirito critico e criativo. Trata-se de repensar as relagdes e as estru-
turas internas, criando rupturas com os lagos que reproduzem certa dependéncia dos
horizontes civilizatérios hegeménicos e dos padrées de desenvolvimento homogéneos.
(Pozzer, 2020, pp. 93-94)

A questio é que o modelo predominante de universidade, /dcus da produgio e
legitimagdo de grande parte do conhecimento advindo da pesquisa em educacdo, de-
pende da hegemonia do sistema capitalista. Dissociado desse sistema, certamente este
modelo encontraria dificuldades para subsistir por muito tempo, pois ele acaba con-
tribuindo para a estabilidade e a perpetuacio do poder hegeménico Em outras pala-
vras, 51gn1ﬁca que a universidade «cumpre uma fungdo estratégica na cadeia produtiva
econdmica, o que justifica que certas dreas do conhecimento, especialmente as mais
rentdveis  l6gica do mercado, tenham status diferenciados em muitas institui¢des
de ensino, bem como na sociedade em geral» (Pozzer, 2020, p. 94). Diante disso, o
pensamento decolonial do saber necessita problematizar as bases de sustenta¢io do
sistema, especialmente quando este exerce ingeréncias, mesmo que indiretas, nas ins-
titui¢des educacionais e de fomento a pesquisa, de modo a salvaguardar a autonomia,
a liberdade de pensamento, as necessidades e os interesses da sociedade em geral e a
pluralidade de perspectivas epistemoldgicas e metodolégicas, criando espagos para o
didlogo entre distintas racionalidades e o mituo reconhecimento.

Com isso, afirmamos que um verdadeiro processo decolonial do saber a ser mobi-
lizado na e pela pesquisa em educagio tem de reestabelecer o didlogo e a valoriza¢io
de distintas formas de produzir ciéncia e organizar a vida social, de modo a integrar as
culturas e populagdes atingidas pela forcada ocidentalizagdo. Ndo se trata de descartar
as influéncias da ocidentalizagdo, mas avaliar critica e interculturalmente o que ne-
cessita ser refutado, ressignificado ou potencializado. E inevitivel que esse processo
demande uma articulacio entre as dimensdes politica, socioeducativa, econdmica e
espiritual, no sentido de (re)situar o humano na sua relacio cosmolégica com a terra,
com a natureza, com o mundo e consigo mesmo, em um processo (auto)formativo e
decolonial (Pozzer, 2020).

O reestabelecimento do didlogo nio pode ser confundido com a mera inclusio de
grupos minoritarios subalternizados na agenda e l6gica capitalista do Estado, mas,
fundamentalmente, trata-se de impulsionar processos de intercimbio com media¢io
social, politica e comunicativa, favorecendo a construgio de espagos para encontros,
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didlogos e articulacoes entre pessoas, saberes, sentidos e priticas educacionais (Walsh,
2009). Em termos mais préticos, trata-se de nio abordar o «objeto» de investigacio
em educagio como sendo um mero objeto a ser observado e descrito, mas como um
sujeito com possibilidade, inclusive, de intervir no processo de pesquisa. Ou seja, es-
tamos falando de uma construgio conjunta, onde nio hd h1erarqu1a entre pesquisante
e pesquisado/a, constituindo outras formas e praticas de fazer ciéncia, sem subalterni-
zar, sem dominar as a¢des humanas na construgiao do conhecimento e, por fim, com
um cariter altamente coletivo, voltado & comunidade que pretende decolonizar-se,
isto porque todo processo decolonial é, também, uma autodecolonizagio (Ocana, L6-
pez e Conedo, 2018). Dai o seu cardter potencialmente (auto)formativo.

Educadores, estudantes ou demais atores do campo educacional, ao serem inclu-
idos enquanto sujeitos nos didlogos e reflexdes sobre a drea, o que caracteriza uma
pesquisa participante, interagem e se responsabilizam de forma mais ativa, gerando
confianga entre pesquisador/a e pesquisado/a. Rompe-se, com isso, a tradicional
divisio entre conhecimento objetivo e subjetivo, gerando maior equilibrio entre as
questdes tedricas do/a intérprete e as questdes praticas dos atores que desejam trans-
formar e qualificar os processos do cotidiano e, nesta dindmica, trans-formar-se. A
decolonialidade do saber, portanto, se instaura na medida em que aquele que pesquisa
se converte em um ator comprometido com a trans-formagao de si, do outro com o
qual dialoga e da realidade com a qual interage.

4. Pesquisa em educagio como experiéncia (auto)formativa e decolonial

De acordo com Gadamer (1997), ndo é possivel «fazer» duas vezes a mesma expe-
riéncia. Significa que quando alguém «faz» uma experiéncia, ele ji a «possui» e, em
caso de repeti¢do, jd «saberd» o resultado. Sendo assim, ndo hd mais possibilidades
de descobertas. No entanto, a validade cientifica de uma experiéncia, especialmente
nas ciéncias exatas, da natureza e da satde, por exemplo, se encontra na repetigio e
producio de resultados iguais. Neste caso, o inesperado torna-se previsivel, embora
nunca estatico ou concluso.

De outra parte, as humanidades e a pesquisa em educagio, sdo ciéncias transpas-
sadas pela dinamicidade dos encontros inter-humanos e pelos fendmenos sociocultu-
rais. Em geral possuem um cardter inaugural e guardam novidades, estranhamentos
e aspectos subjetivos que caracterizam possibilidades de nova experiéncia. E por este
motivo que, diferentemente daquele que aplica um determinado método cientifico na
l6gica das ciéncias exatas ou naturais, «aquele que experimenta se torna consciente de
sua experiéncia, tornou-se um experimentador: ganhou um novo horizonte dentro do
qual algo pode converter-se para ele em experiéncia» (Gadamer, 1997, p. 522).

Podemos considerar que o/a experimentador/a se caracteriza pela abertura as no-
vas experiéncias. Ele/a nio é o/a detentor/a da verdade absoluta, mas do saber da ex-
periéncia, que é contextual, histérico e provisério Com isso, se torna mais consciente
dos seus préprios limites e potencialidades. E € por isso que, geralmente, o ser huma-
no mais «experimentado é sempre o mais radicalmente nio dogmanco que precisa-
mente por ter feito tantas experiéncias e aprendido gragas a tanta experiéncia, estd par-
ticularmente capacitado para voltar a fazer experiéncias e delas aprender» (Gadamer,
1997, P. 525). Isso pressupde uma disposi¢io que deve ser prépria ao/a pesquisador/a
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em educagdo, pois, desde uma perspectiva da hermenéutica filoséfica e decolonial,
tem de estar continuamente aberto/a is novas experiéncias, contrapondo-se ao fun-
damentalista, que ja nem se permite experimentar, pois ji reduziu suas possibilidades
a um circulo fechado, o que limita a capacidade de compreensio correta e o espago de
realizacdo de novas experiéncias.

Interessante destacar que toda experiéncia possui uma dimensio de negatividade.
E isso decorre da auséncia de um controle prévio em relagdao ao experimentar, mas,
também, porque nio é possivel saber se o resultado possui alguma relagio com hi-
péteses ou expectativas pré-estabelecidas (Gadamer, 1997). Por isso, a experiéncia é
sempre uma experiéncia da finitude humana, pela qual o humano tende a se tornar
mais consciente de sua prépria finitude. Ricoeur (2006) corrobora com esta perspec-
tiva ao reconhecer o cariter trigico da experiéncia como préprio da condi¢io huma-
na. Mas, concomitantemente, reconhece a resposta do humano frente a negatividade,
pois, apesar de tudo, ele é um ser capaz que se capacita na prépria experimentagio.

A pesquisa em educagdo, enquanto experiéncia (auto)formativa e decolonial, se
caracteriza por seu cardter inaugural e pela criagio de condi¢des a experienciagio,
na qual se problematizam epistemologias e metodologias que condicionam o pensar
educacional e sobre educag¢io, bem como as estratégias que legitimam hierarquizagdes
de saberes e conhecimentos frente a pluralidade e as diferengas existentes. Coloca
em sintonia pesquisador/a e pesquisado/a, de modo que os métodos nio ajudam a
atender apenas os objetivos do/a pesquisador/a, mas também do/a pesquisado/a, seja
um individuo, cultura, comunidade ou institui¢io educacional, na medida em que o
didlogo provocado pela pesquisa amplia os horizontes de compreensiao de ambos. A{
se encontra, a nosso ver, a poténcia da pesquisa em educagio enquanto experiéncia
(auto)formativa e decolonial, pois o pensamento decolonial nio pode ser concebido
apenas enquanto uma teoria decolonial, mas, fundamentalmente, como uma préxis,
um pensar/fazer nio colonial.

Para Fals Borba (2015), a construgio de conhecimentos a partir de perspectivas
latino-americanas e caribenhas precisa articular uma compreensao filos6fica/politica/
pedagdgica do humano enquanto um «ser sentipensante», vocdbulo oriundo da re-
gido do Sing, situado a Costa Atlantica da Colémbia, em que associa razio e o amor
com o corpo e o coragao. Trata-se, portanto, de um descentramento epistémico-me-
todoldgica que altera a relagio dualista sujeito- objeto e instaura processos de recon-
ceitualizagdo e refundagio das estruturas sociais, o que exige do/a pesquisador/a em
educagdo uma predisposico para desaprender e reaprender na e com a coletividade.
Perspectiva similar pode-se dizer do bem viver andino que, em linhas gerais, propde
a superacio das légicas antropocentrlcas e desiguais do capitalismo e uma mudanga da
civilizagio que, embora utépica para muitos, se apresenta como uma «alternativa que
desafia os povos e culturas a recuperarem os espagos para pensar e ressignificar a vida
e seus processos formativos, bem como a pesquisa e a produgio do conhecimento
educacional» (Pozzer, 2020, pp. 17-18).

Essa dindmica precisa ser instaurada e ampliada gradativamente, nio sem antes
langar um olhar atento e reflexivo a0 que ji existe em termos de pesquisas no campo
educacional, tanto para reconhecer o que pode ser refutado, quanto para ser ressigni-
ficado e potencializado a partir de nés mesmos e de nosso entorno, de modo a ampliar
os circulos de didlogos.
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4.1. Tratando de um caso especifico: PPGE da UFSC

Toda pesquisa e/ou produgio de conhecimento se orienta por uma abordagem
teérico-metodolégica. E toda abordagem tem relagio com a visio de mundo do/a
pesquisador/a, visio que incide na relagio que ele/a estabelece com o fendmeno ou
problema estudado. Desta forma, toda investiga¢gio em educacio, em perspectiva de-
colonial, ndo produz apenas um diagndstico relacionado ao fenémeno, problema ou
tema observado. Ela é, em si mesma, uma maneira prépria de fazer ciéncia, explici-
tando uma filosofia ou teoria do conhecimento, o que pressupde, de imediato, um
percurso metodoldgico capaz de mobilizar e instituir uma plasticidade entre o sentir/
pensar/fazer, contrapondo-se a0 pensamento tnico, padronizante e homogeneizante.

Nesta perspectiva, a realiza¢do de um estudo de um conjunto de 160 teses do Pro-
grama de Pés-Graduagio da Universidade Federal de Santa Catarina, produzidas en-
tre os anos de 1994-2014, observamos que para a coleta de informagdes, 38 % das pes-
quisas utilizaram-se de «pesquisa documental» (20 %) e «pesquisa bibliografica» (18
%), o que indica uma predominancia no uso de documentos escritos. Reconhecemos
o valor do conjunto de documentos e bibliografias para acessar parte da meméria de
fatos, experiéncias ou fendmenos, mas, em se tratando de fontes do campo educacio-
nal, é interessante perguntar-nos sobre o contexto, os sujeitos envolvidos, os autores
dos registros, bem como as perspectivas em dlsputa no referido per10do Questdes
desta natureza ajudam a compreender como as narrativas foram instituidas e quais
outras estavam ou ainda estio em disputa.

Por outro lado, 22 % utilizaram-se de «entrevistas», 0 que representa a entroniza-
¢do de vozes outras no processo de construcio do conhecimento em educagio, e 10 %
da «observagio participante», que sinaliza outro tipo de relagio entre pesquisador/a e
pesquisado/a. Conforme a Figura 1, observamos uma diversificagio no aspecto técni-
co para obter informagdes, embora a maioria delas com um percentual de uso menor.

FiGura 1.

Nivel técnico

m Entrevistas mEstad = proongada u Aplicac3o deteste/questionario
Estudo comparado W Observacdo participante B Intervengao pedagogica

W Pesquisa documenta m Registros fotograicos/filmicos  m Pesquisa bbliografica

W Didrio de campo W Estudo de caso B Levantamento/colketa de dados

W Pesquisadecampo mCartograia Analise de conteddo

MNarrativas de historia
Fonte: PozzERr, 2020, p. 131.
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Os meios para observacio e coleta de informagdes necessitam estar ancoradas por
abordagens teérico-metodoldgicas, isto porque sio elas que delimitam gradualmen-
te os processos de constru¢io do conhecimento e dos sentidos, pois indicam como
ocorre o tratamento das informagdes. Nos estudos realizados, identificamos (cf. Fi-
gura 2) uma predominincia significativa da perspectiva «critico-dialética», a qual estd
associado com outras denominagdes utilizadas nas pesquisas de tese, porque muito
similares, como as abordagens do «materialismo histérico», do «histérico cultural» e
do «histdrico sociolégico». As abordagens escolhidas para a escrita das teses indicam
tendéncias, interesses e didlogos com temas ou problemdticas identificadas em um
determinado tempo e contexto histérico-social.

Em geral as produgoes sdo pertlnentes as linhas de pesquisa, que no inicio do
Programa, em 1984, possuiam um carater disciplinar focado no ensino de ciéncias e na
formagio docente. Na medida em que o tempo foi passando e com a criagao do curso
de doutorado, em 1994, novas linhas de pesquisa foram criadas e, gradativamente,
outras abordagens tedrico-metodoldgicas passaram a fazer parte do escopo geral dos
estudos, como é o caso das pesquisas etnograficas, fenomenoldgicas, hermenéuticas,
dentre outras.

FiGcura 2.

Nivel Metodoldgico (abordagem)

s 1% 1%

= Histérico cuktura = Materialismo histdrico = Histérico sociologico
Histarico filosofico » Critico dialético » Analitico diglogico

» Analitco descritivo » Analitco comparaivo » Empirico analitico

» Fenomenolégico/hermenéutico » Etnografico » Epistemologico/etnografico

Fonte: PozzER, 2020, p. 134.

Os conceitos centrais tratados nas teses delimitam o conjunto de conhecimentos
mobilizados e produzidos nas pesquisas. Quando tragado um paralelo entre os temas
mais abordados, desde a defesa das primeiras teses, até 2014, ano em que o Programa
completou 40 anos de fundagio, é possivel identificar uma dinimica de complexifica-
¢ido e amplia¢do dos horizontes de compreensdo sobre o fendmeno educativo.

Das teses defendidas no ano de 1998, os temas centrais mais utilizados foram:
«Educagio e Ciéncia» (42,86 %); «Matematica» (28,57 %); «Educagio e Informdtica»
(14,29 %), e «Ensino de Biologia» (14,29 %). A énfase da grande maioria das temdticas
tem relagdo com determinadas disciplinas das ciéncias exatas e da natureza, expres-
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sao da influéncia da epistemologia racional-positivista. «La hegemonia de esa matriz
se instald en la l6gica disciplinaria que subtiende no solo sus pricticas de investiga-
ciones y de docencia, sino también su estructura orgamzatlva» (Téllez, 2015, p. 172).
Nio s¢ trata de desvalorizar o conhecimento dessas 4reas e sua importancia, mas de
problematizar a auséncia de temdticas das demais dreas do conhecimento humano e
educacional.

Em 2008, ap6s o curso de doutorado completar 14 anos, o panorama ji se apre-
sentava bem mais distinto e diverso. Ampliaram-se linhas de pesquisa e temadticas
correlatas a elas passaram a traduzir os desafios da educagio, desde perspectivas in-
terdisciplinares, inclusivas, interculturais e decoloniais. A decolonialidade comega a
aparecer relacionada a temas mais periféricos, como ainda o é em algumas linhas e
programas de pés-graduagio em educacio, tanto no Brasil quanto nos demais paises
do continente.

Ficura 3.

ANO 2008

* Docéncia
Performance docente QS5

Avaliagéo Educacional
4,55%

Racionalidade comunicativa

u Educacgao Fisnca = Formacgéo docente u Corpo e Educagio

m Ensino e [ e i m Pesquisador em Educacgéo
® Reprovagéo e Interrupgao ® Cultura e Educagao u Arte e Educacgao

= Formagéo cultural u Etica w Educagéo Especial

Per

Fonte: PozzER, 2020, p. 160.

Do conjunto de teses referentes ao ano de 2014, podemos identificar a afirmagio
e consolidacio de algumas politicas educacionais, elaboradas e implementadas nas
ultimas décadas. Sao politicas estratégicas que pretendem incluir individuos e grupos
minoritarios, historicamente subalternizados e invisibilizados em seus saberes, co-
nhecimentos, espiritualidades e experiéncias.
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Ficura 4.
Relagiesbunanase  ANO 2014
Desenvolimento humano.
4% 4% Educacio e tecnologia .
Supervisio escolar 4% Formaciodocents
Corpo eeducacio
Educacio Carcerdria 904
40 Pedagogias

4%

Educacio Quilombola
4%

Fducacio e Infincia
13%
Imagindrio e violancia
4%
Docéneia J“T;:;m Avali Educacioe
Ao o mtmiise
Educacio do campo 4%
4%
m Formacdo docente m Corpo e educacdo wm Pedagogias
Educacio e Infancia m Educacdio e [pds)modernidade m AvaliagSo educacional

m Educacdo do campo m Juventudes m Docéncia

® Imzginario evicléncia B Educ acdio Quilombola W Educac3o Carcerdria

m Supervisso escolar m Relagdes humanas e escolares Desenvolvimento humano

Educacdo e tecnologia

Fonte: PozzERr, 2020, p. 172.

Embora haja uma predominancia das abordagens teérico-metodoldgicas critico-
-dialéticas nas teses do referido Programa, é notdvel que a inclusdo de novas tematicas
e problemadticas de pesquisa tem desafiado as ciéncias e filosofias da educacio para
ampliarem os seus espagos de didlogo entre diferentes racionalidades. No entanto, é
preciso reconhecer que a mera sele¢dao de determinados temas de pesquisa ndo asse-
gura o cariter decolonial da pesquisa. Pode indicar aberturas e gerar atitudes para tal,
mas o que de fato identificard se uma pesquisa educacional contribui ou ndo a decolo-
nialidade do saber, ¢ o conjunto de elementos constituintes do percurso da pesquisa, a
atitude do/a pesquisador/a na relagio que estabelece com as fontes de pesquisa ou su-
jeitos pesquisados, a capacidade de reconhecer a provisoriedade de certas percepg¢des
e consideragdes, o cuidado e a ética enquanto principios orientadores de todo dizer
de ou sobre ontrem, bem como os resultados ou impactos (auto)formativos e sociais.

De acordo com Gadamer (1997, p- 457), «o horizonte do presente ndo se forma pois
a margem do passado». Sendo assim, pensar a relacio entre pesquisa em educagio e
decolonialidade do saber, considerando as questdes tedrico-epistemolégica, 51gn1ﬁca
tracar olhares sobre as presencas e auséncias na Produgao do conhecimento da irea,
em determinada temporalidade e espacialidade. E neste intento que apresentamos um
panorama das perspectivas tedrico-epistemolégicas do PPGE da UFSC, consideran-
do as 160 teses analisadas e as principais correntes tedricas que tem influenciado a pes-
quisa educacional nas tltimas décadas. Como se pode verificar (cf. Figura 5) hd uma
predominincia no Programa da corrente de pensamento marxista, com praticamente
1/3 das pesquisas em que os pesquisadores fazem referéncia a inimeros/as autores/as
e temdticas a partir dos quais estabelecem conexdes entre educacio, trabalho, classes
sociais e modos de produgio.
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Ficura s

Perspectivas tedrico-epistemoldgicas
16
8 "‘
= 16 n

= Vertente Marxista m Teoria critica - Escola de Frankfurt
= Hermenéutico-fenomenoldgicas = Epistemologia da diéncia

= Teoria Social Estudos Culturais ou pds-coloniais
m N3o definidas m Outras

Fonte: PozzER, 2020, p. 198.

Destacamos que a anélise de um programa de pés-graduagio em educagio nio
representa o todo, mas sinaliza aspectos similares aos demais, especialmente no con-
texto brasileiro em que as politicas educacionais e a avaliagdo relacionadas a pesquisa
em educagio sio encampadas e, muitas delas financiadas por érgaos do Estado brasi-
leiro, como o INEP!’, a CAPES!" e 0 CNPq'?, bem como associagdes que acabam por
aglutinar esforgos e interesses em determinadas linhas de pesquisa, como é o caso da
ANPED?, dentre outras instncias e organizag¢des da sociedade civil.

Importante destacar que as perspectivas tedrico-epistemoldgicas subsidiam a lei-
tura, anélise, reflexdo, interpretacio e compreensio dos fendmenos ou problematicas
investigadas. Isso porquea decolonialidade do saber implica em uma revisio continua
das perspectivas tedrico-filoséficas utilizadas na produgao e legitima¢do do conhe-
cimento em educacio, pois a realidade educacional é dinimica e requer permanente
abertura e sensibilidade para estabelecer didlogos proficuos com as novas geracoes,
especialmente em um tempo de grandes mudangas que estdo a afetar todos os aspectos
da vida e da organizagio social.

As regides periféricas e populagdes mais desassistidas do continente latino-ameri-
cano sofrem as consequéncias das feridas abertas com a Conquista e com as posterio-
res politicas imperialistas impostas, com precdrias condi¢des em termos educacionais.
Catherine Walsh (2007) recorda que a légica que fundamenta a ordem do conheci-
mento e seu paradigma disciplinar, tipico da ciéncia moderna, tem produzido desu-
manizagao e desmundanizagio. Por isso, a contribui¢io da pesquisa em educagio,
assim como de uma educacio escolar de qualidade, possibilita aos homens e mulheres

© Maiores informagdes, consultar: https://www.gov.br/inep/
" Maiores informagdes, consultar: https://uab.capes.gov.br/

= Maiores informacdes, consultar: https://www.gov.br/cnpq/
5 Maiores informagdes, consultar: https://anped.org.br/
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viverem o seu tempo. Para isso, precisam ter as oportunidades de poderem partici-
par das transformagdes sociais, cientificas e tecnoldgicas do presente, sem o peso das
colonialidades impostas de geragio em geragio. Quanto a isso, Freire e Guimaraes
(1984, p. 14) sdo categéricos ao afirmar que «uma das coisas mais lastimdveis para um
ser humano ¢é ele ndo pertencer a seu tempo. E se sentir, assim, exilado de seu tempo».

5. Consideragdes finais

A partir da reflexdo sobre o tema da pesquisa em educa¢io como experiéncia
(auto)formativa e decolonial do saber, importa ressaltar que uma investigagio nesta
perspectiva nio se reduz a confirmacio do ji sabido ou do hegemonicamente difun-
dido. Se caracteriza por problematizar o mundo, as formas e o uso de instrumentos e
elementos culturais, conceitos, normas e interpretagdes da realidade socioeducativa.
Por este motivo, uma pesquisa em educagdo, na perspectiva decolonial do saber, tem
de ser trans-formativa, com potencial para gerar novas possibilidades do pensar-fazer
educacional.

Considerando que a universidade é reconhecida como um /dcus de producio
e legitima¢do do conhecimento na histéria do Ocidente, o desafio reside em cons-
truir estratégias que instaurem processos decoloniais na pesquisa em educagio, con-
siderando que, em muitos dos casos, hd l6gicas que sustentam certa colonialidade do
poder e do saber, especialmente em instancias de decisdo. Perspectivas dialégicas ne-
cessitam permear as questdes epistemoldgicas, filoséficas e metodoldgicas da pesquisa
em educagio, nas diferentes linhas de investigagao, projetos educacionais e instincias
de legitimagdo do saber.

Para Freire (1987), é por intermédio da prixis dialdgica que teorias e priticas sdo
articuladas e podem contribuir com a superagio de légicas hierarquizadoras dos co-
nhecimentos em educagio. Podem contribuir também com o desenvolvimento da
consciéncia critica dos individuos para desenvolverem praticas libertdrias frente as
distintas formas de colonialidade dos imagindrios, das mentes e das corporeidades.
Para que o didlogo seja libertador e emancipador hd que se observar a atitude dos
dialogantes, isso para dizer que a autossuficiéncia, o autoritarismo e a arrogancia sio
totalmente incompativeis com um didlogo aberto, franco e acolhedor. E preciso sair
das armadilhas do absolutismo do ex e comprometer-se «com a desbarbarizac¢io e
com a tomada de consciéncia da responsabilidade que cada um tem frente 2 interpela-
¢io do outro» (Pozzer, 2013, p. 139).

O/a pesquisador/a em educagio, tem de cultivar abertura e a capacidade de (re)
orientar-se por um conjunto de questionamentos que o/a ajudam a compreender a
relevancia e complexidade do saber sobre educa¢io, assumindo uma atitude ética e
corresponsével frente ao outro no processo (auto)formativo e decolonial. Para Walsh
(2009), o/a pesquisador/a em educagio é desafiado/a a refletir sobre os processos e
praticas de desumanizagiao que naturalizam desigualdades por meio de sistemas de
classificagio que privilegiam determinados conhecimentos e experiéncias em detri-
mento de outros. Neste sentido, Freire nos indica algumas questdes preponderantes
quanto a atitude dialégica em um percurso pesquisante na e em educagio, a saber:
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Como posso dialogar, se alieno a ignorancia, isto &, se a vejo sempre no outro, nunca
em mim? Como posso dialogar, se me admito como um homem diferente, virtuoso por
heranca, diante dos outros, meros «isto», em quem nio reconheco outros eu? Como
posso dialogar, se me sinto participante de um «gueto» de homens puros, donos da
verdade e do saber, para quem todos os que estdo fora sio «essa gente», ou s30 «nativos
inferiores»? Como posso dialogar, se parto de que a prontincia do mundo ¢é tarefa de
homens seletos e que a presenga das massas na histéria é sinal de sua deterioragio que
devo evitar? Como posso dialogar, se me fecho a contribui¢io dos outros, que jamais
reconhego, e até me sinto ofendido com ela? Como posso dialogar se temo a superagio
e se, s6 em pensar nela, sofro e definho? (Freire, 1987, p. 46)

Por fim, considerando o conjunto de reflexdes tecidas a partir e com as pesquisas
do PPGE da UFSC, identificamos que elas refletem movimentos decoloniais do saber
e, 20 mesmo tempo, a predomindncia de uma racionalidade que produz e conduz cer-
ta colonialidade do saber, seja pr1v11eg1ando determinadas perspectlvas epistemoldgi-
cas, seja subalternizando ou até negando i 1nvest1ga§oes relacionadas as racionalidades
fronteirigas em relagdo as influéncias eurocéntricas e norte-americana.

Percebemos que a instauragio de pesquisas em perspectivas decoloniais tem, em
geral, relagio com politicas publicas de indu¢do. Ou seja, surgiram a partir de politicas
governamentais. Este cendrio é compreensivel e até louvdvel, no entanto, do ponto
de vista da pesquisa enquanto produgio de conhecimento relativo a questdes nio
1nvest1gadas sistematizadas e por vezes naturalizadas, causa certo desconforto, o que
é, para nos, (auto)formagdo. Ou seja, até que ponto a pesquisa em educagio necessita
de politicas indutoras para produzir conhecimento relacionado a determinados temas
ou problemas formativos? Embora possa ser salutar essa relacio quase que de causae
efeito, nossa percepgdo ¢ a de que deveria predominar o contrério. Isto é, a pesquisa
necessitaria «ir a frente» para induzir a elaborag¢do e o desenvolvimento de politicas
publicas a partir do constatado e do conhecimento produzido, provocando, funda-
mentalmente, aquilo que compreendemos, neste momento, por decolonialidade do
saber.
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