ISSN: 23806-3919 - e-ISSN: 2386-3927
DOI: https://doi.org/10.14201/et20183625170

APLICACION EN ASIGNATURAS DE GEOGRAFIA
DESCRIPTIVA DE LA METODOLOGIA DIDACTICA
DE ABP!

Application in Descriptive Geography subjects
of the PBL teaching methodology

Alejandro VALLINA RODRIGUEZ*, Angel Ignacio AGUILAR CUESTA**
y Laura GARCIA JUAN***

* Universidad Autonoma De Madlrid

Correo-e: alejandro.vallina@predoc.uam.es

* Universidad Internacional de Valencia

Correo-e: angelignacio.aguilar@campusviu.es

#& Universidad Auténoma de Madrid

Correo-e: laura.garciaj@uam.es

Recibido: 16/04/2018; Aceptado: 14/11/2018; Publicado: 30/12/2018

Ref. Bibl. ALEJANDRO VALLINA RODRIGUEZ, ANGEL IGNACIO AGUILAR CUESTA
y LAURA GARCIA JUAN. Aplicacion en asignaturas de Geografia Descriptiva de la
metodologia diddctica de ABP. Ensenianza & Teaching, 36, 2-2018, 51-70.

RESUMEN: En la actualidad la adaptacion de las ensefianzas universitarias
espanolas se encuentra en un momento de inflexion, pues los anos de crisis econo-
mica, los cambios sociodemograficos y el cambio de paradigma global hacen necesa-
ria una revision acerca de la eficiencia del modelo presente. La ensefianza geografica
debe asumir el rol que ya posee la disciplina a nivel medidtico (geopolitica, cam-
bio climdtico, riesgos, identidad y territorio, etc.), y convertirse en una ciencia de

1. Este articulo cuenta con el soporte del Programa de Becas Predoctorales a la Investigacion de
la Universidad Auténoma de Madrid-Banco Santander, Convocatoria 2017/18.
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actualidad. La presente investigacion plantea un nuevo planteamiento pedagdgico
en la asignatura de Geografia de Asia y Africa, dénde los contenidos tradicionales se
completen y complementen con un analisis profundo de la realidad. Dicha propuesta
busca huir del «descriptivismo» tradicional de las escuelas regionales y partir de una
aproximacion mds multidisciplinar, intuitiva y racional de la realidad de un drea que
economica, politica y socialmente se halla en constante transformacion y es un actor
fundamental en la humanidad.

Palabras clave: ABP; ensefianza universitaria; geografia descriptiva; innovacion
docente.

SUMMARY: At present, the adaptation of Spanish university education is at a
turning point, such as the years of economic crisis, sociodemographic changes and
the change of global paradigm that need a revision about the efficiency of the present
model. Geographical education must assume the role that the discipline already has
at the medical level (geopolitics, climate change, risks, identity and territory, etc.), and
become a current science. This research proposes a new pedagogical approach in the
subject of Geography of Asia and Africa, where traditional contents are completed
and complemented with a deep analysis of reality. This proposal seeks the traditional
«descriptivism» of regional schools and a more multidisciplinary, intuitive and rational
approach to the reality of an area that economically, politically and socially is a constant
transformation and is a fundamental actor in humanity.

Key words: PBL; university teaching; descriptive geography; teaching innovation.

1. INTRODUCCION

En el contexto actual, donde el actual modelo de europeo educacion superior
deja a las materias basicas ligadas a la Geografia descriptiva un amplio espacio de
desempeno, la propuesta didactica que se presenta sugiere trocar la idea extendida
(Bolivar, 2005) sobre el acentuado desinterés por asignaturas de amplio espectro
en itinerarios formativos cada vez mas especializados por nuevas concepciones
didacticas, mas centradas en la consolidacion de conocimiento mediante el acer-
camiento practico a los procesos y realidades de los espacios relevantes desde el
punto de vista docente.

El objetivo fundamental de este estudio es la presentacion de algunos de
los aspectos mds relevantes de la experiencia formativa desarrollada en el marco
de la asignatura de Geografia de Asia y Africa, ofertada en el primer cuso del
Grado en Estudios de Asia y Africa de la Universidad Auténoma de Madrid (curso
2017-2018). En este sentido, un enfoque mds proximo a la sociedad actual en la
forma de impartir conocimiento geografico resultard de gran ayuda en el nece-
sario cambio de paradigma, y es por ello por lo que se ha optado por el uso de
la metodologia de ensenanza-aprendizaje basado en proyectos (ABP) (Galeana,
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2006). Entre otros sistemas docentes actuales, el sistema ABP estd llamado a sol-
ventar gradualmente los problemas y limitaciones que generalmente se asocian
a las metodologias docentes tradicionales (Diaz-Barriga, 2014), que de forma tan
extendida se vienen aplicando en la docencia de asignaturas de Geografia de tipo
general durante las dltimas décadas.

Detras del objetivo principal de esta investigacion se encontraba la proble-
matica derivada del uso, en el caso de la asignatura marco de la investigacion,
de metodologias didacticas eminentemente pasivas. Este desarrollo aplicativo,
muy centrado en la adquisicion y repeticion de conocimientos (Gémez y Rodri-
guez, 2006), tradicionalmente ha rebelado fuertes distorsiones entre lo exigido en
los programas docentes y lo realmente provechoso para el alumnado, mas ain
teniendo en cuenta que los alumnos a los que estaba dirigido el programa de
estudios de la citada asignatura no poseen un perfil ni unos conocimientos previos
bien conectados con el campo de la geografia.

Los alumnos del Grado en Estudios de Asia y Africa, amén de una formacion
eminentemente humanistica, poseen claras capacidades para comprender de
forma objetiva el mundo conectado, complejo, alterable y lleno de conocimientos
que domina hoy en dia, por lo que el uso de las metodologias descriptivas mas
tradicionales quedaba, a ojos de los investigadores, en entredicho. Todo ello
propici6 el ensayo y desarrollo de estrategias educativas basadas en aprendizaje
basado en proyectos (ABP), que permitieran llevar a cabo dindmicas de apren-
dizaje mas permeables y menos estancas (Lucendo, 2016). En esta propuesta se
presenta una metodologia de ABP que contribuye a absolver las aportaciones
mas creativas dentro del aula (Tulla, 2010), gestando un método que promueve
el conocimiento de caracter multidisciplinar, autbnomo y/o en equipo, asistido
por las tecnologias de la informacion (Tippelt y Lindemann, 2001). Ademas, es
oportuno indicar que la propuesta esta en concordancia con las recomendaciones
del Parlamento Europeo (European Parlament, 2000) y las indicaciones de adap-
tacion de los estudios de Geografia al EEES (De Miguel, 2013) sobre el fomento
de las aptitudes emprendedoras y profesionales en el alumno.

Una vez expresada la problematica hallada en el aula, el objetivo de investiga-
cion y el marco aplicativo y metodolégico contemplado, resta entrar en la casuistica
propia de la propuesta docente elaborada para el caso de la asignatura de Geografia
de Asia y Africa. En el apartado metodolégico se realizard, pues, un anilisis sobre
como se ha insertado el método de ABP como columna vertebral de la guia docente
de la asignatura, entrando en la explicacion detallada acerca de cudles fueron los
objetivos de aprendizaje disefiados por el equipo docente, la organizacion en blo-
ques del temario, las técnicas/metodologias de trabajo en el aula y en casa y las
actividades de evaluacion. Por ultimo, se reflexionara sobre los principales resultados
emanados de la experiencia de ensenanza-aprendizaje, es decir, sobre las ventajas
y desventajas que el proyecto docente de aplicacion ABP ha tenido en la asignatura
resefiada.
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2. LOS ESTUDIOS UNIVERSITARIOS ANTE LOS NUEVOS PARADIGMAS DOCENTES Y SOCIALES

A lo largo de los dos cursos lectivos anteriores el equipo docente e investiga-
dor que disend este trabajo impartio diferentes materias de corte eminentemente
descriptivo en estudios universitarios, tales como el Grado en Geografia y Orde-
nacion del Territorio, Turismo, Arqueologia, Relaciones Internacionales o Estudios
de Asia y Africa, todos ellos propios de la Universidad Auténoma de Madrid. La
experiencia docente adquirida fue haciendo patente en los miembros del equipo
una cierta inseguridad, nacida de la sospecha de que la relacion existente entre
la materia impartida, la forma de ensefiar y los conocimientos adquiridos por los
alumnos era a menudo fragil y poco funcional.

Las estrategias didacticas empleadas hasta entonces, las cuales no presentaban
diferencias apreciables con respecto a las practicas habituales en la ensehanza
de las Ciencias Sociales (Pagés, 2002), se mostraban cada vez mds alejadas de
las demandas actuales, por lo que se plante6 la posibilidad de implementar un
modelo, el de aprendizaje basado en proyectos, que venia a suplir las carencias
y defectos mostrados en el modelo cldsico de ensefianza y aprendizaje (Lossio,
Panigo y Ferrero, 2013).

2.1. Modelo docente tradicional vs modelo ABP

Las ideas que abogan por la transformacion de la Educacion Superior a través
de formulas de ensenanza y aprendizaje que propicien la proactividad en el alum-
nado han sido ampliamente analizadas (Pericacho, 2014). En este sentido, parece
logico que la concepcion en la que el modelo educativo actual estd basada se
aleje cada vez mas de las metodologias docentes tradicionales, pues entre las pre-
misas del Espacio Europeo de Educacion Superior se halla la necesidad de ceder
protagonismo al alumno frente al profesor, el cambiar el rol de mentor por el de
guia y tutor (Lucendo, 2016). Es importante sefialar que, desde hace al menos dos
décadas, en la Universidad espanola, por extension en el sistema europeo, existe
un claro alejamiento de las técnicas de ensefnanza tradicionales. Se ha pasado pro-
gresivamente del aprendizaje definido por la frase célebre de Walberg y Paik (2000)
do que muchos ciudadanos y padres esperan ver reflejado en las aulas» hacia un
modelo de aprendizaje en ambiente colaborativo y experimental.

La metodologia de ensefianza-aprendizaje tradicional tiene sus bases asenta-
das en un enfoque conductivista, en el que el docente asume el rol de autoridad
formal y el alumno es un mero receptor pasivo de informacion. Esta parca rela-
cion entre alumno y profesor se caracteriza por el fomento del trabajo individual,
lo que conlleva un alto grado de estrés y competitividad para el alumnado. Las
metodologias de ensenanza tradicional se caracterizan (Rosenshine, 2010) por una
sistematica en fases:

1. Método de trabajo mediante practicas/tareas.
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Presentacion de nuevo contenido/herramientas por fases.
Seguimiento continuo por parte del profesor.

Feedback correctivo y refuerzo instructivo.

Actividad independiente del alumno dentro y fuera del aula.
Insercion de un porcentaje de carga de trabajo grupal.

Sistema de evaluacion continua y por controles de conocimientos.

NN AW

Los autores de la presente investigacion no pretenden denostar el desarrollo
docente preeminente hasta la actualidad, pues son conscientes de que, como diria
Pujolas (2008), los métodos de ensenanza tradicional han servido y sirven hoy en
dia como herramientas en la instruccion basica de reglas, procedimientos y habili-
dades elementales en los estudiantes.

Hecha la anterior apreciacion, la mayor parte de expertos en los formatos edu-
cativos actuales coinciden (Moral, Aznar e Hinojo, 2010) en conceder a las metodo-
logias tradicionales una escasa efectividad en objetivos de estudio amplios, como
el caso de la asignatura de Geografia objeto de andlisis. Esta escasa efectividad esta
vinculada a la disparidad de competencias entre los estudiantes, la formacion pre-
via que tienen, el grado de compromiso que alcanzan, el grado de pasividad que
alcanza la clase en funcion de la relacion docente-alumno y, por ultimo, el estilo
seleccionado por el docente para el desarrollo de las clases.

Todo ello sirvié como argumento propositivo al equipo docente para considerar
el uso de nuevas metodologias de ensefanza-aprendizaje, con la mirada puesta en
la busqueda de alternativas capaces de contribuir al desarrollo adecuado de las com-
petencias basicas del alumnado, recogidas en las guias docentes de las asignaturas
resenadas. La lectura de bibliografia basica sobre métodos docentes de vanguardia
(Fernandez y Gurevich, 2007) ripidamente condujo a la lectura sobre la ensenanza
basada en proyectos, un modelo de corte constructivista en el que el papel de los alum-
nos no se limita al de ser receptores, sino que en €l asumen el rol de averiguar, desa-
rrollar y solventar proyectos con aplicacion en el mundo real (Dickinson et al., 1998).

El aprendizaje basado en problemas (ABP) basa el concepto de ensefianza en la
dualidad consistente en el logro de competencias del alumnado a través de la gene-
racion de conocimiento (Figura 1). Es lo que Lucendo (2016) denomina «@prender
a aprender; un proceso en el que el profesor se convierte en el facilitador, el guia
de un proceso formativo en el que los alumnos poseen todo el protagonismo
mediante un papel proactivo en la bisqueda de conocimiento por cuenta propia.
En el ABP alumnos y profesores tienen la responsabilidad de crear alianzas en la
labor formativa de forma que, mediante la creacién de grupos reducidos de tra-
bajo, estos sean los que se retroalimenten e interactien, todo ello en un ambiente
docente de cooperativismo y exigencia tanto personal como grupal.

La metodologia ABP estd orientada hacia el trabajo en torno a un problema
complejo, para cuya resolucion se usa el enfoque de diseno de proyectos, lo cual
requiere de una especial dedicacion por parte de los equipos docentes y el alum-
nado. A grandes rasgos, la metodologia docente ABP basa su implementacion en
varias premisas (Galeana, 20006):

© Ediciones Universidad de Salamanca / cc BY-NC-ND Ensenanza & Teaching, 36, 2-2018, pp. 51-70



56 ALEJANDRO VALLINA RODRIGUEZ, ANGEL IGNACIO AGUILAR CUESTA Y LAURA GARCIA JUAN
APLICACION EN ASIGNATURAS DE GEOGRAFIA DESCRIPTIVA DE LA METODOLOGIA DIDACTICA DE ABP

FIGURA 1
Comparativa entre metodologias docentes.
Elaboracién propia a partir de Lucendo (2016)
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— Conocimiento integrado con cardcter multidisciplinar.

— Trabajo en equipo como detonante del respeto, la responsabilidad y la
empatia.

— Aprendizaje orientado a proyectos.

— Aprendizaje en equipo, eficiente y eficaz. Desarrollo grupal y auténomo.

— Herramientas y metodologias como mecanismo de aprendizaje constante.

— Promocion de la capacidad investigadora. Aprendizaje asistido por medios.

— Evaluacion mediante autocontrol y asesoria-retroalimentacion del tutor.

La aplicacion de la metodologia ABP lleva aparejadas, como es notorio, sus-
tanciales variaciones en el modo de impartir docencia y de adquisicion de cono-
cimientos. Es muy resenable el modo en el que esta metodologia pretende hacer
coparticipes del aprendizaje a los profesores y los alumnos (Tippelt y Lindemann,
2001), dado que el profesor contrae para con sus pupilos la responsabilidad de
presentarles preguntas o cuestiones del mundo complejas y de aplicacion al mundo
real, dejando la responsabilidad de investigacion y descubrimiento de conoci-
miento a los alumnos en un proceso continuo y guiado.

El objetivo comun es ser capaces de responder a las complejidades plantea-
das, y para ello es el estudiante el que se responsabiliza del esfuerzo de buscar,
comprender y trabajar para alcanzar sus objetivos con un papel del docente mas
puntual que en un planteamiento de aprendizaje tradicional.
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2.2. La aplicacion del método ABP en los estudios de Geografia

Tal y como se expresaba anteriormente, los autores de esta investigacion reco-
nocieron en las caracteristicas de las metodologias de aprendizaje tradicional algu-
nas de las disfunciones identificadas en los procesos de seguimiento y evaluacion
para las materias de Geografia descriptiva que el equipo docente venia impartiendo
en Grados no vinculados directamente con la Geografia. Los métodos habitual-
mente empleados en este tipo de asignaturas estaban pensados desde un punto
de vista extremadamente cientifico, es decir, no tenian en consideracion que los
alumnos a los que estaban destinados los temas seleccionados no desarrollaban ni
asimilaban, en su mayoria, los conocimientos del mismo modo que los estudiantes
de Geografia. En gran medida, los trabajos de propuesta realizados por la Comision
Interuniversitaria de la Asociacion de Gedgrafos Espafioles (AGE, 2017) actuaron
como resorte en la aplicacion de nuevos métodos de ensefianza.

La principal problematica revelada en la docencia de las asignaturas senaladas
era una acusada desconexion, como dice Brunner (2005), entre lo que los profeso-
res ensefiaban y lo que los alumnos asimilaban. En este contexto, la preocupacion
del equipo docente rapidamente se centré en este particular, encontrandose en
los modelos docentes apoyados en el aprendizaje basado en proyectos una herra-
mienta facilitadora de la unioén entre lo enseniado y lo aprehendido.

Teniendo en cuenta las determinaciones de los resefiados trabajos de la AGE
y de la Comision de Educacion Geogrifica de la Union Geografica Internacional
(De Miguel, Claudino y Souto, 2016), la formacién universitaria en materias afines
a la geografia debe tender hacia un modelo de adquisicion de conocimientos a
través del aprendizaje de competencias y habilidades, y con un creciente uso de las
nuevas tecnologias como camino para la capacitacion profesional en el mercado
laboral actual. De forma mas concreta, segun la investigacion que aqui se presenta,
al ABP presenta sustanciales mejoras educativas en relacion a las metodologias tra-
dicionales, algunas de las cuales se presentan a continuacion (AGE, 2017):

— Necesidad de dotar al alumnado de las capacidades fundamentales para in-
terpretar y conocer los elementos que intervienen en el territorio de forma
integral.

— Interrelacion de procesos sociales, econémicos, politicos y ambientales en
un mismo discurso multiescalar y sincrénico.

— Capacitacion en métodos e instrumentos para conocer el territorio e inter-
venir en €l.

— Ensenar la organizacion territorial de acuerdo con las demandas y exigen-
cias sociales.

— Reequilibrio de herramientas y combinacion de conocimientos bdsicos con
ensefianzas instrumentales.

Como puede apreciarse, estos aspectos adecian especialmente la metodo-
logia ABP a la docencia de la Geografia descriptiva, en tanto en cuanto este
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procedimiento se basa en la resolucion de problemas o ejercicios, de caracteristi-
cas elementales en cuanto a técnica y lenguaje. Concretamente, en el caso de la
aplicacion a asignaturas de Geografia, dichos problemas quedan constrenidos a
fenomenos observables que plantean un reto o una cuestion, es decir, requieren
una explicacion. Al mismo tiempo, el trabajo ABP permite también superar (De
Miguel, 2013) los limites, muchas veces artificiales, de las asignaturas tradicionales
dejando el lugar correspondiente a asignaturas de corte generalista, pues propone
la organizacion de las ensefianzas en médulos y materias que abarcan tematicas de
amplio espectro gracias a sus caracteristicas (Souto, 2007):

— Mejoran la habilidad para resolver problemas y desarrollar tareas complejas.

— Mejoran la capacidad de trabajar en equipo.

— Desarrollan las Capacidades Mentales de Orden Superior (bisqueda de
informacion, andlisis, sintesis, conceptualizacion, uso critico de la infor-
macion, pensamiento sistémico, pensamiento critico, investigacion y
metacognicion).

— Aumentan el conocimiento y habilidad en el uso de las TIC en un ambiente
de proyectos.

— Promueven la responsabilidad por el propio aprendizaje.

3. LA METODOLOGIA ABP APLICADA A LA ASIGNATURA GEOGRAFIA DE ASIA Y AFrICA

Como se ha desarrollado con anterioridad, la eleccion de la asignatura de
Geografia de Asia y Africa para la introduccion de cambios en el método de ense-
fnanza-aprendizaje a partir de la implementacion de la estrategia ABP obedece
principalmente a los incompletos resultados que, desde el punto de vista del apro-
vechamiento de la asignatura, se habian pulsado en cursos precedentes. Ello, unido
a las propias caracteristicas de los estudiantes y los estudios del Grado en Estudios
de Asia y Africa, invit6 al equipo docente a acometer una serie de cambios de plan-
teamiento en la implementacion de la guia docente de la asignatura, con una serie
de elementos definitorios clave.

3.1. Objetivo

Para romper con la rigidez que domina en las asignaturas de Geografia
General, en esta se propone como objetivo que los alumnos generen de manera
autébnoma conocimiento sobre los principales fenémenos geogrificos fisicos y
humanos que dominan los continentes de Asia y Africa. Bajo esta perspectiva la
metodologia docente se aproxima al «aprender a aprender» mediante el aprendizaje
basado en proyectos (ABP). El objetivo se concreta en la consecucion de tres ejes
de habilidades/destrezas:
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— Con patrén conceptual (saber/knowledge): Conocimientos bdsicos acer-
ca de la situacion actual de los espacios geograficos tratados a diferentes
escalas territoriales; comprender e interpretar procesos del medio fisico,
humano y econémico, e interrelacionar fenémenos a diferentes escalas.

— De caracter competencial («saber hacer/skills): Uso de informacion geo-
grafica como un aspecto clave para interpretar el territorio, relacion y sin-
tesis informacion territorial transversal para comprender los problemas de
forma multidimensional.

— De base actitudinal («saber estam/attitudes): Fomento de la sensibilidad e
interés hacia territorios diversos fisica y socialmente.

Es fundamental sefnalar que en la introducciéon de la nueva metodologia tam-
bién ha jugado un papel crucial la interrelacion entre la ABP y el amplio abanico
de tecnologias de informacion geogrifica existentes en el mercado. De la combi-
nacion de ambas herramientas de trabajo resultard el sistema innovador de ense-
flanza-aprendizaje de geografia autébnomo, critico, funcional y constructivo que se
pretende conseguir.

Los alumnos quedan en todo momento motivados como actores principales
de la creacion de un acervo comun de conocimiento, lo que vale como sistema
para que ellos mismos correlacionen las realizades geograficas de los continentes
asidtico y africano con procesos y cuestiones sociales de actualidad para la com-
prension del mundo actual. En definitiva, se trata de que el alumno cree, planifi-
que, organice y enuncie nuevo conocimiento educativo geografico por medio de
aprendizajes funcionales y significativos y de que conozca la diversidad de técnicas
de trabajo e informacion geografica, fomentando el uso de métodos de aprendizaje
que le permitan comprender la complejidad de la sociedad en que vive, evaluar el
impacto de la actividad humana en el territorio o investigar el entorno local.

3.2. Eje programditico del curso

Un aspecto importante para el andlisis es que, segtn los preceptos de la meto-
dologia ABP, es conveniente no incorporar al inicio del curso una programacion
cerrada. El primer problema al que se van a enfrentar los alumnos es dilucidar qué
es lo que deben aprender sobre la geografia de los continentes africano y asia-
tico, por lo que en su primera prictica tendrdn que presentar una propuesta muy
gencérica (Figura 2) sobre qué objetivos educativos persiguen durante el curso, el
temario que observan mas adecuado a sus necesidades concretas y los recursos y
formatos sobre los que ven mads conveniente trabajar.
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FIGURA 2
Ejemplo de la practica de apertura de la asignatura. Elaboracién propia

: GEOGRAFIA DE ASIA Y AFRICA
N Codgo: 1762)
‘, Centro: Facuitad de PMicsofa y Letras
h Tiudacién: Estudios de Asia y Africa: irabe, chino y Japonés
R Nivel: Grado

PRACTICA 1. PROPUESTA DE PROGRAMA DE LA ASIGNATURA
Tips:

- Lectura de articulos/ Iiteratura tednca sobre el Aprendizaje Basado en
Problemas (ABP).

- Revisidn de la guia docente del curso 2016/17.

- Consulta de guias docentes de asignaturas/grados afines en otros centros.

- Plasmacion de supuestos de ideales y preferencias tematicas.

Organizacion:

- Seguir una estructura ordenada de objetivos, cuerpo tednco, propuesta
tematica, desarrollo didactico, propuesta evaluacion y bibliografia usada.

- Matriz DAFO aplicada a la implementacion de la ABP.

- Conclusiones/ apreciaciones de la lectura critica de la bibliografia.

- Aprox 10 paginas. Grupos de trabajo 2-3 personas.

En cuanto a las fases de desarrollo que se van a seguir en la asignatura cabe
destacar que, tras la evaluacion y puesta en comun de todos los aportes recibidos
en la primera practica, se trabajo de forma comunitaria en un guion sobre el que
pivotaria la accion docente a lo largo del cuatrimestre. Es importante remarcar que
dicha propuesta no partié dnicamente del profesor como actor relevante, sino que
fueron los propios alumnos los que, a través del trabajo de sus respectivos grupos,
propusieron y posteriormente debatieron sobre la idoneidad de unos u otros con-
tenidos, con el tutor como guia del proceso.

Tras este primer e importante ejercicio se consensud un sistema de gestion
de la asignatura por el que la consecucion de los objetivos docentes quedaba
supeditada a un marco programatico en el que en cada periodo semanal o de dos
semanas (Figura 3) debian ir resolviéndose problemas de indole geografica mas
especificos, de manera que el estudio de un continente no se realizara de forma
uniforme y discreta, sino que fuera concebida como la agregacion de conocimiento
al portafolio, de forma continua.

© Ediciones Universidad de Salamanca / cc BY-NC-ND Ensefianza & Teaching, 36, 2-2018, pp. 51-70



ALEJANDRO VALLINA RODRIGUEZ, ANGEL IGNACIO AGUILAR CUESTA Y LAURA GARCIA JUAN 61
APLICACION EN ASIGNATURAS DE GEOGRAFIA DESCRIPTIVA DE LA METODOLOGIA DIDACTICA DE ABP

FIGURA 3
Calendario de programacion docente. Elaboracion propia

Asigratura: GEOGRAFIA DE ASIA Y AFRICA

L8 08.N Cédgo: 1762)
N Centro: Facuitad de Miosofia y Letras
WU Titudackén: Estudios de Asla y Africa: drabe, chino y Japonds
Nrvel: Grado
Tipo: Formacién bisica
N* e credton: &
Mores presenciales Mores no
’: M= Comtact houry presencales
Independent study
time
1 ]2 Semana Tema 1 3 “
2 |29 Semens Tems 1 | ) Te
ERETT [Tema 2 | 3 Te
[T@ [ semena [Tema 2 T ) Te
[T [5% semene [Tema 2 T 3 IC
[76 [orsemens [Tema 3 | ) Te
[7 (79 semena [Tema 3 I 3 Te
[78 [#semena TTema e T ) Te
[ [sememe Ttemes | 3 s |
[70 [ 100 Somena TTema s | 3 Te 1
[ 11 [ 117 Semans [Tema st | 3 Te
12 [ 127 Semana TTemad | ) IC
13 | 130 Semana [Tema s T 3 IC
14 | 19% Semans [Temas 1 ) Te
[715 150 Semana T Troria final, actividades de | ) 17

evehuacion, realzacon de
| encuestas

Una vez los estudiantes han participado en la toma de decisiones sobre el
temario, comienzan a ser conscientes de los conocimientos previos que deberian
ir acumulando durante el avance de la asignatura. Cada uno de los temas del pro-
grama serd presentado por el tutor del siguiente modo (Lucendo, 2016):

1. Enumeracion de dichos contenidos mediante epigrafes no organizados ex-
traidos de las fuentes bibliograficas consultadas o de otros programas de
asignaturas de Geografia descriptiva revisados.

2. Propuesta de una serie de recursos y ejercicios obligatorios y voluntarios
para la adquisicion de conocimientos en temas y dindmicas concretas para
cada ambito.

3. Propuesta de un seminario aplicado sobre uno de los temas de interés para
la asignatura.

De esta manera, los alumnos/as son capaces de comparar su trabajo previo con
esta nueva informacion y pueden reorganizar o reestructurar su propuesta de conteni-
dos, hasta llegar a la propuesta y desarrollo de cada uno de los temas de la asignatura
(Figura 4).
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FIGURA 4

Ejemplo de estructura de un tema de la asignatura. Elaboracion propia

Tema 4: Asia. Relaciéon entre medio
natural y sociedad

& Presentacion Asia, Una primera aproximacion

lonizacion, economia y demografia
& La fragmentacién de la URSS

Visionado obligatono

& iQué es la Ruta de la Seda?
Breve video de visionado obligatono, Se realizara un
comentano en la clase del 27 de noviembre

& La relacidn entre orlente y idente: Lo ruta de la Seda
Documental de visionado opciona

Asia en profundidad: El transiberiano.
Seminario 28 de noviembre

6 Presentacion sobre ¢ Transiberian
@ | Video aproximacion al Transiberian:
Visionado opcional

Como puede apreciarse, la metodologia didactica se basa en el trabajo por

proyectos, en el que el equipo docente participa proponiendo que el debate sobre
contenidos se articule siempre hacia dos grandes bloques de conocimiento, califi-
cados como bdsicos en la formacion del Grado en Estudios de Asia y Africa.

A) Con el objetivo de no desdibujar por entero la tradicional identidad de la

geografia y De y fortalecer, en la asignatura en cuestion, el conocimiento
basico del territorio asiatico y africano, al inicio de cada uno de los te-
mas se realizard una regionalizacion del continente a tratar, en la que se
tendrdn en cuenta los criterios fisiograficos, demogrificos y econémicos
tradicionales.

Esta regionalizacion servird de base al resto de los contenidos. Aportara la
informacion bdasica para entender la profundizacion posterior. El segundo
bloque que siempre se articulara en el temario consiste en trabajar con
hechos relevantes del territorio como nexo entre lo tedrico y lo practico.
Se explica para ello un ejemplo mas concreto, en el que se explica como
se articuld la programacion de la asignatura en el tema del continente
asidtico.
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B) Trabajo de la realidad asiatica en base a rutas comerciales historicas y ac-
tuales. Rutas que superan el intercambio de materias e incorporan otras
variables (sociedad, intercambios culturales, etc.).

e Rutas maritimas asociadas al estrecho de Malacca.
* Ruta de las antiguas Indias.

* Ruta de la Seda y actualizaciones.

e Transiberiano.

* Rutas de Marco Polo.

e Rutas turisticas actuales.

3.3. Actividades de evaluacion

El despliegue de las innovaciones docentes analizadas en el apartado metodolo-
gico han de aterrizar, de forma necesaria, en un sistema de evaluacion que sea capaz
de alcanzar los objetivos didacticos propuestos, conjugando para ello las particulari-
dades asociadas al sistema de aprendizaje basado en problemas y las especificaciones
propias de la normativa del EEgS y de la propia Universidad Autonoma de Madrid. De
este modo, el esqueleto de evaluacion en la asignatura de Geografia de Asia y Africa
quedo estructurado de la siguiente forma:

A) Un 20% de la nota final asociado a la evaluacion continua, mediante pun-
tuacion de la participacion y asistencia a los seminarios y foros planteados
en clase por parte los alumnos.

B) Un 40% de la nota final ligado a la realizacion y calificacion de los trabajos
de investigacion desarrollados de forma grupal y expuestos en el marco de
las sesiones programadas.

C) Un 40% de la nota final relacionado con una prueba final, planteada como
el desarrollo de un ensayo individual de un ensayo monogrifico sobre un
problema concreto.

De forma mds concreta, es fundamental remarcar que el equipo docente
buscé, con la formulacion de las actividades tipo A, el fomento de la generacion
de conocimiento mediante el uso del ABP. Para la consecucion de este objetivo
especifico en el planteamiento de cada uno de los seminarios de investigacion se
propicioé primeramente un ejercicio de acercamiento a los problemas propuestos
por los propios alumnos, de modo que los debates y trabajos versaron sobre las
inquietudes de los alumnos y del equipo docente. Los resultados emanados de
estos seminarios fueron mapas mentales grupales, que sintetizaban las claves prin-
cipales sobre la realidad de las dreas geograficas analizadas en cada caso (acciden-
tes geograficos, economia, politica, problemas étnicos, etc.).
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FIGURA 5
Estructuracion del trabajo de grupo. Elaboracion propia

GEOGRAFIA DE ASIA Y AFRICA
(Grupo 110)

% Avisos
@) Encuestas Docentia UAM

Hasta ¢l 7 de enero esta disponibie ¢f acceso 3 las encuestas

Docentia. Os agradeceria vuestra participacion

Trabajo Grupal

Entre ¢l 1 y ¢ 3 de diciembre se realizard la entrega del
borrador del trabajo defintivo y de |a presentacién de

mismo

Los dlas 4 y S de diciembre, usaremos las sesiones en o aula

para realizar una co OOn colectiva de las presentaciones

(estructura y contenidos)

La actividad de tipo B, el trabajo grupal de investigacion, fue planteada como
la concrecion del método ABP focalizado a una problematica de corte geografico en
un marco geografico a definir por los integrantes de los grupos de trabajo, aunque
siempre vinculado a la ejecucion del ejercicio a partir de la consideracion de las
rutas, ejes y elementos transecto planteados en clase (para propiciar el conoci-
miento holistico de dreas homogéneas).

Se trato, por tanto, de un trabajo de tematica y estructura libre, en el que los
miembros de los grupos debian primero formular un problema de impacto en cual-
quiera de las ramas de la geografia (social, econémico, geoestrategia, ambiental,
etc.) haciendo previamente una exposicion previa de los temas y un perfilado por
parte de los docentes sobre los trabajos (Figura 5). En la gestacion y desarrollo de
trabajos los alumnos siguieron un proceso guiado de pasos para la resolucion del
problema (Moust, Bouhuijs y Schmidt, 2007):
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1. Aclarar conceptos y términos: Se trata de aclarar posibles términos del tex-
to del problema que resulten dificiles (técnicos) o difusos, de manera que
todo el grupo comparta su significado.

2. Definir el problema: Es un primer intento de identificar el problema que el
transecto o ruta plantea. Posteriormente, tras los pasos 3 y 4, podra volver-
se sobre esta primera definicion si se considera necesario.

3. Analizar el problema: En esta fase, los estudiantes aportan todos los cono-
cimientos que poseen sobre el problema tal como ha sido formulado, asi
como posibles conexiones que podrian ser plausibles.

4. Realizar un resumen sistemdtico con varias explicaciones al andlisis del
paso anterior: Una vez generado el mayor nimero de ideas sobre el pro-
blema, el grupo trata de sistematizarlas y organizarlas resaltando las rela-
ciones que existen entre ellas.

5. Formular objetivos de aprendizaje: En este momento, los estudiantes deci-
den qué aspectos del problema requieren ser indagados y comprendidos
mejor, 1o que constituird los objetivos de aprendizaje que guiaran la si-
guiente fase.

6. Buscar informacion adicional fuera del grupo o estudio individual: Con los
objetivos de aprendizaje del grupo, los estudiantes buscan y estudian la
informacion que les falta. Pueden distribuirse los objetivos de aprendizaje
o bien trabajarlos todos, segun se haya acordado con el tutor.

7. Sintesis de la informacion recogida y elaboracion del informe sobre los
conocimientos adquiridos: La informacion aportada por los distintos miem-
bros del grupo se discute, se contrasta y, finalmente, se extraen las conclu-
siones pertinentes para el problema.

En el seguimiento continuo por parte de los profesores se incluia la entrega
de un primer documento que reflejase el objetivo, la potencial metodologia a llevar
a cabo y un indice previsto (esto valia un 15% de la nota del trabajo). Con pos-
terioridad, y resultado del avance del proyecto, se realizaban entregas semanales
que supusieron un 25% de la nota y se centraban en la construccion de un borra-
dor de un esquema desarrollado del trabajo que sirviera para exponer resultados
oralmente. Por ultimo, la presentacion oral y el documento de presentacion valia
un 50% de la nota. Es fundamental mencionar que, de esta nota que pesa el 50%,
un 80% venia evaluado por el equipo docente, mientras que el 20% restante era
valorado por los propios alumnos mediante un ranking que elaboraron todos los
grupos (Figura 6).

El 40% que resta de la evaluacion total de la asignatura, como ya se ha expre-
sado, se vincul6 a la realizacion de una prueba final, con forma de ensayo indi-
vidual. De nuevo se propuso a los alumnos, esta vez de forma individual, que se
planteasen una pregunta/problema sobre alguno de los dos continentes (Asia o
Africa) o sobre ambos en comtn y que elaborasen un escrito. En este ejercicio se
permitio a los alumnos que preparasen con antelacion los materiales y el dia del
examen expresasen con claridad su problema y su desarrollo. Los ensayos debian
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tener un maximo de 3000 palabras en el caso de versar sobre una tematica comun
a ambos continentes, y 2000 si hacian un ensayo por continente.

FIGURA 6
Explicacion sobre la presentacion de los trabajos. Elaboracion propia

Estudios de caso: Presentaciones de
los trabajos grupales

. Trucos para |a presentacién

<COmMo va a ser la calificacion?
€l 80% de la nota serd otorgada por el profesor

El 20% restante de la nota tendrd ser repartird en funcion de
un ranking elaborado por todos los grupos. ¢Cémo?

- Cada grupo preparard un ranking en ¢l que aparezcan en
orden las 13 presentaciones. Siendo |a 1 la que mds les ha
Qustado y 1a 13 Ia que menos.

La dasificacién final la realizard el profesor y en funcién de
€353 clasificacion se repartird ¢l 20% de 1a nota. Se hard de la
sigulente manera:

19 +3puntos que se sumardn a Ia nota obtenida en la
calficacion del profesor

del 20 3l 5° +2.25 puntos...
del 6° al 10° +1.75 puntos...
del 110 3l 139 +1.25 puntos...

@ Presentaciones Estudios de caso

Los contenidos de las presentaciones forman parte de los
contenidos de |3 asignatura que serdn evaluados en los
examenes

@ Evaluacién de los trabajos grupales

Cada grupo evaluard a todos sus compafieros del 1 al 10, Se
elaborard un ranking del cudl saldrdn las evaluaciones
previamente sefialadas.

4. RESULTADOS Y DISCUSION

En este trabajo, tal y como se ha expresado con anterioridad, se expone una
propuesta didactica para la ensefianza en geografia de los continentes asiatico y
africano, que, por un lado, busca huir del «descriptivismo» tradicional de las escuelas
regionales y, por otro, se aproxima mds a un andlisis multidisciplinar de una realidad
clave para la economia, la politica y la sociedad en las décadas venideras. La inten-
cion de superacion de las metodologias cuasi enciclopédicas utilizadas en las Gltimas
décadas por la Geografia regional, entre otras ciencias, surge de la conviccion de que
el proceso formativo universitario actual debe superar una etapa meramente produc-
tivista, para apostar de forma clara y decidida en la educacion y el aprendizaje como
método pedagdgico, como plataforma de generacion de conocimiento.
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La forma mas objetiva y nitida de valorar cuan efectiva ha resultado la apli-
cacion de la experiencia de innovacion docente contenida en la presente inves-
tigacion es elaborar un andlisis de los logros y resultados cosechados por los
propios alumnos en la asignatura de Geografia de Asia y Africa. El primer dato
que merece atencion es la estadistica de alumnos que participaron de manera
activa en los seminarios y en la entrega de los trabajos de investigacion grupal,
que alcanza el 90.4% del alumnado. La magnitud de este dato hace referencia
clara al grado de compromiso que los alumnos han adquirido en las actividades
que requerian de ellos una mayor y mds continuada carga de trabajo y esfuerzo
de comprension. A su vez, el 85.5% del alumnado se presentd a la evaluacion
del ensayo que tenia entidad de prueba final, pudiéndose, a su vez, afirmar que
el mismo porcentaje de alumnos matriculados obtuvo una valoracion entre 0 y
10. Las calificaciones de los dos grandes apartados del criterio de evaluacion
seguido (actividades de evaluacion B y C) quedaron distribuidas del siguiente
modo (Figura 7):

FIGURA 7
Distribucion de calificaciones por rangos de valor. Elaboracion propia

Distribucion calificaciones Trabajo Investigacion Distribucion calificaciones Prueba Final

42% /

sex // , /

ENP @ESUSP(0-5) MAPRO(S5-7) BIEN/NOT (7-8,5) ENOT/SOBR (8,5-10) ENP @SUSP(0-5) mAPRO(5-7) BIEN/NOT (7-8,5) ENOT/SOBR (8,5-10

A la vista de los resultados sectoriales arrojados tras el procesado estadistico
de las calificaciones, el equipo investigador puedo extraer varias conclusiones al
hilo de los rendimientos obtenidos del uso de la metodologia ABP en la asignatura
marco. Ciertamente, dichos resultados parecen apuntar hacia un procesamiento de
la informacion mds a largo plazo y menos relacionado con la memoria, algo que
por otro lado, esta reforzado desde el aprendizaje basado en el trabajo individual
y grupal. Los resultados de la evaluacion final de la asignatura (Figura 8) arrojan
que casi el 86% de los alumnos fueron capaces de alcanzar, aunque en diferentes
gradientes, los objetivos basicos de la asignatura al obtener calificaciones totales
por encima de 5.

Este experimento docente nos hace reflexionar sobre el grado de transformacion
que ha experimentado la sociedad en los ultimos afos, dbice para la reformulacion
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de las técnicas docentes en las llamadas ciencias sociales, que bajo la opinién de los
investigadores debe torcer la vista hacia herramientas didacticas apropiadas para el
trabajo en los cambiantes y trepidantes nuevos escenarios del mundo actual. Directa-
mente estas consideraciones inducen a pensar en las posibilidades y aplicabilidades
del desarrollo cientifico de la geografia, dado que, hoy en dia y bajo nuestras aprecia-
ciones, no encontraremos las limitaciones de la disciplina en una falta de instrumen-
tos y herramientas o datos en los que apoyar las capacidades del campo geografico,
sino que las mayores debilidades estan introducidas de forma soterrada en el modo
de articular los estudios, asignaturas e investigaciones ligadas a la geografia.

FIGURA 8
Distribucion total de las calificaciones de la asignatura. Elaboracién propia

Distribucion calificaciones asignatura
Geografia de Asia y Africa

ENP ESUSP(0-5) EAPRO(5-7) MBIEN/NOT(7-8,5) MENOT/SOBR (8,5-10)

Ciertamente, la experiencia contenida en esta investigacion habla de la tras-
cendencia de una disciplina donde los contenidos tradicionales se complementen
con un analisis profundo de la realidad de nuestro mundo, primando un equilibrio
entre conocimientos, habilidades y destrezas.

En el contexto actual, las dindmicas en las disciplinas formativas en ciencias
sociales, donde la Geografia no es un verso suelto, se encuentran en una encru-
cijada para traspasar las concepciones mds arraigadas, fuertemente ideoldgicas, a
favor de planteamientos que pongan énfasis en la interaccion del alumnado para
poder formar en el manejo de técnicas y métodos de informacion espacial, evalua-
cion y reflexion sobre las representaciones espaciales, y comunicacion y participa-
cion ciudadana con representaciones espaciales. En otras palabras, se pretende que
los alumnos no solo aprendan geografia, sino «neogeografia.
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