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RESUMEN: En el contexto discursivo de la fundamentacion de una disciplina
cientifica, en este articulo se discute la posibilidad de construir una disciplina cienti-
fica, denominada Didactica de la Educacion Especial, inserta en la matriz disciplinar
de la Didactica y relacionada con la Educacién Especial, en cuanto dmbito discipli-
nar y practica profesional. A este efecto, se plantean dos cuestiones fundamentales
sobre la disciplina: 1) Delimitar su contenido o campo semantico; 2) Relacionarla con
otras disciplinas cientificas y con otros campos de la Didactica.

SUMMARY: In the discoursive context to lay the foundations of a scientific disci-
pline, in this paper it is argued about the possibility of constructing a scientific disci-
pline, socalled Special Education Didactics, both derived from Didactics as a discipline
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matrix and related to Special Education as a discipline and proffessional practice. Just
so the aim of this paper is twofold. Firstly, to define its content or semantic field.
Secondly, to analyze its relationships both with another scientific disciplines and with
anothers fields of Didactics.

RESUME: Dans le context discoursive de la fondation d'une discipline scientifi-
que, dans cet article on discute la possibilité de construire une discipline scientifique,
dénommée Didactique de I'Education Special, inserée dans la matrice disciplinaire de
la Didactique, dont la rélation est avec I’'Education Special en tant que discipline et
pratique professionnelle. Dans Particle donc on éclaircie deux questions sur cette dis-
cipline: 1) Delimiter son contenu ou champ semantic; 2) Analyser les relations de la
discipline avec autres disciplines scientifiques et avec autres champs de la Didactique.

INTRODUCCION

¢Por qué plantear la cuestion de una Didactica de la educacién especial? Los
profesionales de la educacion especial han cuestionado la relacidn de la Educacion
Especial con la Didactica. La respuesta es acertada, a mi juicio, pero demasiado
escueta: la Educacion Especial se relaciona con la Didactica o se inserta en su
ambito disciplinar, pero mantiene una autonomia respecto a ella. Poco mas se dice
para explicar y justificar esta tesis. Mi prop0sito es avanzar algo mas en el analisis
de estas relaciones, defendiendo con argumentos la posibilidad de constituir una
disciplina o un campo disciplinar con autonomia propia, en la matriz disciplinar de
la Didactica.

En este discurso pretendo defender la tesis siguiente: «En el ambito del cono-
cimiento pedagogico sobre la educaciéon especial, se incluye en la matriz discipli-
nar de la Didactica un campo disciplinar especifico, denominado Didactica de la
Educacion Especial, cuyo referente son las disfunciones en el proceso didactico.
El hilo argumental de Ia tesis se articula en las siguientes proposiciones:

1]

12.«Educacién especial» es una expresion polisémica, por cuanto hace referen-
cia tanto a una disciplina cientifica como a una practica profesional de
caracter interdisciplinar. Para diferenciar estos dos referentes, escribiré la
expresion en mayuasculas y en mintsculas, respectivamente.

.En el Ambito disciplinar de la Educacion Especial se incluyen diversas dis-
ciplinas: Medicina, Biologia, Neurologia, Psicologia, Sociologia, Politica....
Cada disciplina, desde su propia perspectiva, describe, interpreta y explica
el fendmeno educativo especial y elabora principios de intervencion, con
finalidad optimizadora. Entre estas disciplinas se sitia la Didactica, que
constituye una disciplina autbnoma, cuya denominacién mas adecuada es

«Didactica de la Educacion Especial».

[N}
I8
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32 La Didactica de la Educacion Especial es, pues, un campo disciplinar de la
Didactica, como lo es, por ejemplo, la Formacién del Profesorado o la Tec-
nologia. En este campo se analiza el fenémeno educativo especial desde los
parametros de racionalidad de la Didactica y como especificacion de su
campo disciplinar: la escuela, el curriculo, el aprendizaje y la ensefanza.
Asi, pues, el referente Gltimo son las disfunciones en el proceso didactico.

4% La Didactica de la Educacién Especial, como la Didactica, en cuanto disci-
plina cientifica de cardcter social, se construye interdisciplinarmente. En
efecto, en su estructura interna, es un ambito de conocimiento (de refle-
xion, de comprension, de elaboraciéon tedrica), vinculado a una practica
profesional, por medio de la investigacion. Pero también mantiene relacio-
nes interdisciplinares, tanto con otros campos del ambito disciplinar de la
Didactica como con otras disciplinas cientificas.

Los argumentos que avalan esta tesis derivan del analisis del campo seman-
tico, tanto de la Didactica como de la Educacion Especial. Ahora bien, el nexo entre
la Educacion Especial y la Didactica es el campo de las Discapacidades de Apren-
dizaje. No pretendo, sin embargo, abordar todas las dimensiones de una disciplina
cientifica, dada la necesaria limitacioén de este discurso. Asi, pues, el foco de aten-
cién de mi discurso serd plantear algunas cuestiones fundamentales en el analisis
de una disciplina cientifica: 1) Delimitar su contenido o campo semantico; 2) Ubi-
carla en el ambito del conocimiento pedagdgico, en relacién con otras disciplinas.
El desarrollo de estas cuestiones se articula en la siguiente secuencia: 1. Delimita-
cion topografica de la Didactica en el territorio de la Educacion Especial: analisis
del contenido semantico de la Didactica, de la Educacion Especial y de las Disc-
pacidades de Aprendizaje; 2. Descripcion del contenido de la Didactica de la Edu-
cacion Especial; 3. Andlisis de la autonomia e interdisciplinaridad de la Didactica
de la Educacién Especial.

1. DIDACTICA, DISCAPACIDADES DE APRENDIZAJE Y EDUCACION ESPECIAL

La primera argumentacién se refiere a la incardinacion de la Didactica en el
ambito de la Educacion Especial, cuyo vinculo es el campo de las Discapacidades
de Aprendizaje». A este efecto, analizaré el contenido y la conexién de estos tres
campos semanticos.

1.1. Discapacidades de Aprendizaje y Educacion Especial

Las «Discapacidades de Aprendizaje» constituyen, para muchos autores, un
campo o una subarea de la Educaciéon Especial (Wong, 1992; Torgesen, 1994). En
efecto, si la Educacién Especial tiene como objeto de conocimiento y de inter-
vencion a los sujetos discapacitados, la discapacidad de aprendizaje es un caso
especifico.
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La expresion «discapacidades de aprendizaje» se utiliza como una categoria
nosologica, para designar a un determinado grupo de sujetos, diferenciada nitida-
mente de otras categorias diagnosticas en Educacion Especial (por ejemplo, «retraso
mental»). La inclusién de esta categoria en la Educacion Especial es, sin embargo,
reciente y no constituye una situacion generalizada en la comunidad cientifica. La
categoria, en efecto, solo tiene caracter legal en el contexto norteamericano (USA
y Canadd). En este contexto adquieren sentido muchas de las disputas conceptua-
les y de practica profesional, aunque puedan ser transferibles por analogia a otros
contextos.

Ahora bien, ésta es una categoria bastante difusa, de naturaleza nebulosa
(Lloyd, 1992), una zona oscura entre la ‘normalidad’ y otras condiciones de disca-
pacidad» (Da Fonseca, 1990, 114). La categoria, sefiala este autor, se concibe cada
vez mas como una «esponja sociologica», que ha crecido tan rapidamente porque es
apta para incluir una variedad de problemas educativos. De hecho, la categoria
comprende un grupo heterogéneo de alumnos, cracterizados por una variedad de
sintomas y por diversos niveles o grados de dificultad (Lyon y otros, 1993).

En Espafa, como en otros paises de nuestro entorno, no existe la categoria
legal «discapacidades de aprendizaje». Por tanto, no hay una delimitaciéon clara del
campo, ni en el ambito profesional ni en el de la Administracién Educativa. Por eso,
el campo de las dificultades de aprendizaje podria insertarse en la Didactica Gene-
ral (la ensefianza correctiva o «wemedial teaching»). Sin embargo, los alumnos de
educacion especial precisamente lo son por sus dificultades en el aprendizaje, aun-
que éstas deriven de otras discapacidades. De hecho, los manuales y publicacio-
nes en espanol que abordan este tema siguen la tradiciébn americana, aunque no
reconozcan la existencia de la categoria (Barca y Gonzélez Cabanach, 1991; Alfaro
y Mari, 1992; Garcia Sanchez, 1995; Sudrez Yanez, 1995; Defior, 19906).

De acuerdo con lo dicho, «discapacidades de aprendizaje» puede considerarse
como una categoria diagnoéstica. Esta es la perspectiva norteamericana. Pero tam-
bién puede considerarse la discapacidad de aprendizaje como derivada de otra dis-
capacidad basica (visual, auditiva, mental, fisica, social). De otra parte, la discapa-
cidad de aprendizaje puede afectar a todos los aprendizajes (por ejemplo, aprender
a andar) o s6lo a los aprendizajes especificos (por ejemplo, aprendizajes escola-
res). Esta ultima perspectiva es la que conecta mas estrechamente con el campo de
la Didactica. Por eso, el nexo entre Educacion Especial y Didactica es el campo de
las discapacidades de aprendizaje. Por Gltimo, el término «discapacidad de apren-
dizaje» es polisémico, por cuanto su significado deriva de diversos enfoques con-
ceptuales. Desde estos enfoques se pretende legitimar y fundamentar racional-
mente la practica social y profesional.

La conexion del campo de las discapacidades de aprendizaje con el de la Edu-
cacion Especial puede analizarse desde el discurso de las «snecesidades educativas
especiales». Dada la novedad y la aceptacion generalizada de esta expresion, es
importante subrayar su equivalencia con la expresion «dificultades en el aprendi-
zaje». Estas como aquellas pueden situarse en un continuo, en funcion de diversos
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criterios: 1) Si el criterio es temporal, la «necesidad» puede ser transitoria. En este
caso no tiene cabida en la educacion especial. Esta categoria se corresponde con
las denominadas «dificultades o problemas de aprendizaje». La «necesidad perma-
nente» equivale a una categoria nosoldgica (la auténtica «discapacidad de aprendi-
zaje»), cuyo tratamiento corresponde a servicios, programas, recursos y profesio-
nales especializados. De otra parte, el criterio para analizar la necesidad educativa
puede ser la intensidad. Las necesidades mas leves se atienden en el desarollo ordi-
nario del curriculo, mediante la adaptacién curicular (el apoyo pedagodgico,
mediante recursos especiales o ligeras adaptaciones de la ensenanza). Las necesi-
dades mas graves requieren recursos extraordinarios del profesor, del centro y del
curriculo (la adaptacién curricular individualizada y la diversificacion curricular).
En sintesis, pues, sila Educacién Especial, como disciplina cientifica, se ocupa
de la educacion de los sujetos discapacitados, su campo de accion son todas las
situaciones educativas, en todos los contextos (familiar, social, laboral) y en todas
las dimensiones de la personalidad (fisica, psiquica, intelectual, afectiva, social,
laboral, moral, religiosa, politica). El campo de las Discapacidades de Aprendizaje
se ocuparia de las discapacidades de aprendizaje en todas las situaciones de la vida
social. Por altimo, la Didactica de la Educacion Especial se ocuparia de las disca-
pacidades de aprendizaje en el contexto escolar (los aprendizajes escolares).

1.2. Educacion Especial y Diddctica

La Educacion Especial es un campo extenso, en el que se incluyen diversos
sujetos, contextos, areas y contenidos de intervencion. Un contexto privilegiado de
intervencion es la Escuela, cuya respuesta educativa se concreta en los procesos de
ensefianza-aprendizaje, en el curriculo y en el contexto del centro y del aula. Este
es el Aambito propio de la Didactica de la Educacion Especial. En efecto, el campo
de la educacion especial en el contexto escolar es el campo propio de una Didac-
tica de la Educacion Especial, por cuanto, en muchas definiciones, tanto del tér-
mino Educacién Especial como de otros términos analogos (Pedagogia Especial,
Pedagogia Terapedtica...), se incluyen los conceptos bésicos de la Didactica (ense-
fianza-aprendizaje, curriculo, contexto escolar), con algiin anadido especifico.

«El objeto propio y constitutivo de la Educacion Especial es el proceso de ense-
flanza-aprendizaje» (Arndiz, 1985, 55).

De otra parte, el concepto de «necesidades educativas especiales» se define en
relacion con la escuela, el curriculo y el aprendizaje:

«Hay una necesidad educativa especial cuando una deficiencia (fisica, sensorial,
intelectual, emocional, social o cualquier combinacidn de éstas), afecta al aprendi-
zaje hasta tal punto que son necesarios algunos o todos los accesos especiales al
curriculo, al curriculo especial o modificado, o a unas condiciones de aprendizaje
especialmente adaptadas para que el alumno sea educado adecuada y eficazmente»
(Brennan, 1988, 306).
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La relacion entre necesidad educativa especial y dificultad de aprendizaje la
han establecido muchos autores (Hegarty y otros, 1988; Hegarty, 1994). Estos auto-
res defienden que un nino presenta necesidades especiales si tiene una dificultad
de aprendizaje que requiere una dotacion educativa especial. De otra parte, entien-
den que los ninos con dificultad de aprendizaje son aquellos que tienen unos pro-
blemas mas significativos que la mayoria de los de su edad o que padecen una
incapacidad que les impide el empleo de los medios educativos, accesibles a los
de su misma edad. Asi, pues, las necesidades educativas especiales se identifican
con las dificultades en el aprendizaje, un concepto inequivocamente referido a la
Didactica.

Sin embargo, a partir de la década de los ‘90, se produce un giro en la con-
cepcion de la educacion especial, desde los sujetos-alumnos «..a las acciones o
medidas que ayuden a los sistemas escolares, al profesorado, principalmente, a
estar mejor capacitados para enfrentarse a la diversidad de necesidades que pue-
den presentar sus alumnos, cualesquiera que éstas fuesen» (Echeita, 1994, 66). A mi
juicio, sin negar que el punto de vista adoptado es diferente, la situacion en el
fondo es la misma: hay alumnos que no aprenden o que tienen dificultades para
aprender (o )qué son las necesidades?) mas que otros companeros de aula, a los
que debe dar respuesta el profesor y, en definitiva, la escuela.

El problema de la intervencion didactica en situaciones de dificultad en el
aprendizaje hay que insertarlo en el contexto general de la Escuela Integradora o
Escuela Inclusiva. En efecto, dar respuesta adecuada a las necesidades educativas
especiales en la Escuela ordinaria significa algo mas que abrir las puertas a los
alumnos que estaban escolarizados en centros especiales. De otro modo, el pro-
blema de la integracion escolar o de la Escuela Inclusiva no es el de «colocar» a los
alumnos discapacitados en un Centro o en un aula. Por el contrario, el reto funda-
mental de la integracidon escolar y de la inclusién es adaptar la ensenanza a las
necesidades de los alumnos.

La educacién escolar es un proceso diadico, que implica finalidades educati-
vas, concretadas en un proyecto (el curriculo), que desarrollan alumnos y profe-
sores, en contextos intencionalmente estructurados. Por tanto, lo especial afectara
a todos estos elementos. Pero el elemento que define lo especial, a mi juicio, son
los alumnos. En efecto, la cuestion basica de la educacién especial es como ense-
nar mejor a los alumnos que tienen dificultades en el aprendizaje (Edgar, 1993). De
aqui se han derivado otras cuestiones complementarias: 1) ;Como ensenar? (meto-
dologia de la ensenanza); 2) ;Qué ensenar? (contenido); 3) Mas recientemente,
¢donde ensefiar? (debate sobre integracion e inclusion). Todas estas cuestiones
constituyen el objeto propio de la Didactica de la Educacién Especial.

En sintesis, la perspectiva pedagogica de la educacion especial se proyecta en
el contexto escolar, cuyo nucleo central es la intervencién didactica en las dificul-
tades de aprendizaje. En efecto, la Didactica interpreta las necesidades educativas
especiales de los alumnos como dificultades en el aprendizaje. Pero el aprendizaje
es un correlato inseparable de la ensefianza. Ambos conceptos, como dimensiones
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de un objeto bifronte, constituyen el objeto propio de la Didactica. Asi, pues, el
nexo especifico entre los campos de la Didactica y de la Educacion Especial es el
campo de las «dificultades en el aprendizaje». En definitiva, la Didactica de la Educa-
cion Especial no seria mas que la Didactica en relacion con las necesidades educativas
especiales de los alumnos. Asi, por tanto, serian aplicables a esta nueva disciplina
las cuestiones, formatos y modos de trabajo de la matriz disciplinar (la Didactica).

1.3. Didactica y dificultades en el aprendizaje

Mi prop6sito no es analizar extensamente el contenido semintico de la Didac-
tica sino hacer ver la conexién entre este campo y el de las dificultades en el apren-
dizaje. En este sentido, asumiré la reflexion conceptual, hecha por otros profesio-
nales del campo de la Didactica. Tras el analisis semantico de la Did4ctica, se puede
afirmar que los componentes fundamentales del campo son «una accién o proceso»,
«una finalidad» y «un contexto». Actualmente existe un cierto consenso entre los pro-
fesionales de la Didactica en que su espacio disciplinar se centra, sobre todo, en
los procesos de ensenanza y de aprendizaje, que tienen lugar en el marco institu-
cional de la escuela (Ferrandez, 1987; Zabalza, 1990; Gimeno y Pérez Gémez, 1992,
De la Torre, 1993; Saenz Barrio, 1994; Medina y Dominguez, 1995).

Es importante destacar en este analisis la conexién entre ensefianza y apren-
dizaje. Fenstermacher (1980) advirtié que la relacién entre estos dos conceptos,
que corresponden a acciones de y entre sujetos, no es etioldgica sino ontologica.
Ello explica que no siempre a una ensenanza siga un aprendizaje efectivo. Lo cual,
a su vez, exime al profesor de la responsabilidad del fracaso en el aprendizaje
(tema de la Didactica de la Educacion Especial), pero no totalmente, por cuanto, a
la inversa, una forma de ensenanza inadecuada puede ser la causa del fracaso en
el aprendizaje. Muchos autores han hecho explicita la relacion entre ensefianza y
aprendizaje. En general, se entiende que la ensenanza es a accion desarrollada
con la intencién de llevar a alguien al aprendizaje» (Zabalza, 1990, 141). Este autor,
tras analizar la diada ensenanza-aprendizaje, establece una conclusion, que me
parece relevante para el tema de mi discurso:

Ja ensefianza adquiere todo su sentido didactico a partir de su vinculacion al
aprendizaje. Se convierte asi en un proceso interactivo en el que participan profe-
sor y alumno, asi como el contexto en el que los intercambios se producen. No
solo el profesor es, pues, «protagonista de la ensenanza», sino que profesor, alumno
y contexto participan activamente en ella» (Zabalza, 1990, 143).

Por esta razon he mostrado mi preferencia, para designar el campo de la
Didactica, por la expresion «proceso didactico», mas adecuada quiza que la de «acto
didactico», dado el riesgo de identificarlo con una accién puntual en el tiempo (Sal-
vador Mata, 1994). Pero es importante subrayar que este proceso se desarrolla en
un contexto, que lo configura e incluso lo condiciona. La incidencia del contexto
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en la intervencion didactica ha sido objeto de especial atencién en los modelos
ecologicos (Benedito, 1987).

La relacion de la Didactica con el aprendizaje y, por tanto, con sus dificulta-
des, ha sido subrayada por muchos autores. Asi se ha defendido que las teorias del
aprendizaje y del desarrollo deben integrarse en la teoria de la ensenanza. Aque-
llas, en efecto, se consideran un subsistema, integrado en el sistema general de la
teoria de la ensenanza o teoria didactica (Gimeno, 1981). En definitiva, Jas teorias
didacticas estdn legitimadas... por sus relaciones con las teorias del aprendizaje y
de la instruccion» (Gundem, 1992, 63). La Didactica, por tanto, analiza las teorias
del aprendizaje para saber como ayudar al alumno que tiene dificultades en el
aprendizaje.

De esta tesis se derivan algunas implicaciones para la tarea de elaborar una
Didactica de la Educacion Especial: 1) No se puede analizar la ensefanza sin hacer
referencia al aprendizaje. Por tanto, en el analisis de las dificultades en el aprendi-
zaje no se puede prescindir de esta vinculacidén con la ensefianza. Ahora bien, esta
vinculacién no es de tipo causal sino ontologico (Fenstermacher, 1986); 2) La inter-
pretacion del significado de estos términos depende de un marco tedrico o enfo-
que conceptual determinado. En este sentido, el enfoque didactico de los proble-
mas en el aprendizaje se ha beneficiado de los nuevos planteamientos o
innovaciones conceptuales, comunes a muchas disciplinas: 1) La perspectiva inter-
disciplinar en el analisis de los procesos y estructuras del fendmeno educativo; 2)
La conciencia del papel que desempena el contexto socioecondmico e ideologico,
que constituyen la matriz social de los procesos educativos; 3) El enfoque cualita-
tivo y holistico en los métodos de investigacion.

En sintesis, todos los significados del término «ensenanza-», derivados de diver-
sos enfoques conceptuales, se proyectaran en las situaciones de dificultad en el
aprendizaje, en cuanto pueden constituir una explicacion de estas situaciones. La
expresion «discapacidades de aprendizaje» implicitamente hace referencia a la ense-
nanza. Por tanto, el andlisis del aprendizaje desde diversos enfoques conceptuales
(conductual, cognitivo, ecologico...) es un componente esencial en la construccion
de la teoria didactica y en la intervencién en el aula. Precisamente aqui radica la
conexion mas estrecha entre la Didactica y la Didactica de la Educacion Especial.

2. EL CAMPO ESPECIFICO DE UNA DIDACTICA DE LA EDUCACION ESPECIAL

Descritas las relaciones entre campos disciplinares, procede ahora analizar los
contenidos del nuevo campo, Didactica de la Educacion Especial, resultado de la
interseccion de los campos de la Didactica, la Educacion Especial y las Discapaci-
dades de Aprendizaje. Al hacer este analisis se delimita el campo y se diferencia de
otros campos limitrofes. Ahora bien, como el objeto de la Didactica no es simple,
tampoco lo es el de la Didactica de la Educacion Especial. En efecto, en el proceso
didéctico se incluyen varios elementos: los alumnos, el profesor, el curriculo como
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contenido y como escenario de operaciones, el contexto escolar, de caracter inme-
diato, y el contexto social como contexto envolvente de aquel.

Construir una Didactica de la Educacion Especial implica, de una parte, asu-
mir los supuestos, los enfoques, los tipos de problemas y los métodos de trabajo
de la Didactica. De otra parte, supone definir un campo especifico. Este, a mi jui-
cio, son las «disfunciones en el proceso didactico». Esta expresion, para definir el
campo disciplinar de la Didactica de la Educacion Especial, me parece mds com-
prensiva en extension que las que reducen el contenido del campo s6lo a los suje-
tos, sean «alumnos con necesidades educativas especiales» (Brennan, 1988) sea «el
nifo cognitivamente diferente» (Lopez Melero, 1990, 30).

Asi pues, mi tesis es que las «disfunciones en el proceso didactico» son el
nicleo generador de una Didactica de la Educacion Especial. En efecto, si el pro-
ceso didactico puede concebirse esencialmente como una red de relaciones inter-
personales y contextualizadas, la disfuncién puede originarse en cualquiera de los
nucleos de la red o en alguna de sus conexiones. El analisis, 1a reflexion y la inter-
vencion sobre este proceso es una ocasion para reflexionar, analizar y transformar
la ensefianza, el curriculo y el contexto escolar; en definitiva, para cambiar al pro-
fesor y al alumno, como interlocutores en el proceso de relacion didactica. Desa-
rrollaré brevemente esta tesis.

En primer lugar, el campo propio de la Didactica son los aprendizajes acadé-
micos, es decir, el ambito de intervencion de la Didactica son los aprendizajes espe-
cificos. Por tanto, el ambito de la Didactica de la Educacion Especial seran las difi-
cultades especificas de aprendizaje. Pero hay que superar una concepcion
reduccionista de estos aprendizajes. En un sentido holistico, los aprendizajes basi-
cos se refieren a las dos dimensiones basicas del ser humano, cuya denominacién
puede ser variada: cultura y socializacion, individualidad y sociabilidad. Mi opinion
es que ambas dimensiones se sintetizan en la comunicacion: comunicacién interior
(proceso cognitivo de construccion del yo) y comunicacion exterior (proyeccion
del yo en los otros y con los otros).

El término «discapacidad de aprendizaje» hace referencia a los objetivos didac-
ticos, definidos como capacidades que el alumno debe desarrollar, no de forma
espontanea sino con la ayuda de la Escuela. La accion didactica, por tanto, debe
adecuarse a la diversidad en el aprendizaje, que se concreta en las diferencias indi-
viduales, cuya respuesta didactica es la ensenanza individualizada o personalizada.
En la tradicion curricular, la respuesta se concreta en la «adaptacion del curriculos,
Algunas descripciones de la «educacion especial» inciden en esta dimension:

«..el tratamiento de las diferencias individuales, a través de la individualizacién de
la ensefianza, la adaptacion de los programas, la adecuacion de los métodos y de
los recursos en cada caso concreto, segln las necesidades educativas especiales»
(Toledo, 1989, 76).

En esta perspectiva, no cabria hablar de una Didactica de la Educacion Espe-
cial, por cuanto el principio de individualizacién implica la necesidad de adaptar
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la ensefianza a las necesidades de todos los alumnos. Esta es la funcién de lo que
tradicionalmente se ha denominado ensefanza de recuperacién o ensenanza
correctiva («wemedial teaching»). Pero no hay que olvidar que en las necesidades
educativas se establecen niveles de gravedad o extension. Por tanto, se pueden
diferenciar las respuestas en el mismo sentido.

Para delimitar el campo propio de la Didactica de la Educaciéon Especial hay
que tener en cuenta también otras variables. En primer lugar, el contexto en el que
se desarrollan los procesos de ensefianza-aprendizaje es la Escuela. Por eso se
habla de aprendizajes escolares, fracaso escolar, rendimiento escolar. El aprendi-
zaje escolar se puede definir como un aprendizaje sistematico, intencional, planifi-
cado y controlado, como correlato de la ensenanza. Ello implica la exclusion de
otros aprendizajes extraescolares o no intencionales. De otra parte, aunque puede
hablarse de una accidn social, politica y cultural sobre los discapacitados, el tér-
mino educacion especial nace asociado a la Escuela y al Sistema Escolar. En efecto,
la educacién especial nacié para dar solucién a los problemas que origind la esco-
larizacion obligatoria, en cuanto estrategia concreta, derivada de los ideales socio-
politicos de la igualdad para todos y de la democratizacion de la educacion (Gart-
ner y Lipsky, 1987).

Los contenidos de la nueva disciplina o campo disciplinar serian los proble-
mas que una Didactica de la Educaciéon Especial trataria de resolver. Obviamente,
por razones de espacio, no voy a analizar en profundidad estos contenidos, sino
s6lo a enumerarlos. En otra obra los he desarrollado extensamente (Salvador Mata,
1999). Estos son los problemas:

1. Interpretar las «dificultades en el aprendizaje» en clave didactica (enfoque
conceptual).

2. Elaborar estrategias y procedimientos para detectar las dificultades (evalua-
cion diagnostica).

3. Disenar estrategias y procedimientos de intervencion para desarrolar las
capacidades de aprendizaje (intervencion didactica).

4. Evaluar la efectividad de la intervencion (investigacidén evaluativa).

La Didactica tiene como tarea analizar, comprender, explicar y optimizar el
proceso didictico, concebido como un proceso de mediacion entre la cultura y la
sociedad, de una parte, y los sujetos individuales, de otra. Dicho de otro modo, la
Escuela tiene como funciones esenciales la culturalizacion y socializacion de los
alumnos. Ahora bien, en la asimilacién y construccion personal de la ciencia, de la
cultura, de las normas y pautas sociales, pueden producirse graves disfunciones y
conflictos. Entonces se plantea a la Didactica el reto de analizar, comprender, expli-
car y optimizar estos procesos truncados. Esta es la justificacion de una Didactica
de la Educacion Especial.

(Como se interpretan las dificultades en el aprendizaje desde un enfoque
didactico? En éste se asumen las aportaciones de otros enfoques (neurologico, cog-
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nitivo, sociologico...), aunque su foco de atencion sea el proceso didactico. Por
tanto, el analisis de las dificultades en el aprendizaje, desde un enfoque didactico,
no se centra exclusivamente en el sujeto que aprende sino que abarca a todos los
elementos del proceso didictico, de los que puede provenir la disfuncion: profe-
sor, método, contenidos, contextos inmediatos y mediatos. En este sentido, el enfo-
que didactico es un enfoque holistico o ecoldgico.

En la intervencion didactica hay que considerar dos aspectos esenciales en
interaccién: 1) Las caracteristicas diferenciales del alumno; 2) Las caracteristicas de
la ensenanza. Pero, ademas, debe tenerse en cuenta la interaccién entre la capaci-
dad del alumno y la exigencia de la Escuela, que se personaliza en el profesory se
concreta en los contenidos de aprendizaje. En este sentido, habria que abordar las
dificultades en habilidades especificas (Ienguaje, lectura, escritura, razonamiento).
Por tltimo, la intervencién didactica debe incidir en el contexto de aprendizaje,
tanto el contexto fisico como, sobre todo, el contexto social y cultural (las relacio-
nes interpersonales).

3. AUTONOMIA E INTERDISCIPLINARIDAD DE LA DIDACTICA DE LA EDUCACION ESPECIAL

Defender la autonomia de la disciplina <Didactica de la Educacién Especial»
requiere desarrollar argumentos que justifiquen esta opcién epistémica. En este
sentido, parece necesario plantear algunas cuestiones fundamentales: 1) ;Es una
disciplina autbnoma o un campo disciplinar de la Didactica?; 2) sSe construye autd-
nomamente o con el concurso de otras disciplinas?; 3) ;Coémo se relaciona con otras
disciplinas del ambito pedagdbgico?

Muchos profesionales del campo de la educacion especial han reivindicado la
inclusién de la Educacion Especial, en cuanto disciplina cientifica, en el ambito dis-
ciplinar de la Didactica (Arndiz, 1985; Lopez Melero, 1990; Zabalza, 1990; Rigo,
1991; Parrilla, 1993; Salvador Mata, 1997). La raz6n aducida es que ambas discipli-
nas se ocupan de los problemas de ensefianza-aprendizaje en contextos institucio-
nales. La diferencia entre ambas disciplinas estriba en que la primera se ocupa de
las dificultades en el aprendizaje o de los alumnos que tienen dificultades en el
aprendizaje. Aceptada la identificacion de la <Educacion Especial> con la «Didactica
de la Educacion Especial», se cuestiona si ésta es una disciplina autbnoma o un
campo disciplinar de la Didactica.

3.1. Autonomia disciplinar

La funcion de la Didactica es no sélo analizar, comprender o explicar el pro-
ceso didactico sino, sobre todo, intervenir para transformarlo u optimizarlo.
Ahora bien, el proceso didactico es complejo, por cuanto en él se producen
diversas interacciones. De ahi que el campo semantico de la Didactica se haya
ido ampliando en extensioén y en complejidad, hasta el punto de que mas que
considerarse una disciplina se ha convertido en una matriz disciplinar, en cuyo
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seno se han generado diversas disciplinas o campos disciplinares, que han ido evo-
lucionando y resituando su propio espacio disciplinar, tales como Educacion Espe-
cial, Formaciéon del Profesorado, Tecnologia Educativa... (Ferrandez, 1984;
Zabalza, 1990).

En mi obra sobre Didactica Especial (Salvador Mata, 1994) defendi la posibili-
dad de derivar de la Didactica diversas disciplinas, en funcién de las variaciones
observadas en los elementos y dimensiones del proceso didactico. Por ejemplo, la
diversificacion de los sujetos en el aprendizaje se produce siempre, cuya respuesta
didactica esla individualizacion de la ensenanza o, en su caso, la ensenanza correc-
tiva (hoy se habla de refuerzo pedagdgico). Si la variacion es mas intensa, se
hablara de ensenanza especial. El concepto de variacion en la intensidad se ha asu-
mido en la definicién de la expresion «necesidades educativas especiales». Estas
pueden ser temporales o permanentes. Estas tltimas son el contenido especifico
de la Didactica de la Educacion Especial.

Las disciplinas o campos disciplinares en el Ambito de la Didactica operan con
los mismos supuestos, enfoques y formatos que la matriz disciplinar (la Didactica).
La diferencia entre ellas radica en la especificidad del objeto de estudio sobre el
que operan. En nuestro contexto geografico han adquirido carta de naturaleza dos
de estos campos, a los que se ha asignado incluso una etiqueta especifica: <Didac-
tica(s) Especial(es)» y «Didactica Diferencial>. Los calificativos diferencian nitida-
mente a estas disciplinas de la matriz disciplinar, la Didactica.

;Tiene sentido, en este contexto, hablar de una Didactica de la Educacién
Especial? ;Cuil es su especificidad y el criterio diferenciador para distinguir su
campo de otros campos disciplinares de la Didactica? Dos cuestiones hay que dilu-
cidar para dar una respuesta satisfactoria: 1) Si hay un campo especifico de trabajo
(de elaboracion tedrica, de investigacion y de practica profesional) que justifique
la disciplina o campo disciplinar; 2) Si el nuevo campo se puede diferenciar de
otros campos ya existentes. A la primera cuestion ya he respondido antes, aunque
brevemente. La segunda cuestion es la que ahora corresponde desarrollar.

El campo disciplinar mas cercano al de la «Didactica de la Educacién Especial»
es el de las diferencias individuales en el aprendizaje, cuyo estudio corresponde a
la Didactica Diferencial> (Ferrandez, 1982). Por tanto, el analisis de las disfunciones
en el proceso didictico podria considerarse un campo de esta disciplina. De otro
modo, el contenido de la Didactica de la Educacion Especial podria asimilarse a una
de las variaciones, en funcion de los sujetos de aprendizaje. Asi, en el nuevo enfo-
que conceptual de la educacion especial, denominado «atencion a la diversidad», se
considera a los alumnos con necesidades educativas especiales como un grupo
especifico en el conjunto de la diversidad humana. O, a la inversa, todos los grupos
diferenciados (étnicos, culturales, sociales, discapacitados) se incluyen en la cate-
goria general de «sujetos con necesidades educativas especiales». En este sentido, se
podria hablar quiza de una Didactica para las Necesidades Educativas Especiales.

Sin embargo, en el enfoque de «atencién a la diversidad», a mi juicio, se corre
el riesgo de no prestar la atencion debida al grupo de alumnos con dificultades de
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aprendizaje, derivadas de su incapacidad intrinseca, al difuminarlo en otros
muchos grupos. Como ejemplo, enumeraré algunos de estos grupos, que justifica-
rian la existencia de una Didactica Diferencial: ninos, adolescentes, adultos, mar-
ginados sociales, grupos culturales, habitantes de zonas rurales... Llama la atencion
que, en Estados Unidos, se incluyan en el ambito de la educaciéon especial a todos
estos grupos, especialmente a los marginados por diversos criterios (étnicos, cul-
turales, socioecondmicos, laborales, sociales...). Asi, por ejemplo, se incluyen tanto
alumnos de zonas deprimidas culturalmente como delincuentes o de otras razas no
blanca.

La diferenciacion de la Didactica de la Educacién Especial, tanto respecto a la
matriz disciplinar, Didactica General, como respecto a la Diddctica Diferencial es
una cuestion referida al crecimiento del campo disciplinar de la Did4ctica. Este es
un proceso normal en la génesis de nuevas disciplinas o campos disciplinares: la
elaboracion léxico-conceptual, el desarrollo de la investigacion y las practicas de
cardcter profesional aconsejan la constitucion de un espacio propio, al que puede
aplicarse o no una nueva etiqueta disciplinar.

La razdn que permite considerar la existencia de esta nueva disciplina o campo
disciplinar es que, si bien la Did4ctica incluye entre sus funciones el analisis y la
correccion de las situaciones didacticas disfuncionales, el campo de la educacion
especial, referido a sujetos discapacitados para el aprendizaje, tiene una larga tra-
dicién, bajo diversas denominaciones: ensefanza correctiva («vemedial teaching»),
ensenanza especial o especializada, Didactica Correctiva... Parece razonable, por
tanto, asumir la autonomia de este campo disciplinar, dada la sustantividad y el
cimulo de practicas y elaboraciones tedricas, fundamentadas en la investigacion,
que se han generado en relacion con este topico. Gundem (1992), por ejemplo, ha
incluido en el ambito de la Didactica a la «Didactica Especial» (no identificable con
la expresion espanola, para la que el autor utiliza el de <Didactica de las materias»,
pero si con la de «Didactica de la Educacion Especial»).

La misma argumentacion cabe hacer sobre la independencia de la <Didactica
de la Educacion Especial» respecto a la «Didactica Diferencial». En efecto, si bien las
diferencias en el aprendizaje, derivadas de distintas causas, son el objeto de la
Didactica Diferencial, la diversidad en el aprendizaje, derivada de la deficiencia
cognitiva o de la discapacidad para el aprendizaje, constituye un campo propio en
el seno de la Didactica Diferencial, por la misma razén que antes he aducido para
diferenciarlo de la Didactica General.

Cabria, ademas, hacer un razonamiento analogo al que hace Shulman (1993)
para justificar la existencia de las didacticas especiales, a partir de lo que el autor
denomina «onocimento pedagogico del contenido» («pedagogical content know-
ledge»). En efecto, el conocimiento didactico también puede referirse al alumno
que aprende y a las dificultades que encuentra en el aprendizaje. Ciertamente en
el denominado «conocimiento profesional base para la ensenanza» se incluye el
conocimiento de los estudiantes y del aprendizaje, con el que podria conectar el
contenido de la Didactica de la Educacién Especial. Ahora bien, este conocimiento
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no solo tiene que ver con la Psicologia del Aprendizaje sino con otras disciplinas,
por cuanto las dificultades en el aprendizaje no solo se refieren al alumno, como
causa primera, sino que pueden hacer referencia a otros elementos del proceso
didactico, incluido el profesor mismo.

Aceptar la diversidad de sujetos de aprendizaje en el acto didactico no justi-
fica, sin embargo, la construccion de disciplinas diferenciadas y autébnomas: Didac-
tica General/Didactica Diferencial. Lo cual no significa soslayar las diferencias entre
los sujetos de aprendizaje. En todo caso, la Didactica ha generado modelos didac-
ticos centrados en estrategias diferenciadas de aprendizaje. Bastaria con admitir
que estos contenidos constituyen campos disciplinares de la Didactica. La misma
posicion he defendido respecto a la posible existencia de las Didacticas Especia-
les, en funcién de la pluralidad de contenidos (Salvador Mata, 1994). Es cierto que
las dificultades en el aprendizaje tienen que ver con contenidos o areas curricula-
res. Pero el analisis de los contenidos, su secuenciacion y su adaptacion al alumno,
es una competencia de la Didactica General.

Por ultimo, idéntica justificacion puede aducirse para diferenciar nuestro
campo de estudio del de la Didactica Especial (o0 en plural, Didacticas Especiales),
aunque podria admitirse que el analisis de las diferencias en el aprendizaje, en fun-
cion de la especificidad de los contenidos, corresponde a la Didactica Especial.
Quiza seria mas coherente la adscripcién de las dificultades en el aprendizaje a este
campo, dado que éstas son siempre dificultades especificas, es decir, relacionadas
con contenidos concretos. Esta opcidn, sin embargo, no estd exenta de objeciones:

1) Estudiar en disciplinas separadas (cada una de las didacticas especiales) al
sujeto con discapacidades de aprendizaje implica adoptar un enfoque frag-
mentado de la persona y una atomizacién en la respuesta educativa, por-
que, de hecho, muy pocos sujetos presentan dificultades en una sola irea.
Tampoco la intervencién, de hecho, la realizan diversos profesionales. Es el
profesor de apoyo y el profesor tutor quienes deben atender al alumno en
todas las dificultades de aprendizaje.

2) Que las dificultades en el aprendizaje se manifiesten en tareas concretas y
diferentes no implica que no puedan derivar de una causalidad coman. Se
trata, en definitiva, de capacidades basicas, implicadas en todas las areas
curriculares: capacidades lingliisticas y cognitivas.

3) La existencia de las Didacticas Especiales, como areas de conocimiento
separadas de la Didactica, s6lo existe en Espana, por razones de tipo poli-
tico-administrativo. Por el contrario, en todos los paises, el estudio de las
dificultades de aprendizaje y de las estrategias de intervencion correspon-
dientes se inserta en la Educacion Especial, denominacion andloga a la de
«Didactica de la Educacion Especial».

En sintesis, el objeto de estudio de la Didactica de la Educacion Especial son
las dificultades en el proceso didactico, relacionadas principalmente con los sujetos
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de aprendizaje pero también con los contenidos. Dicho de otro modo, las dificul-
tades en el aprendizaje no son genéricas sino especificas, es decir, referidas a con-
tenidos concretos o a campos de conocimiento («specific domains»). Un ejemplo,
posiblemente simplista, ayudari a ilustrar mi posicion: las dificultades que tienen
los nifos ciegos en el aprendizaje de las Matematicas sen qué Didactica se con-
templan? jen la Didactica Especial o en la Diferencial? Sin duda, en la Didactica de
la Educaciéon Especial.

La misma argumentacion desarrollada en relacion con los sujetos de aprendi-
zaje seria aplicable a otros campos de la Didactica: la formacion del profesorado,
la organizaciéon del aula y del Centro Escolar, el diseno y desarrollo del curriculo o
la evaluacion. Obviamente no se trata de convertir la Didactica de la Educacion
Especial en una superdisciplina que aborde y resuelva todos los problemas y todos
los contenidos de la Didactica, suplantandola. Solamente se trata de adoptar los
enfoques y los procedimientos de la Didactica para analizar el proceso didactico
disfuncional o las situaciones didacticas especiales. El grado de dependencia es
grande, pero también lo es el de la autonomia. Comparto, en este sentido, la posi-
ciébn de Zabalza (1990), quien habla de un juego de equilibrios entre dependencia
y autonomia.

Diferenciar la Didactica de la Educacién Epecial de otras disciplinas pedago-
gicas o defender su autonomia respecto a ellas resulta a veces de compleja justifi-
cacion. El tema, a su vez, se relaciona con el de la interdiscipinaridad en la cons-
truccién epistémica. El caso mas patente es la disciplina «Orientacion Educativar.
Como es quiza la disciplina con la que la Didactica mantiene relaciones mas polé-
micas, le voy a dedicar alguna atencion.

Aparte del caricter practico de esta disciplina, caracteristica comun a las dis-
ciplinas estrictamente pedagobgicas, su campo de estudio se solapa con el de la
Didactica, sobre todo en la consideraciéon de los procesos de aprendizaje (norma-
les o deficientes), cuya orientacidén y ayuda pretende conformar. Pero, a mi juicio,
no hay justificacion para separar en el proceso didactico la dimension cognitiva de
otras dimensiones de la personalidad del alumno (afectivo-volitiva, social, moral y
socioprofesional), atribuyendo cada una de ellas a acciones o a profesionales dife-
rentes, y menos aln, a disciplinas diferenciadas, como hace, por ejemplo A. Lazaro
(1997). En la intervencion didactica, en efecto, no se puede prescindir de ninguna
de estas dimensiones, por cuanto constituyen objetivos educativos. Es mas, el
aprendizaje no puede concebirse exclusivamente como un proceso cognitivo sino
que, para una comprension holistica del proceso de aprendizaje, debe tenerse en
cuenta la dimension afectiva-volitiva y la dimension social de la persona que
aprende. Ademas, estas dimensiones de la personalidad son también objeto de
aprendizaje. Como reconoce A. Lizaro, <a dificultad de aprendizaje, por tanto,
atafie a todos los ambitos del aprendizaje, sean afectivos, sociales, intelectuales,
morales» (Lazaro, 1997, 95).

Otro tanto sucede con la disciplina Psicologia de la Educacion. Es cierto que
en la Psicologia hay un campo especifico, cuyo contenido son los procesos de
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aprendizaje, sean de caricter individual o social. Pero los aprendizajes escolares
estan relacionados indisolublemente con los procesos de ensefanza. Este es el
campo al que los psicologos denominan «nstruccidén». Hoy, ademas, se ha produ-
cido, en el ambito de la Psicologia, una identificacién entre instruccién y ensefanza;
pero también, entre Psicologia de la Educacion y Psicologia de la Instruccion:

Definida en un sentido amplio, la Psicologia de la Instruccidon equivale a la Psico-
logia de la Educacion e incluye: el desarrollo cognitivo, volitivo y afectivo del que
aprende en las diversas situaciones de aprendizaje; las diferencias individuales en
las funciones mencionadas; la estructura del conocimiento en diferentes dominios;
la organizacidn social del aprendizaje; y la medida y evaluacion de estos factores»
(Snow y Swanson, 1992, 583-84).

Mi opinion es que la Psicologia de la Instruccion o Teoria de la Instruccion es
una denominacion, propia del ambito geogrifico anglosajon, analoga a lo que en
el contexto pedagdgico europeo se denomina Didactica o Teoria de la Ensenanza.
De hecho, de la Psicologia de la Instruccién, como de la Didactica, se predica su
caracter aplicado, por cuanto hace de puente entre la Psicologia como ciencia y la
educacion como practica. Otro tanto podria decirse del término Psicopedagogia-,
ahora de moda en nuesto pais, en el que incluso se ha promovido la creacion de
un titulo de capacitacién profesional. El término, de origen galo, aunque se utiliza
también en otros paises como Bélgica o Italia, es sinébnimo de Psicologia Escolar.
En él se incluyen como campos relevantes la Psicologia de la Instruccion y la Psi-
cologia de la Orientacién Escolar y Profesional.

3.2. Construccion interdisciplinar

Las reflexiones anteriores me llevan a plantear el caricter interdisciplinar de la
Didactica de la Educacién Especial. Obviamente la relacion disciplinar mas inme-
diata se establece con las disciplinas mas cercanas, como la Didactica Especial y
Diferencial. La Didactica de la Educacién Especial, como la disciplina matriz, la
Didactica, se construye interdisciplinarmente con la aportacion de diversas disci-
plinas, cada una de las cuales, desde su perspectiva, estudia una de las muchas
dimensiones que presenta el campo especifico de aquella. Pero construccién inter-
disciplinar no significa establecer compartimentos estancos en los conocimientos
derivados de diversas disciplinas, sino integrar estos conocimientos en una nueva
disciplina.

En primer lugar, la elaboracién de una teoria de la ensefianza (Didactica) se jus-
tifica por la necesidad de fundamentar y guiar la practica. La teoria es una forma de
conocimiento cientifico sobre el objeto. La teoria de la ensenanza se concibe como
el resultado de un proceso de integracidn de las aportaciones de otras areas o cam-
pos de conocimiento. Estas areas constituyen las disciplinas fundamentantes de la
Didactica. El todo resultante (la teoria de la ensefanza) es mas que la suma de las
partes, por constituir un conjunto sistematico. Entre estas disciplinas fundamentantes
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estan las teorias del aprendizaje. En efecto, si la ensefianza es guia del aprendizaje
para la consecucion de objetivos educativos, la comprension del aprendizaje es un
dato previo a la ensenianza. Es obvio, después de todo lo dicho, que una ciencia
fundamentante, esencial en la construccion de la Didactica de la Educacion Espe-
cial, es la Teoria del Aprendizaje, sin detrimento de que otras teorias contribuyan a
la construcciéon de esta disciplina, como la Etica o la Sociologia. Medina y Domin-
guez (1995), por ejemplo, incluyen entre las teorias fundamentantes de la Teoria de
la Ensenanza, la Teoria de la Educacion, la Teoria Curricular, la Teoria del Conoci-
miento, la Teoria de la Comunicacion y la Teoria del Aprendizaje.

Otras disciplinas contribuyen también, como ciencias fundamentantes, a la
construccion de esta disciplina, mediante el anilisis, desde su propia perspectiva,
de cada una de las dimensiones del proceso didactico. La especificidad del objeto
de estas disciplinas es precisamente el fendmeno educativo especial, con marcada
referencia a los sujetos. Asi, 1a Biologia y la Medicina analizan las bases biol6gicas
y médicas; la Psicologia, el desarrollo y el aprendizaje, en diversas areas y dimen-
siones de la personalidad; la Sociologia, los factores sociales, culturales y politicos,
que contribuyen positiva o negativamente al fendmeno de la discapacidad. Parece
pertinente recordar la advertencia de Stenhouse (1987) sobre el uso de las disci-
plinas basicas de la educacion (Psicologia, Filosofia, Sociologia... de la Educacion).
El autor defiende que estas disciplinas no valen para guiar la accidén sino sélo para
definir las condiciones de la accidén educativa. Estas disciplinas proporcionan un
contexto en el que se puede planificar una accion inteligente, pero no dicen cémo
actuar (aqui habria que recordar el tema de la deliberacion prictica, conformada
por la ética, en el sentido aristotélico).

Una disciplina, cuya aportacion en la construccion de una Didactica de la Edu-
cacion Especial puede ser, a mi juicio, especialmente relevante es la Antropologia.
Esta disciplina, por ejemplo, puede explicar, desde su peculiar modo de conoci-
miento, como la deficiencia o la discapacidad es algo constitutivo del ser humano
(la limitacién ontologica de la metafisica esencialista), pero dialécticamente rela-
cionado con la posibilidad de perfeccion (perfectibilidad), es decir, con la llamada
(o vocacion) a «<mas ser (Freire, 1970).

3.3. La denominacion de la disciplina

Haré algunas reflexiones finales sobre la denominacion de la disciplina. No se
me oculta una facil objeccion sobre la redundancia de la expresion «Didactica de
la Educacion Especial». En efecto, si el objeto de la Educacién Especial, al menos
en el contexto escolar, son los aprendizajes escolares, y si la Didactica incluye en
su campo disciplinar el analisis de las dificultades en el aprendizaje, podria utili-
zarse una expresion simplificada: Educacion Especial» o «Didactica Especial». Voy
a analizar separadamente esta alternativa.

La primera expresion es ambigua, por cuanto existen otros ambitos en la edu-
cacién especial, ademas del escolar (la familia, la sociedad, el campo de la salud y
el bienestar social...). Por ejemplo, la intervencion temprana se realiza fuera de la
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Escuela, por profesionales ajenos a la Escuela, aunque bien podria considerarse, en
un enfoque ecoldgico, como un contexto educativo conectado con el contexto
escolar. De hecho, el Sistema Educativo asume la etapa de la Educacion Infantil de
0 a 3 anos. Por tanto, habria que anadir a la expresion «Educacion Especial» el cali-
ficativo «Escolar. De otra parte, el término «educacién» no es sindnimo de Didac-
tica, como tampoco lo es el de «ensefianza-.

La expresion «Didactica Especial» seria mis adecuada si no indujera a confu-
sion, al aplicarse esta expresion al analisis de los contenidos de ensefanza (Salva-
dor Mata, 1994). Esta es, sin embargo, la posicién de Renzo Titone (1981), quien,
siguiendo la tradicion alemana, defiende que las Didacticas Especiales se ocupan
de las variaciones metodologicas, derivadas de alguno de los elementos estructu-
rales del acto didactico: alumnos, materias, contextos. Quiza si se popularizara la
expresion «Didactica Especifica» para denominar la Didactica en cuanto se ocupa
de los contenidos, el problema se resolveria. Hay que reconocer, con todo, que la
denominacion de «<Didictica de la Educacion Especial» (Fortes, 1987) no ha tenido
una amplia aceptacion ni difusion. Algunos autores han propuesto otras denomi-
naciones analogas: «Didactica de la Integracion» (Galofre y Lizan, 1986), <Didactica
Especial Diferenciada» (Lopez Melero, 1990). La primera expresion es reduccio-
nista, porque se refiere a un principio pedagogico (como lo es la individualizacion
o la socializacién). La uGltima denominacién tampoco me parece que resuelva el
problema, porque, ademds de la confusién con la Didactica Especial (referida a los
contenidos), hay otra confusion con la Didactica Diferencial, que hace referencia
tanto a la diversidad de sujetos, segtn distintos criterios y no sélo el de su capaci-
dad de aprendizaje, como a diversos contextos (escuela rural, por ejemplo).

Una solucién mas radical, aunque quiza simplista, seria la de utilizar sélo el
término Didactica, por cuanto en su ambito disciplinar siempre ha existido un
campo, referido a la ensenanza correctiva («wemedial teaching»). Esta posicion seria
la mas coherente con el enfoque de <Escuela Inclusiva». Pero tampoco evitaria el
riesgo de olvidar lo que s6lo figura de forma implicita: las dificultades en el apren-
dizaje. De todos modos, entiendo que en el concepto de «Didactica de la Educa-
cion Especial» se incluye la «ensefianza correctiva.

La defensa de los que abogan por seguir manteniendo la expresion «<Educacion
Especial,, por ser un término aceptado internacionalmente (Molina, 1986; Arndiz,
1988; Rigo, 1991) no se sostiene, por las siguientes razones. En primer lugar, por-
que en otros contextos geograficos (USA y Canada, por ejemplo) tampoco existe el
término Didactica. En segundo lugar, es necesario diferenciar educacién y ense-
flanza, de una parte y, de otra, diferenciar el proceso didactico o educativo, en
cuanto accioén o fendmeno social, de la disciplina que trata de su anilisis, reflexion,
comprension y optimizacion. Por tanto, hay que utilizar denominaciones diferentes.

Por todo lo dicho, mi opinién es que hay que diferenciar la expresion Didac-
tica de la Educacion Especial», cuyo significado es el de un campo disciplinar de la
Didactica, de los términos «<alumno», «ensefanza», <aprendizaje», «proceso didactico»
o «curriculo», como contenidos de dicha disciplina, a los que se afiade el califica-
tivo «especial».
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