PREDICCION DE LA COMPRENSION LECTORA

por Dra. ANUNCIACION QUINTERO GALLEGO

1. INTRODUCCION

A pesar de los numerosos estudios realizados en torno al analisis de los compo-
nentes basicos de la lectura, no parece haberse llegado atun, dada la complejidad
del tema, a conclusiones definitivas; ya que la gran mayoria de las investigaciones
empiricas y experimentales realizadas al respecto, se limitan a establecer la correla-
cién entre los aspectos medidos por determinados tests y el rendimiento en lectura,
siendo escasas, sin embargo, las destinadas a comprobar la estructura interna de los
factores madurativos supuestamente implicados en el aprendizaje lector (Molina,
1983).

Por otra parte, la ausencia de coherencia y estabilidad que se constata en los
resultados de dichas investigaciones ha dado origen quizd a que algunos de estos
aspectos o habilidades formen parte de la mayoria de las «baterias predictivas del
aprendizaje de la lectura», mientras que otros solamente figuran en algunas, llegan-
dose incluso a intentar predecir dicho aprendizaje a partir de un solo componente
o rasgo, como es el caso de Edfeldt cuyo test ha sido objeto de estudio en el
presente trabajo.

Otro ejemplo evidente de esta divergencia es el referido al efecto que el nivel de
inteligencia puede tener en el éxito lector. La cuestién de la aptitud lectora como
aptitud especifica 0 como nivel de desarrollo de la estructura cognoscitiva atin no

ha sido dilucidada.

Nuestro estudio intenta acercarse a este problema mediante el anélisis y compro-
bacion de las dos hipdtesis siguientes:

«Debe existir alguna estructura de base cognoscitiva y aptitudinal asociada al
fenémeno de la comprension lectorax.

«La capacidad de prediccion del W.P.P.S.I. con relacion a la comprensién lecto-
ra es mayor que la capacidad de predicciéon de los tests A.B.C. o Reversal».

2. PROCEDIMIENTO

Para contestar a la hipétesis primera se llevd a cabo el siguiente proceso:

1. Se seleccionaron un total de 312 sujetos, procedentes de Salamanca, Valla-
dolid y Ledn, que se encontraban en situacién de iniciaciéon de aprendizaje lector.
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Esta muestra de 312 sujetos, como consecuencia de la mortalidad experimental, se
vio reducida a 263.

En los procesos finales, y como consecuencia, entre otras, de ciertas limitaciones
en la potencia del micocomputador y los programas utilizados, hubo que reducir,
en algin caso, hasta 206 sujetos.

2. Se aplico a esta muestra las pruebas siguientes:

o Test W.P.PSI
» Reversal-test
o Tests A.B.C.

3. Dos afios mas tarde, se aplico a los sujetos componentes de la muestra una
prueba de comprension lectora del tipo «cloze», y se pidi6 a sus profesores que los
valoraran, en una escala previamente estudiada, en cuanto a su habilidad lectora.

4. Los resultados asi obtenidos se sometieron a analisis factorial por el método
de componentes principales y se efectud la rotacién Varimax. Realizandose poste-
riormente el anilisis y discusion de los factores localizados.

Los resultados obtenidos nos permitieron formular otra nueva hipétesis, suscep-
tible de ser analizada y contrastada con los datos que ya tenfamos. Se daba un
notable agrupamiento de variables en torno a los tests utilizados. Por otra parte, las
cargas factoriales de los tests y los criterios presentaban ciertas peculiaridades que
recomendaban su estudio desde la perspectiva de la capacidad de prediccion de
cada test. Como consecuencia, se formul6 la hipétesis segunda ya citada.

Con el fin de comprobar esta segunda hipétesis se estudiaron las ecuaciones de
regresion de las variables de cada uno de los tres tests con cada uno de los dos
criterios calculados («cloze» y juicio del profesor).

2.1. Caracteristicas de la muestra

Los sujetos que componen la muestra pertenecen a siete centros privados, situa-
dos en la zona geografica de Castilla-Ledn, repartidos entre las ciudades de Ledn,
Valladolid y Salamanca.

La razén por la que nos vimos obligados a seleccionar este tipo de centros fue,
ademas de la accesibilidad, la necesidad de contar con centros que tuviesen unida-
des de preescolar y E.G.B. para poder llevar a cabo el seguimiento de los nifios al
menos durante dos o tres afios, y al mismo tiempo asegurar, en la medida de lo
posible, una metodologia afin en el aprendizaje de la lectura.

Durante el periodo de aplicacion de las pruebas iniciales: A.B.C., Reversal y
W.P.P.S.I (octubre 1980), todos los sujetos se encontraban iniciando el segundo
curso de preescolar. Ninguno sabia leer y comenzaban el aprendizaje de la lectura
durante ese mismo curso.

Las caracteristicas de sexo y edad de la muestra definitiva fueron las siguientes:
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Sexo Edﬂd
Chicos Chicas Meses N %
N 140 123
% 53,23 46,76 58 14 5,32
59 34 12,92
60 22 8,36
61 24 912
62 23 8,74
63 21 7,98
64 23 8,74
65 28 10,64
66 15 5,70
67 27 10,26
68 11 4,18
69 16 6,08
70 3 1,14
71 2 0,76

Con la finalidad de tener una visién mas completa v real de la situacién familiar,
econémica y sociocultural de los sujetos que componian la muestra, se elabord un
cuestionario fécil y sencillo para que fuese contestado por los padres.

Ante la gran variedad de enfoques y ensayos de clasificacién (véanse, por ejem-
plo, los realizados por PIORKOWSKI, 1919, LIPMAN, 1922, HERRERO CASTRO e
INFESTAS GIL, 1980), y con la finalidad de homogeneizar y reducir los estratos
sociales al minimo posible, optamos por seguir la estratificacién que realiza A. DE
MIGUEL en Manual de estructura social de Espaiia (1974). Dicho autor, después de
sefialar los problemas que presenta la construccién de la pirdimide ocupacional y de
explicar los tres principios de diferenciacion social (pags. 369-370), distingue cinco
estratos bien diferenciados:

Directivos

Técnicos

Trabajadores independientes
Trabajadores cualificados

5. Trabajadores no-cualificados

B N =

En nuestro estudio, hemos incrementado un sexto apartado con el fin de agru-
par a aquellos padres que no trabajan, bien porque atin se encuentran estudiando
o estdn en paro, y a las madres que realizan trabajos propios del hogar, es decir,
que no trabajan fuera de casa.
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Profesién de los padres Padres Madres
1. Directivos 16,73 % 2,28 %
2. Técnicos ' 18,63 % 10,26 %
3. Trabajadores independientes 17,11 % 4,94 %
4. Trabajadores cualificados 20,53 % 8,74 %
5. Trabajadores no cualificados 25,47 % 2,28 %
6. No trabajan o realizan trabajos propios de hogar 1,52 % 71,48 %

En cuanto al nivel de escolaridad, la mayoria de los sujetos el 95,81 %, habia
cursado primero de preescolar y de éstos el 17,85 % habia asistido anteriormente
a guarderia.

2.2. Iustrumentos

Inicialmente consideramos 28 variables que podrian agruparse en dos grandes
bloques: en el primero estarian incluidas variables de tipo intelectual, medidas a
través de la escala de inteligencia «Wechsler Preschool and Primary Scale of Intelli-
gence» o W.P.P.S.I. Ademis de cada uno de los subtests que componen la escala
se tomaron como variables los tres coeficientes de inteligencia especificados por
Wechsler en esta escala: C.I. Verbal, C.I. Manipulativo y C.I. Global. El segundo
bloque lo forman un conjunto de variables que han sido medidas a través de dos
tests especificos de madurez lectora: el Reversal-test de Edfeldt y los tests A.B.C.
de Filho, tomando, igualmente, como variables tanto las puntuaciones totales de
dichos tests como las distintas habilidades consideradas en cada uno de ellos.

Estos tres tipos de pruebas fueron aplicadas, tal como apuntdbamos anterior-
mente, a 312 sujetos que se encontraban cursando segundo de preescolar, curso
durante el cual los sujetos se iniciaban en el aprendizaje de la lectura.

Ademis, se han utilizado dos tipos de variables para medir la comprension
lectora del sujeto: el criterio derivado de la puntuacién media alcanzada por el
sujeto en cuatro pruebas de comprension «cloze» (variable 29), y el derivado del
juicio del profesor sobre el nivel lector del alumno, a través de una escala verbal de
cuatro grados (variable 30).

Se tuvo en cuenta también la edad de los sujetos (variable 31). Asi, el listado
completo de las variables es el siguiente:

Variables de tipo intelectual, pertenecientes al test W.P.P.S.I.
1. Informacién
2. Vocabulario
3. Aritmética
4. Semejanzas
5. Comprensién
6

C. I. Verbal
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7. Casa de los Animales
8. Figuras incompletas
9. Laberintos
10. Dibujo geométrico
11. Cuadrados
12. C. L. Manipulativo
13. C. 1. Global

Variables especificas de madurez lectora, pertenecientes al Reversal-Test
14. Figuras de simetria doble
15. Figuras de simetria simple arriba-abajo
16. Figuras de simetria simple derecha-izquierda
17. Figuras totalmente diversas
18. Figuras idénticas
19. Puntuacién total del Reversal-test

Pertenecientes a los Test A.B.C.
20. Copia de figuras geométricas
21. Evocacién de objetos
22. Reproduccién de movimientos
23. Evocacién de palabras
24. Narracién de un relato
25. Pronunciacién
26. Recorte de un disefio
27. Punteado
28. Puntuacién total de los test A.B.C.

Variables de comprension lectora
29. Puntuacién del test «cloze»
30. Ciriterio del profesor

31. Edad

2.2.1. El test «cloze» como medida de comprension lectora

Se hace necesario, tal vez, justificar la inclusién de la variable 29.

La eleccién del test «cloze« como criterio de comprensién lectora se fundamen-
ta sobre todo en los estudios de BORMUTH (1968), BERK (1979) y LOPEZ RODRI-
GUEZ (1981).

Estos autores han puesto de manifiesto, los dos primeros en lengua inglesa y la
tercera en lengua castellana, la validez del test «cloze» como medida de la compren-
sién lectora, mostrando que mide los mismos aspectos que los test convencionales
de comprension.

Bormuth, autor que durante mas tiempo se ha dedicado al estudio de la validez
de este test, considera lo siguiente:

— Si se realiza un analisis detenido entre los elementos del test «cloze» y otras
pruebas tradicionales de comprension puede observarse como en realidad muchos
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de los items de un test «cloze» son idénticos a los encontrados en un test de
comprension lectora de tipo convencional. El"proceso requerido para llenar los
espacios vacios «cloze» no son probablemente diferentes de los requeridos para
contestar items realizados convencionalmente.

La diferencia entre ambas pruebas estriba, por una parte, en que en el test
«cloze» solamente puede ser suprimida una palabra a un tiempo, pudiéndose supri-
mir palabras estructurales (articulos, preposiciones, verbos modales, auxiliares,
etc.), mientras que en el test convencional pueden suprimirse frases enteras y sola-
mente pueden suprimirse palabras-léxico (verbos, adjetivos, sustantivos y adver-

bios).

La otra diferencia estd en que el test «cloze» es realizado solamente con las
oraciones del texto, mientras que los items de un test convencional pueden estar
realizados con oraciones del texto o derivadas de éL

— Con respecto a la correlacion entre las puntuaciones obtenidas en el test
«cloze» y las puntuaciones de un test tradicional, los estudios realizados, entre los
que destacan los de RANKIN (1965) y BORMUTH (1967), parecen mostrar que ambos
tipos de tests miden los mismos aspectos.

Las correlaciones obtenidas por Bormuth entre tests elaborados para medir la
comprension del vocabulario, hechos expresados explicitamente, secuencias de su-
cesos, inferencias, relaciones causadas, ideas principales y propdsitos del autor, so-
bre un conjunto de nueve pasajes, y los tests «cloze» realizados sobre los mismos
pasajes oscilaban entre .73 y .84,

La correlacién obtenida por TAYLOR (1953) entre el test «cloze» y los resultados
de un test de eleccion mdltiple, elaborados ambos sobre un mismo pasaje, fue

de .76.

Las correlaciones obtenidas por otros autores entre distintos tests convenciona-
les y el test «cloze» pueden verse en LOPEZ RODRIGUEZ (1983).

El estudio de validacién de este test, para la lengua castellana, llevado a cabo
por Natividad LOPEZ RODRIGUEZ en 1981, muestra que, efectivamente, el test «clo-
ze» tras la lectura del texto integro y en la modalidad de supresion de cada quinta
palabra, es un instrumento valido para la medida de la comprensién lectora en esta
lengua. El coeficiente de correlacién obtenido por esta autora, tomando como crite-

rio el test «cloze» y como variables predictivas tests de comprensién tradicionales,
fue de .7955. '

Es importante destacar, tras el analisis de los distintos tipos de validez, que ésta
esta en funcién del tipo de prueba «cloze» elaborada, ya que distintas versiones del
test «cloze» miden distintos tipos de comprensién (LOPEZ RODRIGUEZ, 1981).
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Seleccion de la muestra de textos

Se recopilaron en principio un conjunto de 11 textos, seleccionados de libros
escolares de lectura correspondientes a los niveles de Primero y Segundo E.G.B.,
de acuerdo con los siguientes criterios:

+ Estructura narrativa

+ Unidad de contenido

 Extensién aproximada de 100 palabras

+ Pertenecientes a textos escolares desconocidos por los sujetos

El indice de dificultad de los textos seleccionados fue evaluado por medio de la
formula siguiente, tal como se determiné por el Departamento de Metodologia de
la Universidad de Salamanca (RODRIGUEZ DIEGUEZ y otros, 1983).

LD. = 59.929 — 098X~ .321X, + 4.428 log. X, + .108X,, + .200X,~ 7.079 log. X~
~ 25.816 log. X, — -007(X,,)* - .012X,~ .126X,~ 20.420X,, + 5.502X,

Texto Indice de dificultad Grado de dificultad
Hogar _ 48,20 Medio
Comid 62,78 Ficil
Ense 53,96 Medio
Circo 56,82 Medio
Café 64,05 Facil
Oveja 58,92 Medio
Nifio 54,96 Medio
Parti 63,24 ' Facil
Frio 59,42 Medio
Carna 53,63 Medio
Puert 61,44 Facil

Aplicacion del test «cloze»

Cada uno de los textos seleccionados se preparé para la aplicacién del test
«cloze» de acuerdo con el modelo de supresion de cada quinta palabra, utilizando
distintas combinaciones para la eliminacién de palabras.

La primera aplicacion de esta prueba se realizd con caricter de ensayo a una
muestra de 100 sujetos, al comenzar el segundo curso de E.G.B. Los sujetos perte-
necian a dos de los centros incluidos en la muestra definitiva.
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La finalidad de esta aplicacion fue comprobar si este tipo de prueba era adecua-
do para nifios de 7 y 8 afios, y al mismo tiempo seleccionar los textos mas idoneos
para la posterior aplicaciéon a nuestra muestra experimental.

A partir de la puntuacién obtenida por esta muestra piloto en los 11 tests de
comprension «cloze», se seleccionaron para la muestra definitiva, los cuatro textos
que mas congruentemente se ajustaban a los respectivos indices de dificultad. Los
textos seleccionados fueron:

Texto Indice de dificultad
Café 61,05
Comid 62,78
Hogar 48,24
Parti 63,24

2.2.2. Criterio del profesor (variable 30)

Esta variable expresa el criterio del profesor sobre el nivel lector del alumno,
valorado a través de una escala verbal de cuatro grados previamente estudiada.

Se optd por elaborar un escala con un ntimero par de grados, para evitar que
se produjese un efecto de caracter psicolégico en el profesor de «tendencia a la
media».

Los valores obtenidos en el estudio de la escala seleccionada pueden verse en el
siguiente cuadro:

Media Valores Profesores Valores ajustados Razén critica Escala Verbal
243 2.45 0.06 Mal
4.88 4.87 0.03 Mediano
7.31 7.29 0.07 Bien
9.70 9.71 0.05 Excelente

3. ANALISIS DE LOS DATOS

Una vez obtenidos los datos de cada uno de los 263 sujetos, referidos a las
variables y al criterio se procesaron en un microordenador. Las medias y desviacio-
nes tipicas obtenidas son:
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NUMERO DE CASOS = 263

VARIABLE MEDIA DESVIACION TIPICA
1 11.6197 3.1101
2 14.8403 4.6354
3 10.8326 2.8489
4 9.8631 3.1132
5 14.5171 4.172
6 44.6768 8.9024
7 41.6197 11.9622
8 11.9239 3.3391
9 14.711 5.3777
10 12.3231 45327
11 13.4258 4.0143
12 52.365 9.4617
13 96.46 16.9429
14 6653 1.0796
15 5703 8902
16 10.5437 5.6613
17 1.7224 1.7074
18 2.7224 5.9537
19 67.7224 9.7143
20 1.6692 8637
21 1.8441 4879
22 12623 8108
23 1.4904 5775
24 8859 7765
25 1.6882 7761
26 1.5171 1.0422
27 1.365 5409
28 11.6806 2.9515
29 37.966 19.6818
30 2.7169 9072
31 63.0494 5.0991

La matriz de correlaciones

El segundo paso fue la obtencién de la matriz de intercorrelaciones entre las 31
variables, cuyos resultados aparecen en la tabla 1.

A continuacién se llevé a cabo un analisis factorial a través del método de
componentes principales.



o
14
p0¢
ar
9T
L6l
0cT
90T
9T
1298
661
8T’
920
L=
960~
ue-
| 4a
1318
er
474
or
Tel'
4
0L
Qor
ar
uy
8T
jiz4
or

ANUNCIACION QUINTERO GALLEGO

I¢

069
9
01
6L1
1
L0or
1)
00¢
L
8¢
P3¢
L=
L0z~
ec-
-
-
144
y8¢
[4%4
biid
0<T
1119
1744
06t
149
007
12)4
16T
9%t

0¢

01¢
yo¢
10
€49
6C1
1418
887
007
£9¢
0Le
8LC-
uz-
891
14
L0z-
06
142
10¥
144
ol
154
L9¢
96t
8e¢
Qr
119
(13
08y’

6

oy
414
414
00y
6¢C
890
8h¢
&y
ue
(-
XA
081-
6l-
|2 XA
9Le
918
144
1y
(4
%
154
Lev’
08¢
69
&4
¢
454

3

Ler
I
€90~
110
449
gt
444
9T
T-
0c1-
950
91
«I-
9¢¢
19¢
91
68¢
4
68T
19¢
74
L
91
e
960
gor

A

LIy
160
9¢0-
¢
144
0e¢
981
060
9I-
611
el
611 -
807
124
74
[4¢%
74
ol
L6
691
o
1144
1414
80T
1748

9%

0
6cl
9
ar
148
&
9=
000
890
600
900
L
ur
9¢C
9§
1418
ur
A4
143
18
ar
6T
61¢
90¢

44

0¢T
90
€90
pLO
010
e
¢-
610
850~
€90
LY
&
12103
o
80
Qr
iac
Tel’
T
80
L60
e
18I

14

6¢0-

890" el
101- LI
16 ae

910" 81— 080~ 89— €99~

¢e0- Leol-
PO~ 01C-
90- <Li-
060— 807~
180" €I
00" Te¢
L
20— <ob
810" Lyt
€@ <ee
b1
M0 61¢
60" 61T
100 0T
90" 6r¢
U4
90 89T

e

Ier
9¢1 68¢

100 ¥eg— 8hb— SO

60— 96T
£e0— 691-
6h1- 8¢
8 6IF
I 9
ol e
[A10179
190" #h¢
8T LE¢
QT ne
01T ¢
oSl 8¢
€80 ¢
LAY
«rooe
10 10¢

e 0z

€L9- vT0= 98T
107 90" L
Q8C- W' ¢y
9Le 9LZ- TI¢-
9Le 0= 8I¢-
6hT 891~ b6t
(e 87— 16T~
8 091- €O1-
80¢ 8¢r- LGT-
1 yi1- 0¢e-
L - e
880 C0T- 981-
961" 920 807-
pi¢ 9r- Cr-
8T 60— 17—
Leg 6vT- 07—
6l 81 I

19

4¢3

b81-
i
1=
L61-
061
81T
LL0=
A
1245
80—
G1-
1=
-

9a

/4

81— 907-
00z- $Iz- 008
88T— €¢I~ ¥¢¢
961 - 691 - 928
660~ 01T ¢
L= - <y
€= 9¢0- 0¢C
L91- 661- 8L
181 61 ¢I¢
Q0= 191 ey
€I T6- ¥9¢
990 90— &¢
L6T= 91— 08¢

a ¥

8y
L5y
9y
969
<6<
80¢
or4
6T
98y’
443
19¢

a

08¢
84
114
(8¢
1949
81T
9r
1419
0¢
459

11

44
1154
0z¢
49
114
414
607
607
459

01

(449
89T
144
0

4
LT
ur

06¢”
6Ly
09¢
174
6Ly
0¢¢
(59

8¢l
8¢C
|4
e
444
1449

169
9¢¢
86¢
189
1278

1414

[ 017

166" 86T 09¢
8y PIC Ce¢ 6CC

18

SANOIDVTIIIOD HA ZDLVIN

‘1 VIav],



PREDICCION DE LA COMPRENSION LECTORA 19

La proporcién acumulativa de la varianza en los cinco factores detectados es:

Factor 1: .2943
Factor 2: .3542
Factor 3: .4018
Factor 4: .4359
Factor 5: .4672

Tras el calculo de los factores se procedié a realizar la rotacién «Varimax».

Interpretacion de los factores

FACTOR 1
N.° Variable Saturacién
1 Informacién .65
2 Vocabulario .60
3. Aritmética 37
4. Semejanzas 44
5 Comprensién 57
6 C.I. Verbal 97
8. Figuras incompletas 31
13. C.I. Global .62
28. Total de los tests ABC .26
29. Test «cloze» 35
30. Criterio del profesor 40

A la vista de lo que parecen medir las pruebas que configuran este primer
factor, podriamos identificarlo como un «factor 16gico-lingiiistico», integrado por
variables de inequivoco signo verbal, que implican tanto la denominacién de obje-
tos, la comprension y fluidez verbal, como la capacidad para establecer relaciones
conceptuales y verbalizarlas.

Conviene destacar que las variables con mayor saturacién en este factor pertene-
cen a la subescala verbal del test de inteligencia (W.P.P.S.I).

No es de extrafiar la presencia de la variable 28 «Total de los tests ABC», si
tenemos en cuenta que de los ocho subtests que componen la prueba, cuatro impli-
can un componente verbal (variables 21, 23, 24 y 25), y que en el Analisis Factorial
sobre dicho test, realizado por MARTINS (1949), las variables 21, 23 y 24 son las
que componen el factor Z: «capacidad de memorizaciéon verbal», semejante segin
el autor a los identificados por Thurstone como M(memorizacién) y V(comprension
verbal). También resultaron incluidas las variables 24 y 25 en el «factor lingtiistico
general» hallado por MOLINA (1981).
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Parece evidente la presencia en este factor de las variables criterio, ya que la
capacidad de comprension lectora pone en juego tanto la informacién y vocabulario
poseido por el sujeto como la capacidad para memorizar, razonar y establecer rela-
ciones.

FACTOR 11
N. Variable Saturacién
14 Figuras de simetria doble .64
15 Fig. de simetria simple (arriba-abajo) 57
16 Fig. de simetria simple (derecha-izquierda) 54
17 Figuras totalmente diversas 58
19 Puntuacién total del Reversal-test 75

Este factor esti integrado por variables de componente viso-espacial. No se
trata solamente de simple reconocimiento de figuras, sino de la percepcién de su
orientacién en el espacio, es decir, mide la capacidad para percibir estructuras
espaciales y sus relaciones entre las mismas.

Podriamos definir este factor como un «factor espacial» en el que intervienen
las funciones gnosicas a nivel neuroldgico y las funciones de anilisis a nivel psico-
16gico.

FACTOR III
N.° Variable Saturacién
3 Aritmética 36
7 Casa de los animales 44
8 Figuras incompletas 51
9 Laberintos 50
10 Dibujo geométrico 43
11 Cuadrados 55
12 C.I. Manipulativo 92
13 C.I. Global 61
27 Punteado 25

Este factor podria identificarse como un «factor organizativo perceptivo-
motor», con un matiz técnico-razonador-espacial, que implica una dimensién de
agilidad mental praxico constructiva, sin despeciar los aspectos simbdlicos e inte-
lectivos.
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La mayoria de las variables que componen este factor corresponden a la subes-
cala manipulativa del test W.P.P.S.I. La presencia de las variables 3 y 27, se debe
quiza, por una parte, a que la variable 3 incluye en su primera parte tareas percep-
tivas y la variable 27 pone en juego la coordinacién viso-motora, aunque a un nivel
mas praxico que gndsico.

FACTOR IV

N.° Variable Saturacién

2 Vocabulario 27

7 Casa de los animales 38
11 Cuadrados 25
23 Evocacién de palabras 37
24 Narracién de un relato 36
25 Pronunciacién .39
28 Total de los tests A.B.C. 52
29 Test «cloze» 28
31 Edad 46

Como puede apreciarse este factor se halla configurado por una parte, con
pruebas que parecen estar claramente relacionadas con la memoria (variables 23,
24, 25 y 29), en las cuales el sujeto ha de tratar de memorizar algin concepto o
elemento de naturaleza verbal presentado con anterioridad, y por otra, con pruebas
relacionadas con la capacidad de aprendizaje (variables 2 y 7). '

El que ambos tipos de variables se encuentren en este factor se explica si tene-
mos en cuenta que el término «memoria» se refiere a los efectos relativamente
permanentes de la experiencia, y la retencion de los efectos de la experiencia es
esencial en el proceso de aprendizaje (SAWREY y TELFORD, 1979).

A la vista de la estrecha interrelacién que existe entre lo que parecen medir
ambos tipos de variables y dado que existen mas variables de componente mnemé-
nico, podriamos denominarlo «factor mnemonico».

La variable edad que aparece en este factor con una saturaciéon de .46, puede
justificarse por la importancia que tiene la maduracién en todo tipo de aprendizaje.

FACTOR V

N» Variable Saturacién

9 Laberintos 35
10 Dibujo geométrico ‘ 59
12 C. I. Manipulativo 27
20 Copia de figuras geométricas ' 57
22 Reproduccién de movimientos 59
26 Recorte de un disefio 45
27 Punteado 27
28 Total de los test A.B.C. 79

30 Criterio del profesor 27
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Las variables que intervienen en este factor intentan medir, de una u otra forma,
el grado de coordinacién visomotora y la capacidad para establecer relaciones gra-
foespaciales, ya que lo que se pide al sujeto en la mayoria de las pruebas es la
reproduccién grafica de modelos presentados graficamente o a través de movi-
mientos.

Aunque las variables pertenecientes a los tests A.B.C. hacen mas hincapié en
conductas neuromotrices, y las variables 9, 10 y 12 tienen mas relacién con aspectos
de tipo intelectual o simbdlico, sin embargo ambos aspectos se relacionan entre si,
pues el sujeto dificilmente podria realizar la accién neuromotora con precisién si
no es capaz de percibir simbélicamente y de forma gestaltica las relaciones entre los
elementos de las figuras-modelo. :

Ahora bien, teniendo en cuenta que las ejecuciones que se solicitan al sujeto en
estas pruebas son bastante simples, y que la puntuacién se efectiia en base a la
precision del dibujo o tarea grifica realizada podriamos concluir que lo que en
realidad define este factor son las conductas praxicas neuromotrices, basadas en la
capacidad perceptivo espacial. Conclusion, en cierto modo, corroborada por los
estudios factoriales de Martins (1949) y Pérez Gonzilez (1978).

La presencia de la variable 30 con una saturacién de .27, puede deberse quiza
a que el profesor al valorar el nivel lector del alumno haya valorado conjuntamente,
aunque, inconscientemente, la lecto-escritura, ya que a primera vista este factor pare-
ceria tener mis relacién con la escritura.

Este factor, aunque participa de algunas de las caracteristicas que presenta el
factor III, podriamos definirlo como un «factor motor» de tipo praxico, relacionado
con la capacidad para percibir y abstraer formas espaciales.

— Observamos en la estructura factorial resultante que en cada factor existe
un predominio de variables correspondientes a uno de los tres tests utilizados. Asi:
en los factores 1 y 3, nos encontramos que las variables con mayor saturacién son
las que pertenecen a los subtests o pruebas verbales y manipulativas, respectivamen-
te, de la escala de inteligencia de Wechsler: W.P.P.S.I. Recuérdese que dicho autor
considera en su escala un C.I. Verbal y otro Manipulativo.

El factor 2, lo integran exclusivamente variables pertenecientes al Reversal-Test

de A. W. Edfeldt.

En los factores 4 y 5, se observa, igualmente, un claro predominio de variables
pertenecientes a los tests A.B.C. de L. Filho.

4. LA SEGUNDA HIPOTESIS

Al analizar el primer factor se observd que las variables 29 y 30, relativas a
comprension lectora, alcanzaban en dicho factor sus méximas saturaciones. Vale la
pena volver sobre aquellos datos.
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De acuerdo con el procedimiento de Burt-Banks (véase CHILD, 1970, pp. 45-46)
se calculé la saturacion minima exigible en cada factor.

Las variables de comprension lectora, el resultado de los alumnos en el test
«cloze», y el criterio expresado por el profesor sobre su nivel de comprension, en
sus saturaciones en cada factor se expresa en el siguiente cuadro, en el que se sefiala
con (*) aquellos casos en los que se descarta la hip6tesis nula.

Variable Factor 1 Factor I1 Factor I11 Factor IV Factor V
29 (Cloze) 3575(%) ~.1262 2369(*)  —2898(*)  .2134(%)
30(Crit. Profesor) .4033(*) ~0981 1375 —.0449 2716(*)

Estos resultados parece que asocian con notable intensidad el resultado en com-
prension y el test W.P.P.SI. Y estos resultados fueron los que nos indujeron a
formular la segunda hipoétesis: '

«La capacidad de prediccion del W.P.P.S.1. con relacién a la comprensién lecto-
ra es mayor que la capacidad de prediccién de los tests A.B.C. o Reversal».

4.1. Las ecuaciones de prediccion

El proceso a seguir ahora consistird, fundamentalmente, en calcular la ecuacién
de prediccién de cada uno de los tres conjuntos de variables con cada uno de los
dos criterios obtenidos.

Los mencionados conjuntos de variables seran aquellas que integran el
W.P.P.S.1, el Reversal y el A.B.C. Los criterios, los resultados del test «cloze» y las
valoraciones de cada alumno segtin su propio profesor en la escala verbal que se
ajusto.

La ecuacién de regresion se calcul6 a través del proceso «stepwise», en su moda-
lidad «forward». El detalle del proceso técnico puede estudiarse en ENSLEIN y
otros (1977).

En nuestro caso, y para mantener constantes las condiciones, se determiné F =
5 y el valor de tolerancia en .01 en todos los analisis.

A partir de estos supuestos se calcularon las ecuaciones de regresion siguientes:

Conjunto de variables independientes Criterio
W.P.PS.I Cloze
W.P.PSIL Valoracién Profesor
Reversal Cloze
Reversal Valoracién Profesor
AB.C. Cloze

AB.C. Valoracién Profesor
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4.1.1. Normalizacién de la distribucién de la variable criterio

El primer paso consisti6 en determinar el ajuste de la distribucién de la variable
29 a la distribucién normal. Los 263 sujetos arrojaban una distribucién cuya proba-
bilidad no alcanzaba el nivel de confianza del 5 %. Como consecuencia se elimina-
ron un total de 41 sujetos, obteniéndose asi una distribucién normalizada.

Estadisticos bdsicos:

N =222

Media = 42.8381

Coef. de Variacién = 39.39
Desviacién tipica = 16.8725
Asimetria = .1411

Kurtosis = 2.2991

NO %
45 1 20
40 L 18
35 ¢ 15
30 ¢+ 13
25 ¢+ 11
20 + 9.0
151 67
10 T 45
5 22
0 1 I
0 5 15 25 35 45 55 65 75 85 95 105
LIM

GRAF. 1: Histograma de la distribucion de las 222 puntuaciones «cloze»

A continuacién se presentan los resultados de la ecuacién de regresion, de
acuerdo con las precisiones efectuadas, de cada uno de los tres conjuntos de varia-
bles (W.P.P.S.I., ABC y Reversal) con cada uno de los dos criterios («cloze» y
valoracién del profesor), asi como las variables independientes que intervienen en
cada uno de los casos.
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W.PPSI.
Variables Cloze C. Prof.
1. Informacién X X
2. Vocabulario X
3. Raz. Aritmético X X
4. Semejanzas
5. Comprension
6. C.I. Verbal
7. Casa de los Animales X
8. Figuras incompletas X
9. Laberintos X
10. Dibujo geométrico X X
11. Cuadrados X X
12. C.I. Manipulativo
13. C.I. Global
CORRELACION MULTIPLE
Cloze C. Prof.
W.P.PSI. 5758 5746
REVERSAL TEST
Variables Cloze C. Prof.
14. Fig. Sim. doble X
15. Fig. Sim. simple A-A X X
16. Fig. Sim. simple D-I X X
17. Fig. totalmente diversas X X
18. Fig. idénticas X X
19. Puntuacién total del test X

CORRELACION MULTIPLE

Cloze
Reversal 3281

C. Prof.
3179
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ABC.

Variables Cloze C. Prof.
20. Copia de fig. geométricas X
21. Evocacién de objetos X
22. Reproduccién de movimientos
23. Evocacioén de palabras
24. Narracién de un relato X
25. Pronunciacién X X
26. Recorte de un disefio X
27. Punteado
28. Puntuacién total X X

CORRELACION MULTIPLE

Cloze C. Prof.
A.B.C. 4421 3826

Interpretacion de los resultados

Del anilisis de los datos que hemos aportado se desprende lo siguiente:

De acuerdo con la hipétesis 2, en la que se postulaba que la capacidad de
prediccién del W.P.P.S.I. con relacién a la comprension lectora era mayor que la
capacidad de prediccién de los tests A.B.C. o Reversal, efectivamente:

1. El test W.P.P.S.1. predice mas que los tests A.B.C. y Reversal, con lo que
se confirma la hipétesis 2.

2. El corto nivel predictivo real, en nuestro caso concreto (no generalizable
pero quiza sospechable), de los tests A.B.C. y Reversal con relacién a la compren-
sion lectora, medida a través de un proceso diferido al término del cual se ha
evaluado la comprension lectora. Parece, no obstante, que los tests A.B.C., pese a
lo indicado anteriormente, resultan m4s valiosos para este fin que el Reversal-test.
Este dltimo, tal como sospechdbamos en el inicio de esta investigacién, no parece
tener la suficiente justificacién como para intentar predecir, tal como pretende Ed-
feldt, los resultados del aprendizaje lector. '

CONCLUSIONES

La estructura factorial detectada supone la presencia de cinco factores que he-
mos denominado: «Factor ldgico-linglistico», «factor espacial», «factor organizati-
VO perceptivo-motor», «factor mnemonico» y «factor motors.
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De la estructura interna de los factores resultantes podemos inferir que es el
desarrollo cognoscitivo del sujeto el que ejerce un mayor peso en la comprensién
lectora. Conclusién que coincide con las teorias que ven la comprension lectora
como una funcién bédsicamente de tipo cognitivo, y con el paralelismo establecido
por Thorndike, ya en 1917, entre el proceso cognitivo exigido en matemadticas y la
comprension lectora. La correlacién obtenida por nosotros entre la variable 3: «Ra-
zonamiento aritmético» y la variable 29: «comprensién lectora», medida a través
del test «cloze» es de .53, la correlacién mas alta entre todas las variables estudiadas.

La segunda hipétesis, formulada tras el analisis de los resultados que arrojaba el
Anilisis Factorial, se ha visto confirmada con los resultados anteriormente expues-
tos, es decir, la capacidad predictiva del test W.P.P.S.I. es notablemente superior a
la de los tests A.B.C. y Reversal, lo que pone de manifiesto el alto componente
cognitivo de los procesos de comprension lectora.

Respecto a la correlacion multiple obtenida entre cada conjunto de variables
(tests: WPPSI, Reversal y ABC) con los dos criterios de comprensién lectora, y a
falta de controlar la significacion estadistica entre ambos criterios, merece destacar
la similitud de los valores obtenidos entre el test «cloze» y criterio del profesor.

Dra. ANUNCIACION QUINTERO GALLEGO
Departamento de Diddctica
Facultad de Filosofia y Ciencias de la Educacién
Paseo de Canalejas, 169
37008 SALAMANCA
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