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1. INTRODUCCION

El lenguaje verboiconico puede ser definido como aquel tipo de lenguaje en el
que se integran, de forma mis o menos coherente, signos verbales y signos iconicos
en una secuencia discursiva con el fin de significar determinado mensaje. O, desde
una perspectiva semidtica, aquel sistema donde tienen lugar dos modos diferentes
de produccién de funciones semiéticas (1). El objetivo fundamental del presente
estudio ha sido el intento de comparar las diferencias, fundamentalmente cuanti-
tativas, en la recepcién de un mensaje por parte del sujeto, ante dos modos dife-
rentes de produccidon de funciones semidticas, verbal y verboiconica.

El tema de la imagen y su utilizacién en los procesos de ensefianza, ha sido
tratado fundamentalmente desde una perspectiva eficientista, es decir, como
Cohen, Ebeling y Kulik han demostrado a través del Meta-Anilisis (2)
(metodologia propuesta por Glass, consistente en el anilisis de los analisis, o anili-
sis estadistico de una gran conformacion de datos y resultados derivados de estu-
dios individuales con el fin de integrarlos coherentemente) las investigaciones
sobre la imagen en la ensefianza han sido dirigidas hacia tres nicleos fundamenta-
les de investigacion, la eficacia de la ensefianza visual en cuanto a niveles de esco-
laridad, bajo qué condiciones ese tipo de ensefianza es mis efectiva y su eficacia
hacia cierto tipo de estudiantes y materia (3). Estos planteamientos han llevado,
desde nuestro punto de vista, a una serie de resultados y de datos, dtiles en
muchos casos, pero con una cierta falta de coherencia estructural, o si se prefiere,
con una carencia de teoria de la ensefianza sustentante. «Un examen a la literatura
relacionada con el tema, revela que han existido conatos de medir fielmente la co-
nexidn entre imagen y aprendizaje a partir de los textos de ensefianza. Pocos estu-
dios han planteado la cuestién minimamente, y menos de forma sistematica» (4).
A pesar de los planteamientos de Brody, relativos concretamente a los trabajos e
investigaciones sobre la utilizacién de la imagen en el libro de texto, la realidad es
que, fuera del contexto relativo al libro de texto o libro escolar, si hay trabajos
sobre la utilizacion de la imagen en el contexto escolar, proyectados, fundamental-
mente, a partir de la década de los cincuenta, desde la perspectiva de investigacion
sobte los «mass-media» y su conexidon con el contexto escolar, a partir de estos plan-
teamientos, y como sefialan Cohen, Ebeling y Kulik, se realizan investigaciones co-
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mo las de Norberg (1961), que clasifica los «media» visuales en categorias segin el
<hardware», Holmes (1959), Kumata (1956) y Niven (1958) en sus estudios sobre
la televisién educativa, estudios revisados y ampliados en la década de los sesenta
por Chu & Schramm (5), Dubin & Hedley (6), Reid & MacLennon (1967) y Stic-
kell (1963); paralelamente, el desarrollo de las ciencias de la comunicacién, la ci-
bernética y la semidtica, fundamentalmente, y el desarrollo de las tecnologias en
estos diversos campos, ha llevado a plantear el problema de la imagen desde pers-
pectivas diferentes, tanto a nivel de metodologia de investigacidon, como a niveles
de propia funcionalidad, en concreto, y en su aplicacion en la ensefianza, a niveles
de efectividad como soporte o ayuda al texto escrito, y en este sentido hay una lar-
ga lista de trabajos en las décadas de finales de los sesenta y setenta, trabajos que
en algunos casos pueden resultar contradictorios en sus resultados, justamente por
la falta quizas de esa teorfa cognitiva sustentante de los procesos de aprendizaje.

Por otra parte, las funciones de la imagen en la ensefianza, desde su propia
estructuracién, y en relacién con la realidad representada pueden ser variadas (7),
el problema surge cuando nos preguntamos acerca de las capacidades cognitivas
que un tipo de representacién ic6nica pone en juego en los sujetos. Es decir, en el
contexto escolar es usual la utilizacion del dibujo para representar estados, ac-
ciones, etc. El grado de «realismo» grafico estd de hecho influenciando directamen-
te en la descodificacion por parte del sujeto «no es tan evidente, como ya hemos
comentado, que una imagen pueda servir ficilmente como ayuda o guia a la ac-
cién. (...) Nelson Goodman (1965) nos ha prevenido desde hace tiempo de la
simple nocién de que las imigenes meramente reflejan la realidad. Son, obvia y
universalmente, selectivas con aquello que describen y también estin eminente-
mente convencionalizadas» (8).

La convencionalizacién de cédigos, de lenguaje y de estructuracién discursiva
en el comic, presenta a éste como uno de los ejemplos de cédigo verboiconico mis
claros y evidentes. En el presente estudio nos hemos planteado el analisis de las
posibles diferencias en la recepcion e interpretacion de un mensaje —secuencia
discursiva— por parte del sujeto, ante dos tipos de lenguaje diferentes, verbal y
verboiconico, utilizando para la representacion de este Gitimo un comic. Evidente-
mente no se trata de comprobar eficacias cuantitativas en la recepcién y compren-
si6n de un texto en posible detrimento de otro; esta claro, como sefiala Eco (9), y
el mismo Bruner que hay mensajes, o mejor contenidos cuyo soporte ideal es la
imagen, y otros cuyo soporte idéneo es el texto escrito. En cualquier caso se trata-
ba de medir algunos aspectos de momoria inmediata y de recuerdo de secuencias,
en la comparacién posterior a la lectura de un texto y otro.

2. METODOLOGIA
El primer problema fundamental que se presenta a la hora de preparar el ma-

terial referencial es el de precisar los contenidos del mensaje a transmitir a través
de los dos tipos de codigos; evidentemente, la informacidn, al menos en sus aspec-
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tos cuantitativos ha de ser similar en uno y otro tipo de lenguaje, por lo tanto se
trataba de escoger una secuencia discursiva, ya fuera en forma verbal o verboicéni-
ca, y proceder a traducirlo exactamente en el cddigo restante. Por motivos fun-
cionales ha resultado mas sencillo escoger un tipo de mensaje verboicénico, un co-
mic, y tratar de presentatlo en términos de lenguaje exclusivamente verbal.

Se planted, por otra parte, la posibilidad de escoger un nicleo informativo de
incidencia didictica —por ejemplo, algiin tipo de comic sobre la histotia de
Espafia—, pero se rechazo este tipo de planteamientos ya que la hipétesis de la in-
vestigacion no incidia en la medicion del nivel de efectividad de uno y otro tipo
de lenguaje en transmitir conocimientos o contenidos didécticos, sino en el analisis
comparativo de ciertos aspectos de memoria y organizacion de contenidos ante dos
tipos de lenguaje, y en este sentido, el utilizar contenidos didacticos quizis pu-
diera contaminar los resultados. Es por todo ello que nos decidimos por un conte-
nido de aventuras, en concreto un episodio de «La vuelta al mundo en 80 dias» de
Julio Verne, de esa forma, al elaborar el texto escrito tratamos, frente al original
de la novela, respetar al miaximo algunas descripciones que aparecian en el comic
en forma de dibujo.

El comic se compone de dos paginas de 23 x 17 cms. distribuido en 17 vifie-
tas o pictogramas de la forma en que se presentan en las paginas siguientes.

Para la redaccién posterior del texto verbal paralelo se han seguido los pasos si-
guientes: descripcion verbal del comic, estudio de las unidades de significacién o
pictogramas, descomposicién de los pictogramas en unidades informativas, y por
altimo, redaccién del texto.

<El tren donde viajaban Phileas Fogg y Picaporte realizaba el trayecto de las
Montafias Rocosas, ningiin set vivo aparecia en la llanura, era el desierto en su in-
mensa desnudez. Mister Fogg jugaba a los naipes con un compafiero del vagén
cuando se oyeron violentos sitbidos, acompafiados por el chirriar de los frenos. Ei
tren se detuvo. Picapotte se asomé a la portezuela. —Iré a ver qué sucede —dijo
Picaporte saliendo.

El tren se habia detenido y el maquinista discutia con un guardavias y algu-

nos viajeros que se habian acercado. Picaporte oy6 decir al guardavias:

—iNo!, jNo hay medio de pasar! El puente colgante esti resentido y no lo so-
portari. Ya hemos pedido otro tren, pero la estacién estd al otro lado del rio. Y
hay que hacer un rodeo de diez millas para alcanzarla.

El puente de que se trataba era colgante y cruzaba sobre un precipicio por el
que corria un tofrente.

—¢Y no puede pasarse con barca? —pregunt6 un viajero.

—ijlmposible! —contesté el guardavias—. El torrente viene crecido, y hay que
andar seis horas hasta encontrar un vado.

—iPero no vamos a estar echando raices aqui! —exclamé el mismo viajero.

—Seis horas, pensé Picaporte.
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—iSefiores! —dijo el maquinista levantando la voz— quizds haya un medio
de pasar.

—¢Por el puente? —preguntd un viajero.

Picaporte escuchaba con sorpresa.

iPor el puente! jLanzando el tren a toda velocidad hay ochenta probabilidades
de pasar!

—iDiantre! —exclamé Picaporte—. Caballeros, permitanme una reflexion.

—iToda reflexién es inatil! (El maquinista asegura que pasaremos! —le con-
testd un viajero a Picaporte.

--Sin duda pasaremos —contest6 Picaporte— pero seria mis prudente...

—iCémo prudente! —exclamé el mismo viajero—. ¢Es que tiene usted
miedo?

Los demis viajeros miraron de forma despectiva a Picaporte.

¢Yo miedo?, pensé Picaporte mientras subfa al vagdn, jles ensefiaré que un
francés puede ser tan americano como ellos!

Picaporte subi6 al vagén, Phileas Foog y el otro viajero seguian absortos en su
partida de cartas.

Picaporte seguia pensando que lo mis natural hubiera sido pasar primero el
puente a pie, y luego el tren.

El maquinista, invirtiendo el vapor, hizo retroceder el tren hasta cerca de una
milla, después inicié el descenso a toda velocidad, el tren entré por el puente co-
mo un relimpago, y ssalté», por asi decitlo, de una orilla a otra.

Apenas habia pasado el tren cuando el puente se desplomé con estrépito sobre
el torrentes.

Por el grado de dificultad que podria presentar la lectura del texto verboicéni-
co, y en general por la complejidad de ambos textos, planteamos pasar la prueba a
alumnos de sexto de E.G.B. La prueba constaba de dos partes, para la observacién
de la memoria inmediata se utilizé una prueba objetiva de 30 items estructurada
en la forma de leccion de respuesta «verdadero-falso». Para la organizacion de con-
tenidos utilizamos una prueba de respuesta libre: «Escribe todo lo que recuerdes
de la forma mas ordenada posible». En total la prueba fue pasada a 133 alumnos
de sexto, divididos aleatoriamente en dos grupos, en total se recogieron 131
pruebas vilidas, correspondiendo 68 pruebas al c6digo verbal y 63 al verboicdnico.

Para la comparacidén de los dos tipos de lenguaje se utilizé el analisis de varian-
za de las puntuaciones totales.
3. ANALISIS DE LOS DATOS

En la prueba objetiva el anilisis de los datos pone de manifiesto una mayor re-
ceptividad, memorizacidn. significativa a niveles estadisticos, en el grupo de suje-
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tos que leyeron el texto verboiconico (F = 779.165; G/L dentro = 129; G/L
entte = 1). Mientras que la media varia ostensiblemente de uno a otro grupo, la
desviacion tipica apenas varia en un 116, es decir, en principio, y con los textos
utilizados, los individuos que leyeron el texto verboiconico —el comic—, memori-
zan cuantitativamente mis que el grupo sometido a texto verbal.

La prueba de respuesta libre tenia como objetivo el cuantificar y comparar la
cantidad de informacion que el sujeto era capaz de recordar e integrar en un texto.
El anilisis de los datos pone de manifiesto la significatividad estadistica entre los
resultados de ambos textos (F = 660.803; G/L dentro = 128; G/L = 1), en fa-
vor del texto vetboicénico. Apuntando ademis la constatacién de que informa-
ciones tales como «puente colgante», «cauce profundo», etc., apatecen mucho mis
en los protocolos de los sujetos sometidos al texto verboicdnico, y, sin embargo,
informaciones de la naturaleza «habia que andar seis horas», «ochenta probabilida-
des de pasar» y «el tren retrocedié una milla», aparecen de forma mds constante y
precisa en el grupo del texto verbal. Podemos afiadir que el grupo del texto ver-
boicénico pone de manifiesto una serie de informaciones que si bien en el texto
origen no se expresan de forma verbal —en algunos casos—, la forma icénica en
que vienen expresados si estd operando sobre la memotia, y en su posterior traduc-
c16n a lo verbal.

4. CONCLUSIONES

Las conclusiones finales de este estudio, abordadas desde la perspectiva de la
comunicacién dentro del aula, y bajo la consideracién de los cédigos como parte
integrante de un sistema que conforma los procesos de comunicacién en ese mis-
mo contexto, pueden set resumidas en los puntos siguientes:

A) Los codigos verboiconicos bajo la forma de comic, su lenguaje, conven-
ciones y estructuracién, son conocidos o ficilmente asimilables en el contexto esco-
lar.

B) Los codigos verboiconicos pueden ser utilizados, en circunstancias concre-
tas, y con informaciones adecuadas, para transmitir unos contenidos especificos.
Con la consideracién de que carece de sentido incidir en informaciones de tipo
cuantitativo, fechas, cifras, nombres, siendo mis adecuado para la transmisién de
contenidos referentes a situaciones, estados...

C) No existe, en principio y en la poblacién estudiada, dificultad en la trans-
formacién de unos contenidos originarios de meénsaje verboicnico a mensaje vet-

bal.

Las conclusiones anteriores pretenden suponer un acercamiento al estudio de la
real utilidad que una forma de lenguaje, en este caso el verboicénico, puede tener
en el contexto escolar. El comic concretamente, como tantos otros medios de co-
municacidén han nacido y se han desarrollado en terrenos completamente alejados
del contexto escolar, sin embargo, como medios, estin influyendo sobre las perso-
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nas y las sociedades de forma mis o menos decisiva, y desde ese punto son abot-
dables desde una perspectiva pedagdgica, pero es que ademds, suponen una
tecnologia que puede ser utilizada y adaptada en el contexto escolar, el estudio de
los medios en ese sentido, abordari el problema de las nuevas relaciones que
implican los nuevos medios aplicados a la ensefianza.
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