LOS SISTEMAS DE VALORES EN LOS TEXTOS ESCOLARES:
UN MODELO DE ANALISIS

por MARIA CLEMENTE LINUESA

INTRODUCCION

Los contenidos educativos, como elemento configurador del curriculo, son sus-
ceptibles de varios niveles de anilisis: psicopedagégico, epistemoldgico e ideoldgico.
Vamos a centrarnos en estas breves paginas en algin aspecto de este dlumo nivel.

En primer lugar, definiremos el concepto de «ideologia», como forma de cono-
cimiento junto al conocimiento cientifico; asimismo sus implicaciones educativas,
que pueden venir manifiestas en maltiples instancias una de las cuales es la escuela
y dentro de ésta los contenidos educativos.

A continuacion analizaremos el problema metodoldgico que presenta el analisis
de este tipo de mensajes ideologicos. Este problema proviene de dos hechos; por
un lado, el caricter de cada instrumento educativo que impone el empleo de dife-
rentes técnicas de andlisis. Aqui nos ocuparemos tan s6lo de los textos escritos. Por
otro lado, las peculiaridades del conocimiento ideoldgico nos impone ciertas condi-
ciones en ¢l uso de determinados modelos.

Presentaremos, por altmo, una alternativa especifica: el método de Actantes
de Greimas, enriquecido por la perspectiva que, en el nivel tedrico, nos ofrece la
gramitica generativa.

IDEOLOGIA Y CIENCIA COMO FORMAS DE CONOCIMIENTO. BREVE APROXIMACION

La ideologia es una forma de pensamiento que no debe remitirnos necesa-
riamente a una evaluacién peyorativa de si misma, ni debe ser contrapuesta radi-
calmente a ciencia.

Las ideologias son concepciones del mundo, son conjuntos de representaciones
que sobre la realidad se forman los hombres '. Este conocimiento puede ser correc-

! Sobre el concepto de ideologia pueden verse entre otros titulos: AMIOT y otros: Las ideologias en

el mundo actual. Barcelona, Dopesa (1972); LENK, K.: E/ concepto de ideologia. Comentario critico y
seleccion sistemitica de textos. Buenos Aires, Amorrortu (1974); QUINTANILLA, M. A.: Ideologia y cien-
cza. Valencia, Fernando Torres (1976); SCHFAFF, A.: Sociologia e ideologia. Barcelona, Armando
(1969); TRiAS, E.: Teoria de las ideologias. Barcelona, Peninsula (1970); YAPUR, M.* C.: Educacion e
ideologia. Rosario, Axis (1975).
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to o deformado; para ser valoradas como pensamiento deformado deben ostentar
dos notas caracteristicas: dogmatismo e idealismo, y de ahi derivard su oposicidn a
«conocimiento cientifico»; sin embargo, no siempre conllevan ese caricter deforma-
do. Segiin Quinranilla, la ideologia es una forma de pensamiento producto de ca-
da contexto sociopolitico y serd pensamiento deformado si se presenta de modo
dogmatico (representacion de las formas de conciencia como eternas e indepen-
dientes del proceso histdrico) ¢ sdealista (representacion de las formas de concien-
cia como independientes de la prictica material) 2.

Muy sintéticamente vamos a resaltar algunas notas propias de las ideologias:

* Son sistemas completos y globalizantes que pretenden ofrecer una vision
del mundo; ticnen un caracter genético, lo que implica contemplar el sistema ge-
neral del que provienen para poder analizar los elementos en que se manifiesta,
esto es, analizar el contexto en que se producen.

® Pueden venir dadas en multiples manifestaciones.

¢ Suponen un orden normativo, la adaptacion a las mismas suele ser incons-
ciente.

® Tienen o, mejor dicho, pueden tener una funcién social de legitimacion, lo
que hace que se ensefien como normales cualquier tipo de relaciones; ello le da,
como deciamos, un caracter deformante.

El conocimiento cientifico, por su patte, tampoco estd exento de la posibilidad
de ser deformado, puesto que, como las ideologias, estd firmemente vinculado a
las instanctas sociales, estd mediatizado por ellas, es igualmente producto de un
contexto sociopolitico, por lo que no es ajeno al pensamiento prictico y totalizador
propio de la ideologia.

Su relacidn podemos sintetizarla en la siguiente formulacién: las ideologias
tendrin que ver con la fijacién de objetivos, las ciencias con la utilizacion de los
medios adecuados para conseguir tales objetivos >. Ambas, pues, son productos de
cada sistema sociopolitico y poseen un caricter, cuando menos, relativo y provi-
sional; se convierten en ideologizantes (en sentido peyorative) cuando se presentan
como adquisiciones definitivas, objetivas, neutrales y autdnomas con la misién de
justificar y no con un sentido provisional.

NIVELES DE MANIFESTACION Y PROBLEMAS DE CAPTACION

~ Sistema de valores y conocimiento cientifico, como productos histdricos de cada
sociedad, son transmitidos y asimilados por los individuos de diferentes maneras a
través de instituciones, hibitos, imagenes ¢ ideas *.

2 QUINTANILLA: op. cit.

3 Ibidem.

i Segiin Tedesco, toda ideologia tiene un caricrer material que se traduce en conductas y actitu-
des que son fa marccerializacion de esa transmision, en sintesis tenemos dos grandes campos de manifes-



LOS SISTEMAS DE VALORES EN LOS TEXTOS ESCOLARES: UN MODELO DE ANALISIS 161

Una de estas instituciones es la escuela que, como tal, sistematiza la asimila-
¢i6n de determinados comportamientos, ideas, cteencias y conocimientos; por ello
parece obvio que el educador no deberia desechar o acoger de modo arbitrario la
1deologia frente a la ciencia como formas radicalmente opuestas de conocimiento
sino hacerlas explicitas y conscientes, evaluarlas a través de ciertos mecanismos y
actuar después en consecuencia; de no hacerlo asi puede caerse en una auténtica
distorsion de ambos tipos de conocimiento y propiciar a través de la escuela un
verdadero adiestramiento ideoldgico.

El reconocimiento de una determinada concepcion cientifica e incluso ideoldgi-
ca puede tener un cardcter explicito. En este sentido es mis sencillo realizar analisis
sobre el contenido manifiesto de los mensajes escolares, reconocer los paradigmas
cientificos que la escuela presenta o los que no introduce, revisar la obsolescencia
de determinados contenidos escolares o la actualidad de otros, etc. °.

Sin embargo, algunos mensajes escolares, particularmente los sistemas de valo-
res, es decir, los contenidos mis ideoldgicos, suelen presentarse de modo implicito,
con un lenguaje mis connotativo que denotativo. Todos estos aspectos subyacentes
e inconscientes de la escuela, constituyen lo que en el mundo anglosajon viene de-
nominandose «curriculo oculto» ¢, 0 como lo denomina Dreeben, en un sentido se-
mejante, «curriculo no escrito» 7. El curriculo oculto hace referencia tanto a mode-
los organizativos, como a las relaciones educativas, al cuerpo de conocimientos,
estrategias de aprendizaje, etc. Vamos a centrarnos aqui en uno de estos elementos
que integran el curriculo y que, sin duda, contienen formas claras que constituyen
parte de ese curriculo oculto: los CONTENIDOS EDUCATIVOS.

Un primer nivel de anilisis seria el relativo a los aspectos estructurales de los
mismos, tales como la seleccién de contenidos, los criterios para ello, etc.; tam-
bién, la organizacion de las materias: curriculos de grandes temas, materias aisla-
das, niveles de interdisciplinariedad, etc.

Todo ello constituye ya la introduccion de ciertos valores o tendencias sobte los
contenidos educativos.

tacién ideolégica: por un lado, los «textos» en sentido amplio, que incluyen no sélo los mensajes
lingiiisticos, sino también los codificados en otros medios, lo que podriamos llamar el campo de la ma-
nifestacién social; por otro lado, en un nivel mayor de complejidad los procesos observables de la ac-
cién social, usos, costumbres, ritos, organizacién politica, ofganizacién e interaccidon de grupos, etc. TE-
DESCO, J.: «El positivismo pedagégicos, en Educacion e ideologia. Rosario, Axis (1975). Por su parte
Althusser interpreta que la manifestacion ideoldgica estarfa inmersa en el nivel de las superestructuras,
ALTHUSSER, L.: Ideologia y aparatos ideologicos del Estado. Buenos Aites, Nueva Visién (1972). (La es-
cuela evidentemente forma parte de esas superestructuras). Asimismo se manifiesta YAPUR: op. cif.

> En este sentido podemos hacer referencia a nuestto propio trabajo; en él utilizamos un modelo
de anilisis de categorias/frecuencias que resulté atil para investigar qué concepcidn de la historia, epi-
sédica o total, en este caso concreto, se manifestaba en los textos escolares. Un resumen de ello puede
verse, en «Anilisis de contenido de los textos de historia de ensefianza primaria (1945-75)», en Studia
Paedagogica, n.° 8 julio-diciembre (1981) pp. 67-76.

6 AppLE, M. W.: Ideologia and curriculum. London, Rotledge and Kegan Paul (1979).

-7 DgEEBEN, R.: «The Unwritten curriculum and its relation to valuess, en Journal of curriculum

studies, nov. (1976) pp. 111-124.
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Un segundo nivel de analisis es el referente al caracter interno de los conteni-
dos ya clegidos y organizados; a veces este nivel puede encerrar una naturaleza
explicita y son manifiestos los valores sobre determinadas concepciones del mundo
y de cada ciencia en particular, pero con mas frecuencia estos sistemas ideolégicos
se presentan implicitos, latentes en la propia ciencia; ello nos exige realizar
complementariamente otro tipo de investigaciones del contenido oculto o latente
de los propios contenidos educativos.

Para realizar este tipo de anilisis debemos obsetvar ciertas condiciones deriva-
das de los caracteres propios de las ideologias:

® Por un lado, es preciso delimitar el campo de la manifestacién ideolégica.

¢ Por otro, si mantenemos que la ideologia suele presentarse implicitamente,
de modo inconsciente y su captacién no es primaria, debemos extraer lo ideolégico
a través de lo connotativo.

¢ Finalmente, y en relacién con su dimension genética, deberemos analizar la
realidad en la que se enmarca, lo que nos facilita su explicaciéon como sistema de
conocimiento.

Respecto al primer punto hemos adelantado ya que nuestro campo de manifes-
tacién estd ahora centrado en los contenidos educativos y concretamente en los sus-
tentados en textos escolares.

El segundo aspecto es el mas complejo en relacién con el anilisis, puesto que
el problema radica en hallar mérodos que resulten vilidos y eficaces en la capta-
cién de lo inconsciente en el discurso disciplinar.

La tercera condicion debemos contemplarla conjuntamente con el problema
metodolégico.

EL PROBLEMA METODOLOGICO EN EL ANALISIS DE LOS CONTENIDOS IDEOLOGICOS

Disponemos hoy en ciencias sociales de diferentes métodos de analisis de los
contenidos para la capracién de sistemas de valores y actitudes en los textos.

Destacamos entre ellos el «Diferencial Semantico» de Osgood ® y el «Anilisis de
Asertos Valorativos» (Evaluative Assertions Analysis) del mismo autor °. Afios des-
pués, sobre este ltimo, desarrolld Pratt el «Evaluation Coefficient Analysis» o
«ECO Analysis», que utilizé en la bisqueda de actitudes que sobre grupos minori-
tarios aparecen en los libros de texto '°. Los tres tienen en comun el proporcionar

8 0scooD, C. E.: La medida del significado. Madrid, Gredos (1976); Diaz-GUERRERO, R. y Sa-
LAS, M.: E/ diferencial semiantico del idioma espariol. México, Trillas (1975).

9 Puede verse en OsGooD, C. E. y otros: «Evaluative Assertion Analysiss, en Trends in content
analysis. Urbana, University of Illinois Press (1959). Un resumen detallado del mismo también en CA-
RUSO, P.: «I metodi quantitativi di analisi del contenutos, en LILLO, A.: L'analisi del contenuto, Bolog-
na, 11 Mulino (1971).

10 PRATT, D.: How to find and measure bias in textbooks. New Jersey, Educational Technology
Publicacions (1972).
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datos cuantificables sobre términos favorables o desfavorables que aparecen en los
textos en relacion a ciertos temas.

Otro tipo de métodos relacionados también con las actitudes y sistemas de valores
son los que comparan campos seminticos, sea estableciendo correspondencia entre
dos campos semidnticos a partir de sus adjetivos, como es el caso del «Método Adjeti-
vo de Chekletst» ' o poniendo en relacién los «rasgos semanticos» de determinados
términos pertenecientes a los campos semanticos en cuestion, como el «Analisis se-
mantico del contenido» 12

Sin embargo, todos ellos adolecen del mismo riesgo, la fragmentacién demasiado
arbitraria del discurso y la desconexion de aspectos semantico-sinticticos. Para supe-
rar estos problemas cabe resaltar otras aportaciones, tales como las que ofrecen los
modelos estructurales. Veamos esto mis detenidamente.

Los estructuralistas parten de que un texto es una realidad estructurada en el inte-
rior de la cual el fugar de los elementos es mis importante que su nimero. Por otro
lado, influye la idea de que bajo la diversidad aparente de los fenémenos existen
estructuras ocultas y universales; junto a ello estd la toma de conciencia de la nocién
de sistema que refleja como la modificacién de un elemento repercute sobre los
demis .

En base a todo ello el analisis estructural incide no tanto sobre el vocabulario, 1é-
Xico, 0 repertorio semantico o temitico del mensaje, sino sobre los principios de orga-
nizacidn subyacente, relaciones, asociaciones, equivalencia de los elementos, etc.

Entre estos modelos cabe resaltar, por un lado, el «Analisis semantico conceptual»
de Canto-Klein, que nos permite hallar las redes seminticas entte determinados tér-
minos conceptuales a partir del anilisis complementario de los ejes paradigmiticos y
sintagmadticos *%; por otro lado, destacamos el «Anilisis Actancial de Greimas», que
sera objeto especial de nuestro trabajo y nos parece un mérodo fecundo para el anili-
sis de los sistemas de valores que aparecen subyacentes en los textos .

No obstante, este modelo tal como lo ofrece la lingiiistica estructural conlleva
ciertos problemas que analizaremos a continuacidn y que trataremos de ver superados
por otros modelos.

PRIMERA APROXIMACION AL METODO: ANALISIS ACTANCIAL DE GREIMAS

Desde Ia semdntica estructural se parte de varios supuestos:

1 Sobre este método cf. MUCCHIELLL, R.: Séminaires de Roger Mucchielli. L' Analyse de contenu. Pa-
ris, Les Editions ESF (1979).

12 También en MUCCHIELLL: op. cit.

13 BURGELIN, O.: «Structural analysis en mass-communication», en Studles of broadcasting an TV,
cultur research, cit. pot MOURIN, E.: Essais sur les mass-media et la cultuyre. Paris, UNESCO (1971).

14 Un resumen de este método lo encontramos en MUCCHIELLL: op. cit.

15 ANADON, M. y ouros: «Anilisis ideoldgico de textos escolares», en Revista de Crencias de la Educa-
cton, n.° 13-14 enero-sept. (1975). Rosario, pp. 5-29; GREIMAS, A. ).: Semdntica estructural. Madrid,
Gredos (1973).
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1. La realidad como totalidad, como continuum, adquiere sentido para no-
sotros en ¢l momento en que percibimos las diferencias. A partir del lenguaje frag-
mentamos la realidad hasta hacerla inteligible.

2. La percepcion de estas diferencias viene dada de modo que los términos
son percibidos en forma simultinea.

3. Los términos son significativos imbricados en un contexto.

4. La percepcién de las diferencias se basa en la existencia de un elemento co-
min a ambos términos que se denomina «eje semdntico» y de uno o varios ele-
mentos diferenciales o «semas» 6,

Greimas ha establecido como unidad bisica de la combinatotia semintica el
mensaje en su totalidad. En €l diferenciamos dos términos: actantes y predicados,
los primeros son objetos unitarios y capaces de producir efectos de sentido de un
predicado, son los actuantes de la accién expresada en los predicados; éstos, pot su
parte, tienen sentido de continuidad, integrados por determinaciones sémicas y es-
tin constituidos por subniveles: las funciones, predicados caracterizados por el ras-
go de dinamismo y las cualidades por el de estatismo. El mensaje semintico, en
este modelo, se construye a partir de poner en relacién actantes y predicados.

La significacién de los actantes puede realizarse en varias categorias '7:
1. Sujeto u objeto, la accién del primero se orienta a la basqueda del objeto.
2. Coadyuvante u oponente de dicho sujeto.

3. Destinador o destinatatio, el destinador emite el objeto hacia el destinata-
tio.

Asi pues, tendriamos el siguiente esquema de anilisis:

ACTANTE CUALIDADES FUNCIONES

—

Sujeto
Objeto
Ayudante

FSNEVTEE 1

Oponente
5. Destinador

6. Destinatario

CUADRO 1. Modelo actancial de Greimas

16 ANADON, J. A.: op. cit., pp. 10-11.
17 GREIMAS, J. A.: op. cit.
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Las posibilidades que ofrece el modelo podemos sintetizarlas asi:

¢ Se analiza la sintaxis de los actantes atendiendo a las ausencias o sincronis-
mos.

¢ Se evalGan las calificaciones y funciones de cada actante, dado que los pre-
dicados que el texto les atribuye definen la significacion que el autor les asig-
na; todo ello en una perspectiva contextual.

® Se estudian las oposiciones fundamentales que se derivan del texto, expo-
nente de una concepcién del mundo.

A pesar del interés que ofrece el método, puesto que supera la percepcion y
valoracién de significados de forma fragmentaria y ofrece la posibilidad de captar
el texto en su totalidad, tal como hemos indicado, conlleva algunos problemas
propios del estructuralismo:

® El peligro de la simple inmanencia
® El estatismo de estos modelos
® Su caricter inductivo y no deductivo.

Por ello, a instancias de Ver6n ‘¥, vamos a incorporar algunos matices a este
modelo para utilizarlo en el anilisis de las ideologias en los textos.

ESTRUCTURA PROFUNDA/ESTRUCTURA MANIFIESTA DE LAS IDEOLOGIAS

Hemos dicho que la ideologia tiene una dimensién genética que puede ser consi-
derada el marco explicativo de los datos observados en cualquier plano de la manifes-
tacién. Efectivamente, la ideologia es la consecuencia o producto de un determinado
contexto socio-historico. A este sistena social o histérico podemos llamatle estructura
profunda de un sistema ideologico; es la base desde cuyos presupuestos surge el siste-
ma de representaciones ideoldgicas al que llamaremos estructura de superficte.

Centrindonos ya en el sistema ideoldgico podemos deslindar también dos nive-
les: un mvel profundo que cotresponde al conjunto de rasgos que diferencian ese
sistema ideologico de otros, lo que llamaremos caracteres «finitos del sistema», y
otro nivel de superficie que no es sino el plano de la manifestacién de ese sistema,
los datos empiricos por los que se conoce el sistema y que son infinitos.

Tenemos, pues, tres planos claramente delimitados y entrelazados:

e  Estructura profunda de un sistema ideoldgico: conjunto de condiciones so-
ciales, econémicas, politicas, etc., que hacen surgir un sistema ideoldgico.

o  Estructura de superficie: sistema ideoldgico, tiene dos niveles de analisis,
nvel profundo, rasgos finitos que definen una ideologia; nive! de superficie, datos
empiricos por los que reconocemos un sistema ideolégico.

8 VERON, E.: «Condiciones de produccién, modelos genéticos y manifestacién ideologicar, en VA-
RI08: E/ proceso wdeolégico. Buenos Aires, Tiempo Contemporineo (1971).
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Par todo ello, cualquier estudio sobre los sistemas de valores no puede quedar-
se en una mera descripcién de datos, sino que ha de ser la ostension de un sistemna
profundo que nos sirva de referencia y de modelo explicativo.

Eliseo Verén basindose en la gramitica transformacional-generativa enuncia,
de forma un tanto imprecisa por el momento, un posible modelo para llevar a ca-
bo anilisis ideoldgicos en textos escritos.

Toma la distincion que Chomsky hace entre «competencia» lingiiistica (plano
de la reglas o medios finitos) y «desempefio» (manifestacién lingiiistica o acto
concreto de un hablante) y la utiliza, por analogia, en relacién con los sistemas
ideoldgicos del modo siguiente: el nivel de la competencia en los sistemas ideolé-
gicos seria el conjunto de rasgos finitos que determina un sistema ideoldgico y lo
diferencia de otro. El nivel de desempefio setfa, por su parte, ¢l plano de las ma-
nifestaciones ideoldgicas. De este modo, podemos pasar de un nivel a otro de ge-
neralidad, lo que nos permite contrastar los datos que obtenemos en el anilisis con
los rasgos tedricos que constituyen un sistena ideoldgico y con el sistema profundo
de que forman parte.

No obstante, ya lo sefiala el propio Verdn, no podemos hacer un uso literal de
este modelo lingiiistico, por varios motivos: por un lado, el nivel de compctcnua
de la teoria lingiistica tiene un caricter individual, mientras que un sistema
ideoldgico tiene una dimensién colectiva, supraindividual. Por otra parte, la
lingiiistica es un sisterna formalizado, cosa que le diferencia claramente del campo
ideoldgico, donde ademis no puede establecerse una linea muy clara entre compe-
tencia y desempefio.

Vamos a exponer este modelo:

1. Debemos disponer de un modelo de «competencias que constard de varios
planos:

®  Descripcion de los rasgos que caracterizan la teoria ideolégica que hipotéti-
camente subyace en los textos .

* Conjunto enumerable de ejes semanticos que definen las dimensiones ele-
mentales que entran en juego en todo proceso de semantizacidn generado por
un sistema ideoldgico.

* Una serie de operaciones seminticas que establezcan «conjunciones» y «dis-
yunciones» entre los datos del nivel de la manifestacion y su adecuacion con el
sistema ideolégico.

2. Un modelo formal que nos permita «clasificar» ¢l contenido del texto para
“buscar sus relaciones, 1mphcac10ncs etc., es decir, que nos permita captar el len-
guaje connotattvo a partir de la simple denotauon. Este modelo es el que hemos

" Verdn propone como ideal ¢l establecimiento de unos universales de la ideologia; de este modo
los diferentes sistemas presentarfan conjunciones v disyunciones que caracterizarian a cada ideologia
distinguiéndola de los demas sistemas. Esta pretension parcce muy compleja y excesiva por ¢l momen-
to; por ¢llo es mis viable partir de sistemas ideolégicos concretos y particulares.
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cnunciado previamente, el modelo de Greimas con sus formas respectivas: actan-
tes, predicados, funciones y cualidades.

Importancia que atribuimos al modelo:

1. Permite realizar de forma sistematica muchas operaciones sobre los textos
que los analistas hacen, a menudo, de forma intuitiva.

2. Supone un cambio en la estrategia metodoldgica, puesto que se utilizan
modelos cualitativos y no modelos con variables continuas, porque lo que preten-
demos descubrir son cstructuras. No obstante, pensamos que el método permite «a
postetiofi» cuantificar propiedades, lo que sin duda enriquece y da rigor al trabajo,
pero éstas scrin propicdades de una estructura.

3. El proposito fundamental es detectar formas de organizacion que podemos
llamar «formas de contenido»; su caricter a la vez semintico y formal es lo que ha-
ce posible que reconozcamos la misma estructura a contenidos completamente dis-
tintos.

En sintests, formalizamos el sistema de relaciones semdnticas que sobre los
hechos de la realidad social nos expresan los medios de comunicacién (en nuestro
caso la comunicacion educativa). Son a estos sistemas a los que llamamos ideolégi-
cos, ellos transmiten una imagen determinada de la realidad social: definen de
cierta manera los componentes del universo social, metacomunican un modelo de
hechos de la sociedad y contienen, por implicacién, una imagen de sus cambios,
sus protagonistas, su futuro, etc.

BREVE APROXIMACION PRACTICA

Siguiendo este modelo vamos a dar un pequefio ejemplo sobre una muestra de
libros de historia de ensefianza primaria comparando tres periodos (1945-65)
(1965-70) y (1970-75) .

® Elaboramos un modclo de «competencia» que comprendia varios niveles:

1. Descripcion del conjunto de rasgos socioecondmicos, politicos y sobre todo
ideolégicos que caracterizan el periodo aludido, con los cambios que durante esos afios
tuvieron lugar. (Este punto no lo desarrollaremos dada su extension; nos limitaremos a
sintetizarlo en los rasgos semdnticos que lo caracterizan 2'. Ver cuadro n.° 2).

2 La mucestra que utilizamos fue representativa de los tres periodos, debido a los cambios legisla-
tivos que tuvicron lugar en cada uno de ellos y que levaron consigo cambios de cuestionarios.

2L Para elaborar nuestro modelo y obtencer los rasgos ideoldgicos del periodo consultamos entre
otras lus obras siguicntes: CoMIN, AL «Educacién 1938-1970. De la ideologia espiritualista a la
ideologia teenocriticas. en Cuadernos de Pedagogia, nov. n.° extra (1973) pp. 6-12; FERNANDEZ DE
CASTRO, L De las Cortes de Cadiz al Plan de desarrollo 1808-1966. Paris, Ruedo Ibérico (1968}, Mo-
NES, |0 «Cuatro décadas de educacion franquista: aspectos ideoldgicos», en Cuadernos de Pedagogia,
Suplemento n.¢ 3. sept. (1976) pp. 11-17, RaMIREZ, M.: Espatia 1939-1975. Régimen politico e
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2. Ejes seminticos que lo definen.

3. Modelo actancial, tal como lo describimos. (Ver Cuadro n.° 1).

Anilisis del contenido:
1. Eleccién del corpus referido
2. Eleccién de isotopias

3. Operacionalizacion del modelo, es decir, realizacidon del analisis pro-
piamente. (Ver Cuadros nims. 3, 4y 5).

4. Verificacion sobre la correspondencia entre el plano de la manifestacion y
la estructura profunda. (Ver Cuadro n.° 6).

® Conclusiones e interpretacion.

Eleccion del corpus. Tomamos el tema de «Los Reyes Catdlicos» como texto, di-
vidiéndolo en vartas isotopias: Organizacion interna, Organizacidon exterior, Cues-
tién religiosa, Cuestion social, Economia, Aspectos culturales. Vamos a tomar, pa-
ra nuestro ejemplo, una sola de esas isotopias: «Organizacién interior o Politica in-
terior», comparando las diferencias que impregnan los textos escolares como conse-
cuencia de los cambios sociales e ideolégicos que pasan del periodo autocritico al
tecnocritico.

INTERPRETACION DE LOS RESULTADOS

Periodo 1945
(Cuadro n.° 3)

La cuestién politica del reinado de los Reyes Catdlicos viene semantizada por
un eje basico: la «Unidad Nacional». Esa significacién resume, segln nuestro es-
quema, la totalidad de las Enciclopedias analizadas; este significado viene repre-
sentado en los clasemas mis significativos del esquema actancial, el OBJETO y ¢l
DESTINATARIO, es decir, el gué y el para qué de la accion del sujeto y son idénticos
en este €aso.

Este hecho, junto al fortalecimiento del poder real, enmarca todo el esquema
hacia el que apuntan los papeles, funciones y cualidades del resto de los actantes.

El eje «Unidad Nacional» viene fortalecido por otros que definen el conjunto
ideolégico como es el eje fuerza vs diplomacia, lo que viene sustentado en las fun-
ciones expresadas en el texto: lucha, ocupacién, sometimiento, implantacion,
mientras que los significados categorizables en la categoria diplomacia estdn total-
mente ausentes. Asimismo observamos en las Gnicas cualificaciones que podemos
sintetizarlas bajo el término de lucha.

Observemos en la categoria «OBJETOS» temas incomprensiblemente ausentes co-
mo los aspectos administrativos, juridicos, econémicos, sociales; pues las referencias
hechas al sometimiento de los nobles no estin en funcién de delimitar estos as-
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pectos en tanto que estructuras sociales, sino como justificacién de otro eje clara-
mente tdeologizante: el fortalecimiento del poder.

Esta base central viene reforzada por las demas bases clasematicas: COADYU-
VANTES, todos ellos categorizables en los ejes, fuerza »s diplomacia y exaltacion in-
dividual vs social.

Idéntica significacion, respecto a estos ejes, sustentan los OPONENTES donde
ademis se presenta el elemento xenofébico.

La nobleza actia como OPONENTE, en tanto que elemento social clave, contra
el establecimiento de un poder centralizado y autocrituco, semantizado mds por
calificaciones que por funciones. Las demis fuerzas que representan la oposicion al
sujeto son fuerzas antisociales, maleantes, bandoleros, con lo que la descalificacion
de los oponentes es también clara.

Durante ¢l periodo 1965-70 pricticamente no hay cambios ideoldgicos en los
texros, por lo que nos abstendremos de comentarlo, remitiendo al Cuadro n.° 4.

Periodo 1970-75.
(Cuadro n.” 35).

Sin perder de vista el significado de «Unidad Nacional» observamos la intro-
duccién de toda una serie nueva de valores y actitudes.

Observamos, en primer lugar, respecto a los OBJETOS la presencia de aspectos
nuevos, administrativos, sociales y econdmicos en consonancia con la nueva
ideologia tecnocratica. La necesidad de superar la fuerza como motor de poder y
valorar por el contrario la organizacién burocritica y sobre todo econdmica; ello se
concreta en la expresion de su labor organizativa (organizacién de Cortes, Conse-
jos, Poder Judicial), la explicacién de toda una politica econémica (unificacién de
monedas, proteccion artesana, Mesta, etc.) al setvicio del Estado, lo que viene cla-
ramente expresado en la clase DESTINATARIO. La economia, ahora, seri contempla-
da como un factor primordial en la creacion de un Estado fuerte.

Otro caricter distintivo y muy significativo respecto al periodo anterior es la
apertura al mundo exterior: «pais para Europa» expresado en relacidbn con la
economia.

La clases sociales se contemplan como necesarias en la politica del pais, asi co-
mo la delimitacion de funciones. Vemos la presencia de fuerzas sociales y burocra-
ticas en la clase COADYUVANTES frente al perfodo anterior, asi como la presencia
de la burguesia como fuerza social y burocritica (Consejos, Corregidores, Consula-
dos, etc.).



170

MARIA CLEMENTE LINUESA

o

6.

10.

13.

15.
16.

SENTIMIENTO NACIONAL

Vocacién imperial-conquista
Unidad nacional central

Exaltacion nacionalista

ANTILIBERALISMO

Desprecio patlamentario
Unipartidismo
Poder absoluto vitahicio

Antitntelectualismo

AUTOCRACIA

Concepeidn socual elista

Exaltacion individualista

BELICISMO

Fucrza

RELIGIOSIDAD

Exattacion del catolicismo

Vinculacion Iglesia-Estado

DESARROLLISMO

Basqueda de desarrollo
Consumismo indiscriminado
Fomento de la movilidad s

Europeismo como apelacion

v

Vs

vs

VS

vy

VS

VS

VS

vy

Vs

Vs

vy

v

VS

vy

SENTIMIENTO UNIVERSALISTA

Colaboracion y solidaridad
Autonomismo

Universalismo

LIBERALISMO

Parlamentarismo
Pluripartidismo
Presidencialismo

Intelectualismo

DEMOCRACIA

Concepeion social igualitaria

Exaltacion de la colectividad

Diplomacia

LAICISMO

Libertad de cultos

Laicismo

ESTACIONISMO

Economia de subsistendia
Consumo de subsistendia
Estatismo social

Patriotismo exacerbado

CLUADRO 2.

Eres semanticos 1deologicos



LOS SISTEMAS DE VALORES EN LOS TEXTOS ESCOLARES: UN MODELO DE ANALISIS 171

ACTANTES

Tema: REYES CATOLICOS
Isotopia: Politica interior

Periodo 1945-65

CUALIDADES

SUJETO

Reyes Catdlicos

OBJETO

Unidad peninsular:
Conquista de Granada
Anexion de Navarra

Unidad politica:
Sometimiento de los nobles
Limpiar al pais de malcances
Acabar con la anarquia
Implantar ¢l imperio de fa ley
AYUDANTE

Santa Hermandad

Ejércitos espafoles
Guerra

Duque de Alba
Cardenal Cisneros

Herndn Pérez

Gonzalo de Caordoba
Garcilaso de la Vega
Jurisconsulo: Atfonso Diaz
OPONENTE

Boabdil

Abulbasan
Nobleza

Mulcantes
Bandoleros
DESTINADOR

Reves Catdlicos

DESTINATARIO
Unidad Nacional

Fortalecimiento del poder

gloriosisimos

dura lucha

mihicia real, severa

figura, modelo  de

bucn gobierno

preclara

cruel

rebeldes, indisciphinados, me-
nosprecio del rey

gentes de mal vivir
desobedientes

CUADRO 3

FUNCIONES

reconquistar

sitiar, luchar
luchar, y ocupar territorios

vigilar los campos, reprimir la
anarquia, perseguir malhecho-
res, luchar,

cometio atropellos, no o pugd
tributos
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Tema: REYES CATOLICOS
Isotopia: Politica interior

Periodo 1965-70

ACTANTES

CUALIDADES

FUNCIONES

SUJETO

Reyes Catdlicos

OBJETO
Unidad peninsular:

Conquista de Granada
Conquista de Rosellon y Cer-
dafia

Invasién de Navarra

Intento de anexionar Portugal
Someter a la nobleza
Organizar ¢l ejército

AYUDANTE

Santa Hermandad
Guerra, tropas
Politica matrimonial
Cardenal Cisneros
Duque de Alba

Luchas internas de los moros

OPONENTE

Nobles

Malhechores

Moros

Dofia Leonor, reina de Navarra
Altonso VI, rev de Portugal

DESTINADOR
DESTINATARIO

Unificacién de Espaiia
Devolucion de paz v justicia

autoridad indiscutible, modes-
tos, viajeros, grandes dotes
politicas, firmes, enérgicos

larga y dificil, heroica

enérgica

confesor de la reina, hibil
politico, genio militar

indisciplinados, inmorales

imponer, someter, conquistar,
luchar, invadir, devolver la
paz y la justicia, crear el tribu-
nal de la Inquisicién, creacién
de la Santa Hermandad, cons-
truir un gran reino

unificar, conquistar y luchar

actdan contra los malvados

realizan luchas nobiliarias
no pagar tributos

logra independizarse

CUADRO 4
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Tema: REYES CATOLICOS
Isotopia: Politica interior

Periodo 1970-75

ACTANTES

CUALIDADES

FUNCIONES

SUJETO
Reyes Catdlicos

OBJETO

Unificacién de la peninsula
Unidad politica

Anexién de reinos peninsulases
Constitucion de un Estado fuerte
y moderno

Imposicion  del  poder real y
de la menarquia autoritaria
Organizacién de las Cortes
Organizacion de Consejos
Organizaci6n judicial
Organizacion del ejército

y la marina

Organizacién de la Hacienda

Nueva legislacién
AYUDANTE

Matrimonio de sus hijos
Guerras, fuerzas armadas
Simpatia

Luchas internas de los moros
Duque de Alba

Ordenes mulitares

Santa Hermandad
Corregidores y veedores
Consejos

Inquisicién

Herndn Pérez y Garcilaso V.
Jurisconsultos: Alfonso Diaz

OPONENTE

Cortes de Aragon
Francia

Boabdil

Nobles

DESTINATARIO
Reyes Catdlicos

DESTINADOR

Unificacién nacional
Cristiandad

Consolidar la monarquia
Organizar la Administracion
del Estado

Creacion de un Estado
autoritario

Culminar la Reconquista

monarquia autoritaria y centra-
lizada, wvoluntad unitaria, reyes
indiscuttbles de Castilla, caricter
valeroso, energia, emprendedores,
habilisimos diplomaticos.

aspiracién de Estado moderno

base de una poderosa burocracia,
centralizacién administrativa y
econdmica

subordinadas al monarca
formados por clero y nobleza
afin centralizador

fuente de riqueza para el tesoro
real

politicos

fuerza militar armada
funcionarios reales
consultivos

intimidado, rendido, impotente
para resistif
actuacién independiente

Conquistar, poseer, unir, centra-
lizar, adminstrar, y terminar la
Reconquista.

Constituir Consejos, unificar el de-
techo, creacidn de tribunales su-
premos

Someter a los nobles y propo-
net al clero para ocupar cargos
Reducir funciones de las Cortes
Administrar

Resolver asuntos civiles y criminales
Modernizar

Recaudar fondos

Vigilar campos
Vigilar ayuntamientos

Luchar.
No pagé tributos, entregé su reino

CUADRO 5
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EJES n.° 1945 1965 1970
1 + + + —
2 + + +
3 + + + -
1 0 0 0
5 + 0 0
6 + 0 0
7 0 0 0
8 v+ + +
9 + + +  —

10 + + + -
11 + + 4+ —
12 + + +
13. — — +
14 0 0 0
15. — — +
16. — — +

+  Primer término del ¢je semintico
—  Segundo término del eje semintico

0 Ausencia de ambos

CUADRO 6
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