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Resumen: Este articulo trata sobre las relaciones entre el movimiento obrero y
la educacion formal, asi como sobre la génesis y evolucién del sindicalismo docente.
Primero, se exponen las propuestas y acciones educativas del anarquismo libertario
y el socialismo durante el primer tercio del siglo xx y la Guerra Civil. Se analizan,
particularmente, sus actuaciones dirigidas a establecer una red escolar propia, asi
como la influencia que ejerci6 el sistema educativo soviético como modelo a seguir
o, por el contrario, a rechazar. Posteriormente, se analizan el resurgir del movi-
miento obrero durante el franqmsmo (1950-1977), la aparicién del movimiento de
ensefiantes (1968-1977) y la recomposicién del sindicalismo docente. En este contex-
to se da cuenta de la propuesta de «alianza entre las fuerzas del trabajo y la cultura»,
propugnada por algunas fuerzas politicas, y de los debates sobre la caracterizacién
de los docentes como trabajadores de la ensefianza, asi como sobre las alternativas
educativas surgidas en 1975-1977 y su naturaleza entre reformista y revolucionaria.

PaLABRAS CLAVE: educacién; movimiento obrero; sindicalismo; Espaiia siglo xx.

ABsTRACT: In essence this article explores the relationship between the labour
movement and formal education and the origins and development of teaching
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unions. The first part presents the educational proposals and actions implement-
ed by the libertarian anarchist and socialist movements during the first thirty
years of the 20" century and then, during the Civil War. It further examines the
steps taken by these movements to set up their own schooling network, and
the influence exerted by the Soviet education system of the time —either as a mod-
el to follow or, on the contrary, one to reject. In the second half, the article as-
sesses the role played by the resurgence of the labour movement under Franco’s
dictatorship (1950-1977), including the rise of the teacher movement (1968-1977),
and, finally, the reconfiguration of the teaching unions. It is in this context that
the article considers the proposal of «an alliance between the forces of labour and
those of the arts», as advocated by certain political groups, including the then
current debate about the designation of teachers as educational workers, as well
as the ‘Educational Alternatives’ that flourished between 1975 and 1977, the nature
of which was both revolutionary and reformist.

KEey worDs: education; the labour movement; trade unionism; 20" century
Spain.

STE ART{CULO REQUIERE ALGUNAS CONSIDERACIONES PREVIAS. La primera

es que no pretende llevar a cabo un estado de la cuestién acerca del cono-

cimiento e investigaciones sobre el movimiento obrero y la educacién en
la Espafa del siglo xx. De ahi que defraude a quienes lo lean esperando hallar
en él una mds o menos exhaustiva bibliografia sobre el tema. Son muchos los
trabajos existentes que no serdn mencionados sin que ello suponga que no se les
ha tenido en cuenta. No hay reparo alguno en reconocer lo que el articulo debe
a publicaciones de especialistas en el tema como Francisco de Luis Martin, Jean-
Louis Guereiia, Alejandro Tiana, Pere Sola, Luis Miguel Lizaro, Marta Jiménez,
Paloma O’Malley o Tamar Groves —entre otros, ademds de los trabajos de Aida
Terron sobre asociacionismo y sindicalismo docente—. Simplemente, constituye
una reflexion personal sobre una serie de cuestiones que atafien a las continuida-
des y cambios que se advierten en el movimiento obrero en sus relaciones con la
educacion en la Espaiia del siglo xx.

De entre las posibles cuestiones a tratar, dejamos fuera de nuestro andlisis
las posiciones, estrategias y acciones del movimiento obrero en el campo de la
educacién informal vy, sobre todo, de la cultura, asi como las relativas a la for-
macién sindical y profesional realizada por los sindicatos «de clase», aunque se
aluda en ocasiones a ambos temas. Nos centraremos sobre todo en la posicidn,
estrategias y acciones de las sociedades, sindicatos y partidos obreros en relacién
con el sistema educativo formal y con otros movimientos sociales —sobre todo,
los vecinales y de ensefiantes—, y los debates planteados en dicho movimiento
acerca de las relaciones entre trabajo manual e intelectual —o entre obreros e in-
telectuales, profesionales y técnicos—. Una cuestion en la que se inserta, a su vez,

' Un tema, el del papel de los intelectuales en el movimiento obrero que aparecerd una y otra
vez desde la génesis del mismo, y que constituird el principal leitmotiv de la obra gramsciana. Véase,
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el debate sobre la discutida caracterizacion, o no, de la profesién docente como
clase trabajadora. O, en relacién con ello, el dilema entre la apertura y alianza del
movimiento obrero con las fuerzas progresistas del mundo de los profesionales
y técnicos y de la cultura —intelectuales, escritores, artistas— o, por el contrario,
de recelo. Este tipo de cuestiones nos llevardn, asimismo, a centrar la atencion en
una serie de dilemas o tensiones a las que el sindicalismo docente «de clase» tuvo
y tiene que hacer frente:
® Poner el acento reivindicativo en los aspectos ideolégicos o en los profe-
sionales, sobre todo los econémicos y corporativos. Es decir, abrirse a todo
un grupo social, el profesorado, por lo general carente de conciencia de
clase u obrera, o solo a quienes se consideran trabajadores de la ensefianza’.
® Promover un sindicato dnico de trabajadores de la ensefianza —unidad sin-
dical- u optar por la pluralidad sindical y acuerdos temporales, entre los
sindicatos existentes, sobre cuestiones o acciones concretas.
e Integrarse en un sindicato obrero formando, o no, una seccién especifica
dentro del mismo, o constituir un sindicato de ensefianza independiente.

Las continuidades y los cambios apreciables estin marcados con un antes y un
después por la Guerra Civil y la dictadura franquista, asi como por acontecimien-
tos externos tales como la revolucién rusa y la configuracién en los afios veinte y
treinta del sistema educativo soviético. O, de forma incipiente en los afios sesenta
y plena en los ochenta, por la progresiva insercién del sistema educativo espaiiol
en diversos organismos internacionales, y la generalizacion de la educacién bési-
ca entre la clase obrera y su integracidn en una sociedad donde el consumo, los
medios de comunicacién y la industria cultural constituyen instrumentos bésicos
de formacion de las mentes y de las conciencias.

1. Movimiento obrero y educacién en el primer tercio del siglo xx

Desde sus origenes, ya en el siglo x1x, el movimiento obrero toma conciencia:
a) de las carencias de las clases populares en materia de instruccion o educacién
formal; b) de que esta tiltima constituye un privilegio de las clases medias y altas;
y ¢) de la necesidad de crear «sus» escuelas para las clases populares, asi como cen-
tros instructivos y culturales propios. La educacién integral, laica y racionalista

por ejemplo, Gramsc, Antonio: La alternativa pedagdgica, Barcelona, Nova Terra, 1976, en especial
Pp- 55-76, y su conocida consideracién de «todos los hombres» como «intelectuales» —aunque no to-
dos tengan «en la sociedad la funcién de intelectuales»— reconociendo la existencia de «un minimo de
actividad intelectual creadora» en todo «trabajo puramente fisico» y negindose a separar al «homo
faber del homo sapiens» (pp. 6o-61).

> Javier Doz, primer secretario general de la Federacién de Ensefianza de Comisiones Obreras
entre 1978 y 1989, afirmaba, desde el realismo pragmitico, que «para que el sindicalismo de clase sea
mayoritario en la ensefianza: primero sindicalistas, después de clase» (Doz, Javier: «De la fundacién
a ... la huelga del 88», en 20 arios de sindicalismo de clase, trabajando contigo, Madrid, Comisiones

Obreras, 1998, pp. 2-9 (p. 9).
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serfa el modelo educativo propugnado por el movimiento obrero y compartido
con republicanos y librepensadores. Pero en su seno, también desde el comienzo,
surgen dos modelos, con sus redes diferenciadas fisica, ideolégica y organizativa-
mente: la anarquista-libertaria y la socialista.

r.1. El modelo anarquista-libertario

La posicién general del anarquismo en relacién con la educacién es conocida:
se rechaza la escuela estatal o publica y se opta por la construccién de una red
escolar y formativo-cultural propia ya desde la constitucién de la Seccién regio-
nal espafiola de la Primera Internacional en 1870. Como se dirfa en 1873 desde el
Boletin de la Federacion Regional Espariola de la Primera Internacional,

la instruccién que nos conviene a nosotros y en general la instruccién de toda clase
debemos proporciondrnosla nosotros mismos, porque el Estado supremo conserva-
dor de privilegios y monopolios, tiene acaparados todos los medios dispuestos so-
lamente para aquellos que poseen capital, esto es para los parasitos y explotadores’.

En igual sentido se habia pronunciado el Dictamen emitido en el 111 Congreso
Obrero celebrado en 1872 en Cérdoba sobre los «Medios para establecer escuelas
puramente internacionales en el mayor nimero posible de poblaciones». Tras re-
chazar la «ensefianza que en la presente sociedad se difunde, [...] emponzonada por
el virus autoritario, clerical y burgués —fuerza, farsa y explotacion— muy util para
[...] hacer al hombre esclavo del hombre, intelectual, politica y econémicamen-
te», se propone la creacién de escuelas en los locales de las distintas federaciones,
correspondiendo a ellas establecer el plan de ensefianza; utilizar como libros «los
periddicos y folletos internacionalistas», y recurrir, como profesores, a los obreros
que, sabiendo «un poco», pueden y deben «ensefiar a los que saben menos»*.

Los principios ideolégicos de esta red de centros educativos serfan, en con-
traste con los de la escuela «burguesa», privada o estatal, los de una ensefianza
integral —un concepto, de origen bakuniano’, objeto de debate y clarificaciones
no siempre acordes’—, laica, racionalista, cientifica —fe en la ciencia como instru-
mento de emancipacién y liberacién— y antiautoritaria, que fuera el origen de
un hombre nuevo y de un orden social basado en la libertad frente a los poderes
politicos y religiosos y la inexistencia de explotadores y explotados.

Tres aspectos nos interesan del anarquismo en relacién con la educacién. Uno
es su antiestatismo. En el segundo congreso de la Confederacién Nacional del

5 Boletin de la Federacion Regional Espariola, Alcoy, 6, 20, febrero, 1873, pp. 86-89.

+ LAzaRO LORENTE, Luis M.: La Escuela Moderna de Valencia, Valencia, Conselleria de Cul-
tura, Educacién i Ciencia, 1989, p. 54-

5 BAKUNIN, Mijail: La instruccion integral, Barcelona, José J. de Olaiieta, 1979 [1869].

¢ 'Tiana FERRER, Alejandro: «La idea de la ensefianza integral en el movimiento obrero inter-
nacionalista espafiol (1868-1881)», Historia de la Educacion, 2 (1983), pp. 113-121, y LAZARO LORENTE,
Luis M.: La Escuela Moderna..., op. cit., pp. sty ss.

© EDICIONES UNIVERSIDAD DE SALAMANCA Hist. educ., 37, 2018, pp. 69-114



EDUCACION, MOVIMIENTO OBRERO Y SINDICALISMO (ESPANA, SIGLO XX)
AIDA TERRON Y ANTONIO VINAO 73

Trabajo (cnT), celebrado en diciembre de 1919, uno de los temas planteados fue
el de la adscripcidn o no de dicho sindicato a la Tercera Internacional comunista
creada ese mismo afio por iniciativa del partido bolchevique y, junto a ello, el de
la posicidn anarquista ante la revolucién rusa. El «gran derrotado» del congre-
so seria, segin Gomez Casas’, Eleuterio Quintanilla, un exchocolatero, profesor
desde 1915 de la Escuela Neutra Graduada de Gijon fundada en 1911, de la que lle-
garia a ser director®. Para Quintanilla, como para otros anarquistas, la Revolucién
rusa podia «suscitar las simpatias obreras», pero no era obra de una «organizacién
sindical, sino de un partido que implant6 un gobierno revolucionario», lo que im-
plicaba una «concepcidn centralista que mediatizaba la intervencién definitiva del
pueblo en los movimientos revolucionarios», es decir, «una dictadura estatista»’.

El otro aspecto es su concepcidn autogestionaria —con su version autodidacta
en el plano individual- de la sociedad y de la educacion. Una concepcién que ex-
plica la indole asistemdtica de la red escolar anarquista, a cargo de maestros con o
sin titulo y financiada de forma independiente por ateneos obreros libertarios, el
sindicato anarquista (CNT), creado en 1911, y por cuotas de los padres. O el fracaso,
en este caso también por la represion posterior, del intento de crear «una Escuela
normal nacional, destinada a perfeccionar los conocimientos de los compafie-
ros con nociones de pedagogia, o a discipulos aventajados salidos de las escuelas
racionalistas»®, con la consiguiente «falta de maestros para todas las escuelas»
anarco-libertarias abiertas durante los afios de la Segunda Republica®.

El tercer aspecto es la renuencia inicial del movimiento educativo anarquista
a incorporar las ensefianzas de tipo técnico-profesional o, si se prefiere, de indo-
le manual. Habia dos razones que justificaban esta actitud. Una era de cardcter
practico: lo primero que precisaba el obrero era una educacién integral y cultural
bésica de la que por lo general carecia: «El ochenta por ciento de los militantes
confederales eran autodidactas»®. La segunda razén era ideoldgica y contextual.
Formar profesional y técnicamente al obrero era formarle como trabajador espe-
cializado al servicio del patrén. Solo a partir de la segunda mitad de los afios 2o,
y sobre todo durante la Segunda Republica y la Guerra Civil, se comenzarian a
introducir en el programa educativo anarquista estas ensefianzas especificamente
«obreras»?.

7 GOMEz Casas, Juan: Historia del anarco sindicalismo espariol, Madrid, zyx, 1968, p. 129.

¢ CasTreLLo, Chema: «Nota biogrifica», en Memoria de Eleuterio Quintanilla, Gijén, Aula
Popular José Luis Garcia Rua, 2016, pp. 15-28 (p. 25).

»  GOMEz Casas, Juan: Historia del anarco sindicalismo..., op. cit., p. 129.

© Ibid., p. 131.

u Jacas, Gerard: «La escuela anarquista ayer. Entrevista a Federica Montseny», Cuadernos de
Pedagogia, 28 (1977), pp. 65-68 (cita en pp. 66-67).

= Ibid., p. 66.

5 CarDONA Angeles y CARDONA, Francisco L.: La utopia perdida, Barcelona, Bruguera, 1978,
pp- 191-200. Todas las generalizaciones tienen sus excepciones. Asi, pueden encontrarse textos sobre la
necesidad de una relacién arménica, equilibrada, entre brazo y cerebro, entre lo manual y lo intelectual,
en conocidos anarquistas como MELLA, Ricardo: Cuestiones de enserianza libertaria, Bilbao, ZERO z¥X,
1979, pp- 91-95 («El cerebro y el brazo», articulo publicado en 1913 en el n.° 8 de Accion Libertaria).

© EDpICcIONES UNIVERSIDAD DE SALAMANCA Hist. educ., 37, 2018, pp. 69-114



EDUCACION, MOVIMIENTO OBRERO Y SINDICALISMO (ESPANA, SIGLO XX)
74 AIDA TERRON Y ANTONIO VINAO

Queda por considerar el ideario y précticas educativas del anarquismo en la
Guerra Civil en relacién con los temas aqui tratados. En prlmer lugar, porque el
principio antiestatista seria dejado a un lado con la partlclpaaon del anarquismo
en el Consejo de la Escuela Nueva Unificada (cenu), 6rgano regulador de la
enseflanza en Catalufia, y en el Ministerio de Instruccién Pablica, dirigido por
Segundo Blanco desde abril de 1938. Se trata de hechos conocidos y estudiados.
Limitémonos a dejar constancia de la quiebra, en un contexto bélico excepcional,
de uno de los principios bdsicos del anarquismo libertario. En segundo lugar,
porque tras la configuracién de sindicatos de ensefianza comarcales y regiona-
les, en junio de 1937, pudo constituirse en Valencia la Federacion Nacional de
Sindicatos de Ensefianza de la cNT tal y como se habia propuesto en el 1v Con-
greso celebrado en Zaragoza en mayo de 1936'. En tercer lugar, porque, pese a la
quiebra del principio antiestatista y a este proceso de centralizacién sindical, el
movimiento educativo anarquista siguié mostrando durante el periodo bélico ese
rasgo auténomo, de iniciativas «libres»5, que siempre le habia caracterizado, con
especial énfasis en el campo de la formacién profesional y técnica. Por ultlmo,
porque la Guerra Civil puso en evidencia los problemas que planteaba llevar a la
practica, en un contexto de enfrentamiento bélico, el principio de no proselitismo
y consecucion, mediante la educacidn, de seres humanos intelectualmente libres
de todo prejuicio pohtlco o religioso, asi como de compaginar, teSricamente y
en la préctica, la accién educativa en pro de un «comunismo libertario» con los
principios escolanovistas de respeto al libre desenvolvimiento e intereses del nifio
al que en algunos momentos se sentian cercanos algunos maestros libertarios®.
Una cuestién que, en otro contexto, volveremos a encontrar en el anarquismo de
los afios setenta.

1.2. Socialismo

En sus comienzos, el Partido Socialista, fundado en 1879, comparte con el
anarquismo la propuesta de crear una red cultural y educativa propia de indole
asimismo laica, racionalista y cientifica. Los testimonios en tal sentido son abun-
dantes. Tanto en cuanto a la desconfianza o rechazo de la escuela burguesa o

4 MARTINEZ, Miguel Angel: Propuestas educativas del movimiento libertario en Madrid, du-
rante la Guerra Civil, Madrid, Fundacién Salvador Segui, 2016, pp. 37-50. Anteriormente, los ense-
flantes cenetistas se afiliaban al Sindicato de Profesionales y Técnicos o al de Oficios Varios de cada
localidad.

5 Las iniciativas partieron del grupo de Mujeres Libres, de las Juventudes Libertarias, de los
Ateneos Libertarios, de las colectivizaciones llevadas a cabo y de los diversos sindicatos cenetistas.
Para mds detalles, véase MARTINEZ, Miguel Angel: Propuestas educativas..., op. cit., y TiaNa Fe-
RRER, Alejandro: Educacion libertaria y revolucion social (Espania 1936-1939), Madrid, UNED, 1987.

6 Para més detalle, VIRao, Antonio: «Politics, education and pedagogy: ruptures, continuities
and discontinuities (Spain, 1936-1939)», Paedagogica Historica, L1 (1v) (2015), pp. 405-417. Versién
espafiola en «Politica, educacién y pedagogia: rupturas, continuidades y discontinuidades (Espafia,
1936-1939)», Con-Ciencia Social, 19 (2015), pp. 15-24.
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capitalista”, como en relacién con la necesidad de fundar «escuelas puramente so-
cialistas, de donde salgan luchadores firmes, inteligentes y convencidos, de donde
broten hombres del porvenir, libres, justos y buenos»*.

Consecuencia de esta posicién serfa la fundacién, a partir de los primeros
afios del siglo xx, de las Casas del Pueblo como espacio de sociabilidad obrera en
cuyo seno no solo se llevaban a cabo actividades sindicales y recreativo-culturales
—biblioteca con prensa diaria y revistas, orfedn, conferencias, veladas poéticas y
teatrales, lecturas publicas, cursos, excursiones—, sino que también funcionaban,
con diversa fortuna, escuelas diurnas para el alumnado en edad escolar, nocturnas
para adultos y técnico-profesionales.

No obstante, con independencia de lo anterior, y no sin oposicién o conflictos
con el sector obrerista y sindical del partido, en especial con la Unién General de
Trabajadores (ucT) fundada en 1888, en esos mismos afios surge en el Partido So-
cialista, promovido por su sector intelectual y docente, una corriente de opinién
que propugna cambios, entre reformistas y rupturistas, en el sistema educativo
publico y en la politica educativa.

Las propuestas en relacion con las transformaciones a introducir en el sistema
educativo —es decir, el modelo de nuevo sistema educativo promovido desde el
Partido Socialista— son asimismo conocidas. Aunque pueden hallarse demandas
anteriores de mejoras concretas o generales de la educacién publica, no seria hasta
1918 cuando en el x1 Congreso del Partido Socialista la Escuela Nueva —asociacién
o0 agrupacién fundada en 1910 por Manuel Nufiez de Arenas en la Casa del Pueblo
madrilefia— presentara unas «Bases para un programa de instruccién puablica»,
redactadas por Lorenzo Luzuriaga, que implicaban una transformacion radical
del sistema educativo vigente®. Un texto a considerar en el contexto mds amplio
de otros dos de intenciones y rasgos en buena parte similares, elaborados en la
década de los afios 20: el dictamen de la ponencia de ensefianza presentado por
la socialista Asociacién General de Maestros al xiv Congreso de la uGT en junio
de 1920, aprobado por unanimidad* -y reiterado, como programa de dicha Aso-
ciacion, en el primer nimero, de febrero de 1931, de la revista Trabajadores de
la Ensenianza—", y el «Programa de ensefianza» elaborado por Dionisio Correas

7 «La instruccién del obrero, una instruccién cientifica y completa, que le haga ser hombre
inteligente, util a si mismo y a sus semejantes, es imposible que pueda adquirirse en el sistema econd-
mico actual» (Prospecto de El Socialista, febrero de 1886, en IGLES1AS, Pablo: Escritos 1. Reformismo
social y lucha de clases y otros escritos, Madrid, Editorial Ayuso, 1975, p. 79).

® TorraLBa BEci, Enrique: «Una escuela socialista», La Revista Socialista, 1v (82) (1906), p. 303.

¥ No estd de més recordar que Luzuriaga ingresaria en el Partido Socialista dos afios més tarde,
en 1920, y que el proyecto y actividades de la Escuela Nueva de Nufiez de Arenas habian encontrado
y encontrarian dificultades tanto en la UGT —en 1911 se denegaria la solicitud de ingreso en el sindicato
socialista de la Escuela Nueva—, como en el seno del mismo Partido Socialista. De hecho, Nitifiez de
Arenas serfa uno de los fundadores en 1921 del Partido Comunista Obrero Espafiol.

* El dictamen, firmado por Victoria Zirate, Juan Contreras, Lorenzo Luzuriaga y Andrés
Ovejero, se inspiraba en las «Bases» de 1918. Puede verse en DE Luts MARTIN, Francisco: Historia de
la FETE (1909-1936), Madrid, rETE-Fondo Editorial de Ensefianza, 1997, pp. 109-111.

* Ibid., pp. 126-127.
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para el x11 Congreso del Partido Socialista de 1928*. Aunque estos dos ultimos
textos constituyen formulaciones mds concisas, y en ocasiones atemperadas, de
las «Bases» de 1918, a partir de estos tres documentos puede decirse que tanto el
Partido Socialista como su organizacién sindical, la uGT, y el movimiento asocia-
tivo y sindical socialista del magisterio primario, contaban ya con un programa
definido de transformacién radical del sistema educativo basado, sustancialmen-
te, en los principios de laicidad, gratuidad y coeducacion; el deber y responsabili-
dad estatales de garantizar el derecho de todos a la educacién; el modelo de escue-
la tinica o unificada para la poblacién de seis a los catorce afios con una formacién
profesional o técnica posterior hasta los dieciocho afios —asimismo obligatoria
para quienes no cursasen la segunda ensefianza—; el desarrollo y extensién de la
educacion infantil; la apertura de la universidad a la clase obrera; la introduccidon
del trabajo manual con caricter obligatorio; la constitucidon de un cuerpo dnico
docente, y la atencién hacia las actividades e instituciones de cultura popular o
extraescolares, entre otros aspectos.

Este paso en el programa de accién del Partido Socialista de una «educacién
obrera» a una «educacién nacional»* debe matizarse. No es extrafo hallar pro-
puestas de cambios sustanciales y demandas de mejora en la politica y el sistema
educativo entre quienes defendian la necesidad de disponer de una red escolar
socialista, ni las propuestas en favor de un sistema educativo de nuevo cufio, de
indole estatal o publica, se planteaban negando la necesidad asimismo de una red
escolar propia, al menos con caricter remedial o sustitutorio de una educacién
publica deficiente. Lo que sucede es que las cuestiones a debatir no serfan ya
las propias de la puesta en funcionamiento de dicha red —destinatarios, profeso-
res, locales, financiacién, programas, métodos, insercion en las Casas del Pueblo,
actividades extraescolares, etc.—, sino la naturaleza reformista o revolucionaria
del nuevo sistema educativo que se proponia y las maneras, modos o vias para
llevarlo a cabo. Entre ellos, por ejemplo, si la implantacién de ese sistema edu-
cativo socialista exigfa un previo proceso politico revolucionario y el acceso del
proletariado al poder, sin el cual todo intento era vano, o si, por el contrario, era
posible promover dicho proceso mediante reformas sustanciales en el sistema
educativo burgues

No seria este el tnico dilema que se planteara a las nuevas asociaciones sin-
dicales de docentes socialistas —la Asociacién de Profesores Racionalistas (1909-
1912), después Asociacién General de Maestros (1912-1914 y 1919-1931) y en 1931

2> CORREAS, Dionisio: «Programa de ensefianza», en PARTIDO Soc1aListTa OBRERO EspAROL:
Convocatoria y orden del dia para el x11 congreso ordinario del partido, Madrid, Gréfica El Socialista,
1927, pp- 450-454. Dionisio Correas, militante de la Agrupacion Socialista Madrilefia, desempefié un
importante papel en el movimiento asociativo y sindical socialista del magisterio como miembro
relevante, primero de la Asociacién de Profesores Racionalistas y después de la Asociacién General
del Magisterio y de la Federacion de Trabajadores de la Ensefianza (FETE).

»  GUERENA, Jean-Louis: «La educacién obrera en las Casas del Pueblo», en REDERO, Manuel
(coord.): Sindicalismo y movimientos sociales, Madrid, ucT-Centro de Estudios Histéricos, 1994, pp.

s1-72 (p. 67).
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Federacion de Trabajadores de la Ensefianza—*%, como no lo seria después, tras el
franquismo, o antes, después y ahora, en el seno del movimiento obrero en rela-
cién con la educaciéon. Como quedd indicado, pueden sefialarse otros dilemas. En
este caso, sin embargo, nos centraremos en el que dividié al movimiento obrero,
en especial al profesorado socialista, entre un sector reformista y otro revolucio-
nario tanto en Espafia, antes y durante la Guerra Civil, como fuera de ella.

El nuevo lema de la «conquista de la escuela publica» lanzado desde las pagi-
nas de El Socialista en 1914 constituia, como se ha dicho, un cambio, reforzado en
los afios siguientes, en la estrategia seguida hasta el momento tanto por el Partido
Socialista como por la UGT y las asociaciones de profesores integradas en este sin-
dicato. Sean cuales sean las razones —el creciente peso en el partido y en el sindica-
to de intelectuales, profesores y miembros o personas afines a la Institucién Libre
de Ensefianza; la experiencia de la accién municipal de los primeros concejales
socialistas y sus iniciativas y peticiones en materia de ensefianza; la insuficiencia
y dificultades econdmicas de la red escolar propia—, el hecho es que dicho cambio
provocaria la confrontacién entre quienes consideraban que exigia previamente
la toma del poder por la clase trabajadora, mediante un proceso revolucionario,
y la de quienes estimaban que dicho proceso podia alcanzarse introduciendo
reformas y transformaciones sustanciales en la politica educativa. Analizar este
dilema requiere considerar dos hechos clave: el papel desempefiado por la exis-
tencia de un modelo educativo de referencia, el soviético, y la posicién de ambas
opciones ante el movimiento pedagdgico internacional de la Escuela Nueva.

Nada mejor para referirse al primer aspecto —y enlazar desde alli con el se-
gundo— que la lectura de las actas de las Jornadas pedagdgicas organizadas por
la Internacional de los Trabajadores de la Ensefianza (1TE), celebradas en Leipzig
en abril de 1928 con el titulo de Pedagogia proletaria*, con la asistencia de «s00
delegados venidos de todo el Mundo»¥.

Contextualicemos las Jornadas de Leipzig. La socialista Asociacion General del
Magisterio (AGM), antes mencionada, se habia adherido en 1920 a la 1TE, pese a que,
como sindicato de la UGT, estaba integrada en la Federacién Sindical Internamonal

*  Lacircular de 1912 con la que la Asociacién General de Maestros se presentaba ante el magis-
terio primario y el profesorado, pidiendo su afiliacién a la misma, puede verse en LrLop1s, Rodolfo:
Hacia una escuela mds humana, Madrid, Editorial Espaiia, 1934, pp. 98-100. Se halla inserta en un
capitulo, en buena parte redactado durante la dictadura primorriverista, titulado «El sindicalismo en
la ensefianza» (pp. 68-111), en el que se defiende la formacién de sindicatos de maestros y el derecho
a la huelga, y se expone la situacion al respecto, como ejemplos a seguir, en Francia y Bélgica.

»  ELECTRA: «De la escuela popular», El Socialista, 1.714 (1 de febrero de 1914), pp. 2-3.

% Pedagogia proletaria. Informes, tesis y debates de las Jornadas pedagdgicas de Leipzig orga-
nizadas por la Internacional de los Trabajadores de la Enserianza. Pascuas de 1928, Paris, Ediciones
de la Internacional de los Trabajadores de la Ensefianza, 1930. Una seleccién de los informes pre-
sentados en dichas Jornadas, no siempre completos ni traducidos del mismo modo —y con alguna
atribucién o autoria errénea—, se publicd, junto con otros textos de docentes o responsables del sis-
tema educativo soviético, en La escuela y el nirio proletario (la nueva pedagogia soviética), Valencia,
Ediciones de la «Unién de escritores y artistas proletarios», s. a. (pero hacia 1937), traducciones y
composicién de Armando Bazan.

7 Lroris, Rodolfo: Hacia una escuela mds humana, op. cit., p. 134.
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de ideologia socialista, y no en la Internacional Sindical Roja, de ideologia comunis-
ta. La 1TE, sin embargo, estaba «dominada y dirigida por elementos comunistas»**
diferencia del Secretariado Profesional Internacional de la Ensefianza (SP1E), consti-
tuido en 1926, al que se incorporarian las secciones nacionales de la 1TE de Alemania,
Holanda e Inglaterra vy, tras las Jornadas en 1928, la de Bélgica, descontentas con el
predominio comunista en esta tltima. Un predominio no solo cuantitativo —desde
1924 se habfa incorporado a la 1TE la Federacion de Maestros de la Unién Soviética
con 600.000 miembros—, sino también organizativo y cualitativo®.

No estd de mds advertir que, por lo que a Espafa respecta, el mismo afio de
las Jornadas de Leipzig, en 1928, tendria lugar el XII Congreso del Partido So-
cialista en cuya convocatoria, al referirse a la situacién de los distintos partidos
socialistas de otros paises, se decia: a) que la Internacional Socialista contaba en
la Rusia de los zares con tres partidos, todos ellos ilegales: los «maximalistas» o
bolcheviques, los «socialistas demdcratas» y los «socialistas revolucionarios»; b)
que en «la revolucidn rusa» los bolcheviques se habian aprovechado «de lo que
habia sido el esfuerzo y sacrificio del pueblo ruso, orientado» por los otros dos
partidos; y ¢) que la «revolucién bolchevique» se habia hecho contra estos mis-
mos dos partidos socialistas declardndolos «ilegales».

En estas condiciones —se concluia—, no nos es ficil entrar a tratar lo que pasa en
Rusia. Para censurar a los gobernantes rusos, no queremos hacerlo; para elogiarlos,
nos falta documentacién de origen fidedigno.

Los gobernantes del pueblo ruso han hecho un dafio enorme al Socialismo y a
la Democracia. La revolucién rusa, perdurando, sabrd perdonérselo en su dia, y con
ella, la clase trabajadora.

Es en este clima de enfrentamiento entre socialistas y comunistas en el que hay
que situar las Jornadas de Leipzig. En ellas, el Gobierno aleman solo permitiria
la entrada en el pais de un miembro de la delegacién rusa, A. P. Pinkievitch?, y
los informes del resto (Epstein, Pistrakt, Chulguin y Chatzky) tuvieron que ser
leidos «sin que sus autores pudiesen defenderlos y ampliarlos», segin se expresé
desde el Secretariado General de la 17E en el prélogo del libro*. No fue necesario

* D Luts MarTiN, Francisco: Historia de la FETE (1909-1936), op. cit., p. 120.

»  Sobre las internacionales del magisterio primario y sus convenciones y congresos durante el
primer tercio del siglo xx, véase LLoP1s, Rodolfo: Hacia una escuela mas humana, op. cit., pp. 112-153.
©  PARTIDO SociaLista OBRERO EspaNor: Convocatoria y orden del dia..., op. cit., p. 675.

*  Su obra mis conocida en Espafia, La nueva educacion en la Rusia soviética, seria publicada
por Aguilar en 1931. Sobre la difusién en Espafia del modelo educativo soviético, véase FERNANDEZ
SoRr1a, Juan Manuel: «Influencias nacionales europeas en la politica educativa espafiola», Historia
de la Educacion, 24 (2005), pp- 39-95 (pp. 83-87). Desde una perspectiva general, sobre la recepcién
y el impacto de la Revolucién rusa en Espafia, remitimos a los trabajos de Sebastiaan Faber, Angel
Duarte, Francisco Erice, José Luis Martin Ramos y Josep Puigsech Farras incluidos en ANDRADE.
Juan y HERNANDEZ SANCHEZ, Fernando (eds.): 1917. La Revolucion rusa cien aios después, Madrid,
Akal, 2017.

»  Pedagogia proletaria..., op. cit., p. 5. Tampoco pudieron asistir los delegados franceses y po-
lacos por negarles sus gobiernos los pasaportes. En todo caso, la ausencia de los delegados rusos
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que la delegacion soviética se presentara en pleno. La lectura de las distintas in-
tervenciones y debates de las Jornadas, asi como la inclusion al final de ellas de
la conferencia sobre «la escuela soviética» pronunciada en 1929 por Coignot en
el Congreso de la Federacién Unitaria de Francia, no deja lugar a dudas sobre
las tesis que predominaron en Leipzig. En efecto, como por dicho Secretariado
General se dijera en el prélogo:

El leit motiv de todos los informes [...] consiste en afirmar que el régimen ca-
pitalista no garantiza los intereses del nifio proletario, quien no podré desarrollarse
normalmente sino después de que los trabajadores hayan conquistado el Poder y
hayan establecido un régimen nuevo mds equitativo, es decir, un régimen, socialista
0 comunista®.

Y aunque, intentando contentar a unos y otros, se afirmara seguidamente
que ello no s1gn1ﬁcaba que los «pedagogos socialistas» no tuvieran nada «que
hacer en [un] régimen capitalista» —las intervenciones de Freinet o Bernfeld,
entre otros, mostraban tal posibilidad—, el hecho es que aquellas intervenciones
que ponian a la escuela y los educadores «al servicio de los nifios» en funcién de
su «curiosidad»; o el acento en la necesidad de «conocer y respetar la personali-
dad del nifio», o en la labor, en este sentido, de las «escuelas nuevas o de ensayo»
—como en el caso del delegado espaiiol, Rodolfo Llopis—+, o incluso aquellas,
como la de Carl Roesser, defendiendo, pese a su declive, la experiencia de las
«escuelas experimentales» o del «trabajo» en Alemania” no fueron bien vistas
por quienes, desde la URSS —que ese mismo afio, en 1928, iniciaba el primero de
sus planes quinquenales— o desde otros paises, en especial Alemania, tenfan
clara la inutilidad de las reformas, transacciones o nuevos métodos pedagdgicos
ensayados en los paises burgueses o capitalistas. Solo el acceso al poder de la
clase proletaria y la implantacién transitoria, siguiendo el modelo soviético, de
la dictadura del proletariado harfan posible el advenimiento de una auténtica

estuvo compensada con la relevancia del pabellén de la urss en la Exposicién escolar organizada con
motivo de las Jornadas. En palabras de Rodolfo Lroris, «el interés de la Exposicién se concentra en
el pabellon ruso» y en la muestra y explicaciones que en él se hacian del modelo educativo soviético
(Hacia una escuela mds humana, op. cit., pp. 183-184).

» Ibid., p.7.

% Lropis, Rodolfo: «Programas y métodos. En la escuela elemental», en Pedagogia proleta-
7ia..., op. cit., pp. 159-162. Su versién de lo acordado en Leipzig reconocia la existencia de diver-
gencias, pero ofrecia una imagen distorsionada de lo alli sucedido pues, tras afirmar que existié
«unanimidad al estimar que el problema de la educacién no se resolverd radicalmente mientras no
se produzca una honda transformacién social», afiadia que, hasta que llegara ese momento, «“los
maestros” tenfan en sus manos todo un mundo de posibilidades de accién» (LLorts, Rodolfo: «Re-
sefla de Pédagogie Proletarienne», El Sol, 10 de febrero de 1929; recogido en Coss, Christopher H.:
La cultura vy el pueblo. Esparia, 1930 1939, Barcelona, Laia, 1981, pp. 369-371). En Hacia una escuela
mads humana, op. cit., p. 135, reconocia, sin embargo, la diferencia sustancial entre los que pedian en
dichas Jornadas «la 1mplantac1on de la escuela de clase» y los que reclamaban «la realizacion de una
escuela humana».

» ROESSER, Carl: «La Escuela del Trabajo en Alemania», en Pedagogia proletaria..., op. cit.,
pp- 165-168.
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educacidén y pedagogia proletarias. Ese era el camino emprendido por la urss y
el ejemplo a seguir.

Las argumentaciones y manifestaciones en tal sentido fueron continuas. La
escuela capitalista estaba al servicio de la clase dominante y no del proletariado
por la simple raz6n de que la escuela era un producto del medio social, es decir,
de las relaciones de clase y producaon Por tanto, «la escuela, como organismo,
no puede llegar a ser progresista mds que después del cambio de las relaciones
de propledad y de las relaciones sociales mediante la revolucion proletaria»®. Es
mds, en la autorizada opinién de Pinkiévitch, aunque era cierto que «la ensefianza
se ha organizado siempre para servir a las clases dominantes de la poblacién» y
que, por tanto, no existe pais alguno con una «organizacién escolar capaz de dar
satisfaccién a toda la sociedad», que «responda a las exigencias de la humanidad»
—algo solo posible «cuando desaparezcan las clases sociales, es decir, en un régi-
men comunista»—, también lo era que tales condiciones no se daban ni siquiera
en «una sociedad de transicién creada por la dictadura del proletariado»”. Una
dictadura que solo era «una etapa necesaria para la instauracién del comunismo, y
nada mds»*. De ah, se decia, la naturaleza provisional, flexible y en construccidn,
tanto de la sociedad como del sistema educativo soviético, con sus deficiencias
—sobre todo, por la herencia recibida—, problemas, insuficiencias e incluso contra-
dicciones, reconocidas por la casi totalidad de las intervenciones de los informes
de los delegados de la Urss®. Un caracter compatible con su indole excepcional,
desconocido y sin precedentes en la historia de la humanidad. Se trataba, en defi-
nitiva, de un «mundo nuevo»: el del pais, el Unico pais, que estaba «construyendo
el socialismo». Por ello, no solo debia ser resguardado de todo ataque o critica
por parte de los «paises imperialistas» —como bajo el grito de «No toquéis a la
Unién Soviética» demandaba en 1929 Coignot al finalizar su conferencia en el
Congreso de la Federacién de la Ensefianza unitaria de Francia—*, sino que, ade-
mds, por constituir un faro que iluminaba el camino a seguir por otros paises,
habfa que demostrar su fortaleza y adecuacion a las nuevas ideas pedagégicas
frente a la debilidad, ineficacia y decadencia de las instituciones y movimientos
de ensayo y reforma que, bajo el paraguas seméntico de «Escuela Nueva», eran el

*  Hiere, Ernst: «Fin de la educacién. Escuela y religion», en Pedagogia proletaria..., op. cit.,
p- 106.

¥ PINKIEVITCH, A. S.: «<La organizacién del sistema escolar. Organizacién de la ensefianza en la
U.R.S.8.», en Pedagogia proletaria..., op. cit., p. 143.

#  CHULGUIN: «Fin de la educacién. Escuela y Estado», en Pedagogia proletaria..., op. cit., p. 91.

» El tono o acento en el caricter provisional o en construccién del sistema educativo soviético,
perceptible en las intervenciones de los delegados de la URss en las Jornadas de 1928 contrastan con
el més asentado y seguro de si mismo, menos critico, de los textos de los dirigentes de la educacién
soviética (Svadrovski, Gaissinovitch, Glatman, Dachinchevski, Klaleunovski) incluidos en 1937 en
La escuela y el nisio proletario (la nueva pedagogia soviética). Todos ellos habian sido escritos tras
la finalizacién del primer plan quinquenal de 1928-1932, en plena ejecucidn del segundo (1933-1937)
y en un contexto internacional de ascenso del nazismo y el fascismo: la «contundencia» era, en esa
situacion, obligada.

+©  CoGNIOT: «La escuela soviética», en Pedagogia proletaria..., op. cit.
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origen de un peligro no menos daiiino: la creencia ilusoria en una educacién a la
vez socialista y progresiva en las sociedades capitalistas.

Las diatribas y criticas contra el escolanovismo abundan por doquier, y no
solo en los informes de los delegados soviéticos. Chulguin, por ejemplo, dedicaba
una parte de su intervencidén al «bluff de la escuela tinica y de la escuela reno-
vada», a las llamadas «escuelas nuevas» cuyo fin, en definitiva, no era otro que
formar una «minoria selecta» de «directores» entre «los hijos de la burguesia»*.
Pistrak, por su parte, distinguia en las «escuelas experimentales» fundadas en los
paises capitalistas por «intelectuales que pretenden sustraerse a la influencia de la
burguesia» tres «maneras de desenvolverse»:

O degeneran en escuelas privilegiadas para la clase poseedora, o restringen sus en-
sayos pedagégicos dentro de los limites permitidos por la sociedad burguesa, o se
ponen en contradiccién con las relaciones sociales establecidas, y, entonces, peligra
su existencia®.

Su juicio seria confirmado por los informes presentados sobre el fracaso de las
reformas escolares planteadas en diversas ciudades o estados alemanes, tras los
sucesos revolucionarios de 1918, con el fin de implantar una escuela unica y laica,
basada en trabajo®, o de desarrollar la idea de «comunidad escolar» en Alemania o
Viena*. No mejor suerte corrian el «self-goverment», el principio de neutralidad,
el método de proyectos o la cuestién de la disciplina escolar, entre otros temas, en
los paises capitalistas. Sin el previo acceso al poder de la clase proletaria, se trataba
de ideas, métodos o formas de ensefianza quizds meritorias, y de las cuales algo
podia aprenderse, pero abocadas al fracaso o, en el peor de los casos, a sostener
y renovar, solo en apariencia, la sociedad de clases y el dominio de la burguesta.

En definitiva, «las exigencias del Estado proletario respecto a la escuela» co-
rrespondian «de la manera més exacta, mds frecuente, al desarrollo del nifio»*.
Alli donde no existiera un Estado de ese tipo, los maestros, junto con los «padres
proletarios», debian reivindicar «la autonomia interior de la escuela», la libertad
organizativa y metodoldgica para dar una «orientacion social a los escolares» re-
crudeciendo asi «la lucha social por la transformacion del sistema existente» y
desarrollando los gérmenes de una educacién social proletaria»+.

#  CHULGUIN: «Fin de la educacién. Escuela y Estado», en Pedagogia proletaria..., op. cit., pp.
85-88.

#  PisTrak: «Fin de la educacion. Escuela y sociedad», «<Fin de la educacién. Escuela y Estado»,
en Pedagogia proletaria..., op. cit., pp. 81y 74-75.

#  Howmwmes, Edith: «La organizacién del sistema escolar. La organizacién de la ensefianza ale-
mana», y ROSSGER, Karl: «Programas y métodos. La escuela del trabajo en Alemania», en Pedagogia
proletaria..., op. cit., pp. 127-143 y 165-168 respectivamente.

#  BERNFELD, Sigfried: «Disciplina escolar. La comunidad escolar», en Pedagogia proletaria...,
op. cit., pp. 184-194.

s CHULGUIN: «Fin de la educacién. Escuela y Estado», en Pedagogia proletaria..., op. cit., p. 91.

#  PrsTrak: «Fin de la educacién. Escuela y sociedad», en Pedagogia proletaria..., op. cit.,

pp- 8oy 83.
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Por lo que respecta a Espaiia,

a partir de 1934, y como consecuencia sobre todo de la radicalizacién del sector
socialista liderado por Largo Caballero y del nuevo papel cultural jugado por las
Juventudes Socialistas, se intentard formular un nuevo proyecto pretendidamente
revolucionario en el que la influencia de las realizaciones soviéticas y el deseo de
continuar o heredar el primer proyecto cultural socialista —al menos en su caracte-
rizacidén como proyecto de clase— constituyen sus notas mds relevantes®.

Esta orientacién general se vio reforzada en el dmbito de la educacién for-
mal por la progresiva asuncién por la AGM primero, y después por la FETE -0
de algunas de sus agrupaciones regionales como la asturiana y la gallega— de las
tesis revolucionarias sostenidas en 1928 en las Jornadas de Leipzig, asi como por
la creciente difusion de informaciones relativas a las realizaciones del sistema
educativo soviético y el descontento de aquella parte del profesorado que esti-
maba insuficientes las reformas adoptadas durante el primer bienio republicano.
Las medidas contrarreformistas introducidas por la derecha tras su triunfo en
las elecciones de 1933 vinieron a reforzar todavia mds la creencia de que solo un
proceso revolucionario podia abrir la puerta a una transformacién radical de la
educacién en Espana®. Algunas de las tesis mantenidas, por ejemplo, en el I Con-
greso de la AGgMm, celebrado en los primeros dias de abril de 1931, calcaban, palabra
por palabra, expresiones o frases escuchadas tres afios antes en Leipzig.

Esta posicion se afianzaria en el Congreso Extraordinario de la FETE celebrado
el s de abril de 1934, con el acceso a la direccién del sindicato del sector revoluciona-
rio liderado por César Garcia Lombardia, quien tres afios después, durante la Gue-
rra Civil, serd nombrado director general de Primera Ensefianza en el ministerio
del comunista Jesds Herndndez. Ese mismo dia tendria lugar una manifestacion de
maestros en el patio del Ministerio del Instruccion Publica. Era «la primera vez que
los maestros utilizaban ese medio» como accidn en defensa de sus reivindicaciones.
Ante «la negativa del ministro a hablar con todos y solicitar hacerlo con una comi-
sion se oyeron gritos de protesta y algunos maestros pretendieron subir violenta-
mente» —habifa una numerosa «presencia» de policias y guardias de seguridad- «al
primer piso». De inmediato, la policia desalojé a los manifestantes y detuvo a siete
de ellos, entre los que, junto a otros maestros de la FETE, se hallaba Garcia Lombar-
dia. Este hecho, muestra de una actitud mds combativa, contribuy6 a incrementar
su «prestigio» en la FETE y entre el magisterio primario®. Para buena parte de ese
sector revolucionario el «<modelo» a seguir era el soviético:

#  DEe Luts MARTIN, Francisco: «Sinopsis de un proyecto de investigacién sobre la cultura
obrera socialista en Espafia», Con-Ciencia Social, 14 (2010), pp. 127-137 (pp. 127-128).

#  DEe Luts MaRTIN, Francisco: Historia de la FETE (1909-1936), op. cit., pp. 129-135.

¥ Ibid., pp. 172-173. El movimiento internacional abocaba a ello: solo dos meses antes, en febrero
de 1934, los sindicatos de maestros franceses (el Sindicato Nacional de Maestros y la Federacién Gene-
ral de Ensefianza) habfan transgredido la solidaridad «acordada» con las organizaciones de trabajado-
res (la cGT) no limitindose, como se les pedia, a ejercer «la més bella y eficaz solidaridad» que, ante una
huelga, podian desplegar con los trabajadores manuales, esto es, «continuar en sus clases, educando
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Los trabajos, los ensayos y articulos sobre la URrss y sobre la organizacién
educativa implantada en sus territorios se hardn muy frecuentes en las piginas del
boletin sindical [Trabajadores de la Enserianza). Mas adelante, la FETE organizard
incluso un viaje de estudios a ese pais y diversos militantes acudirdn all{ para es-
tudiar in situ las realizaciones e iniciativas puestas en practica por el comunismo
ruso. Del mismo modo, los planteamientos pedagégicos y organizativos de la 1TE,
basados en la Escuela Unica del Trabajo, volverin a ocupar un lugar central como
fuente de inspiracién y programa de trabajo. El ejemplo ruso y la doctrina de la 1TE
conducian al mismo punto, a la necesidad de la revolucidn social como paso previo
a la revolucién educativa®.

Los afios de plomo (1936-1939)

La oportunidad para llevar a cabo desde el gobierno estatal o regional los
programas educativos del socialismo revolucionario y del anarquismo (y, con
el mismo empefio, potentes actividades de educacion no formal) surgiria como
reaccion al golpe de Estado del 17-18 de julio de 1936, y con la consiguiente revo-
lucién social y politica que se produjo, como reaccion, en el bando republicano.

El acceso al poder puiblico durante la Guerra Civil de la ucT y cNT v de los
sindicatos del profesorado integrados en ellas es un hecho conocido y estudiado,
sea en el Ministerio de Instruccién Publica y Bellas Artes (dirigido por el comu-
nista Jesis Herndndez, con el apoyo y colaboracién de la FETE, y posteriormente
por el anarquista Segundo Blanco), sea, en una labor conjunta de ambos sindi-
catos, en el CENU de la Generalidad de Catalufia. Puede considerarse, pues, a las
dos organizaciones sindicales responsables en buena parte de la politica educativa
republicana durante la Guerra Civil, salvo el inicial y breve ministerio del «insti-
tucionista» Francisco Barnés.

Lo que nos interesa constatar sobre esta cuestion es que:

e Cuando las circunstancias politicas les permitieron el acceso al poder, am-
bas organizaciones, incluida la tan remisa cNT a participar en la politica
institucional y siempre celosa de su independencia frente al poder publico,
intentaron, desde el mismo, llevar a la prictica sus ideas en relacién con la
educacién. Que dichas circunstancias —la Guerra Civil con las consiguien-
tes dificultades para mantener abiertas las escuelas y centros docentes; la
carencia de un profesorado acorde con dichas ideas®; la supeditacion del

a los hijos de los huelguistas». Por el contrario, ante el avance de la reaccién fascista, convocan una
huelga general de veinticuatro horas el dia 24 de febrero de 1934 que serd seguida por el 80% de los
maestros nacionales. Era la primera vez que se producia un hecho de esa naturaleza (LLoris, Rodolfo:
Hacia una escuela mds humana, op. cit., p. 74).

©  Ibid., pp. 171-172.

s La no identificacién de buena parte del profesorado —y de los funcionarios del ministerio
responsable de la educacién— con la Revolucién rusa fue una de las dificultades a las que tuvieron que
hacer frente sus promotores. En palabras de un destacado miembro del Comisariado de Instruccién
Publica, «pocos fueron los maestros que desde el primer momento ofrecieron su trabajo y su vida
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sistema educativo al objetivo prioritario de la derrota del fascismo; la evo-
lucién de los acontecimientos bélicos, etc.— dificultaran esos intentos no
cuestiona los hechos.

® Ambas organizaciones y sindicatos eran conscientes de que la revolucién
popular que habia tenido lugar como reaccién al golpe de Estado era la que
posibilitaba ir més alld de las reformas del primer bienio republicano. Tal
y como se decia en el preimbulo del Proyecto de ensefianza de la Escuela
Nueva Unificada de la Generalidad de Catalufia, de 1936, eran el «<momento
revolucionario» que se vivia y «las fuerzas libertadoras de la hora presente»
los que permitian aspirar a la consecucién de «los ideales de ayer» traducien-
do «en normas y preceptos los nuevos anhelos de saber y de cultura de la cla-
se proletaria», y llevando de este modo a su pleno desarrollo lo dispuesto en
materia de educacion en la Constitucion de 1931 y en el Estatuto de Cataluiia.
Ahora, por fin, «este instrumento de dominio, que es la inteligencia, dejard
de ser patrimonio de las personas ricas y recibird en manos de los trabajado-
res y de los pobres aquella savia nueva que da el impulso de una naturaleza
que todavia no ha estado maleada por el lujo y la molicie»®.

Pese a todas las dificultades y circunstancias pueden sefialarse afinidades entre
la politica republicana durante la Guerra Civil y la soviética. En palabras de Fer-
nandez Soria, «la Republica de 1936, ademds de conceptos y propdsitos, toma de
Rusia algunas experiencias educativas y culturales mds concretas»®. Como ejem-
plos menciona los institutos obreros; las «instrucciones» que Garcia de Lom-
bardia envia en noviembre de 1937 a los inspectores-jefes de ensefianza primaria
para aplicar el plan de estudios aprobado unos dias antes™; la organizacién de la

a la nueva causa revolucionaria» (EpsTEIN, M.: «La edificacién cultural en la Unién soviética», en
La escuela y el nisio proletario..., op. cit., pp. 59-76 [p. 73]). En el caso espafiol, es sabido que, para
una plantilla de s0.000 maestros, la FETE contaba con unos 3.500 afiliados —no todos pertenecientes al
magisterio primario, aunque estos fueran una clara mayoria— y que, durante la Guerra Civil, dicha
cifra oscilé entre los 30.000 y los 40.000 frente a los 22.000 del Sindicato Unico de la Ensefianza de
la cNT, pero hay que tener en cuenta no solo la obligatoriedad de la afiliacién sindical, sino también
la naturaleza como salvoconducto personal del carnet de afiliado a uno de los dos sindicatos per-
mitidos. Por otra parte, no esta de mds indicar que la Asociacién Nacional del Magisterio Primario,
de indole no sindical, sino profesional, se vio forzada a integrarse en la FETE, lo que no resolvia las
diferencias ideoldgicas existentes. Sobre el particular y la evolucidn del asociacionismo docente en
Espafia, véase DE Luts MARTIN, Francisco: La FETE en la Guerra Civil espariola (1936-1939), Barcelo-
na, Ariel, 2002, pp. 41-60, y TERRON, Aida: «El movimiento asociacionista del magisterio nacional.
Origenes y configuracion histérica», Historia de la Educacion, 6 (1987), pp. 279-299; «Cien aflos de
defensa colectiva: la dindmica societaria y sindical del magisterio espafiol», Sarmiento, 3 (1999), pp-
157-182, y «Coordenadas del asociacionismo profesional de los docentes. Estado de la cuestion en
Espaifia», Historia y Memoria de la Educacion, 1 (2015), pp. 93-130 (pp. 104-118).

> GENERALIDAD DE CATALUNA. CONsEJo DE LA Escutera Nueva UNiricapa: Proyecto de en-
serianza de la Escuela Nueva Unificada, Barcelona, Imprenta la Poligrafa, 1936, pp. 5-7.

%  FERNANDEZ SORIA, Juan M.: «Influencias nacionales europeas en la politica educativa espa-
fiola», Historia de la Educacion, 24 (2005), pp. 39-95 (p. 86).

s MINISTERIO DE INSTRUCCION PUBLICA Y SANIDAD: Plan de estudios de la escuela primaria,
Barcelona, Talleres grificos A. Niiez, 1937.
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juventud republicana en cuanto a su encuadramiento, objetivos y practicas, y los
contenidos de la propaganda escrita y cartelistica. Asimismo, en los planes de
estudio o propuestas pedagégicas elaboradas en el bando republicano resuenan
los ecos de expresiones e ideas propias o cercanas a las mantenidas por la escuela
soviética o las escuelas racionalistas de inspiracién anarquista, mejor o peor com-
binadas con otras de procedencia escolanovista”.

Pero hay otro ejemplo no menos relevante: el que, pese a la ambigiiedad y sin-
cretismo de algunos textos, se quebrara el principio de neutralidad que, al menos
en teoria, se habfa mantenido durante las reformas del primer bienio republica-
no. En 1933, Rodolfo Llopis, al dar cuenta de su labor como director general de
Ensefianza Primaria desde abril de 1931, habia dejado bien claras las diferencias
entre la Revolucion rusa y la espafiola en un libro dedicado, por cierto, a la ucrT.
La primera, decfa, «era obra de una clase social. O mds bien de un partido poli-
tico». La segunda no era «obra de un partido politico ni de una clase social». Era
«el producto de la inteligencia a la que llegaron diversos sectores politicos que
coincidieron en lo que habia que destruir y en lo que habia que construir». Por
eso, entre otros aspectos, frente al «grito de Zinovief» de que «jCueste lo que
cueste, hay que apoderarse del alma de los nifios!», con «la misma energia» y «re-
solucién» la revolucion espafiola decia «jCueste lo que cueste, hay que respetar
la conciencia de los nifios!»*. Tras julio de 1936 se oirdn, desde luego, voces que
aludan al libre desarrollo de la personalidad infantil, u otras expresiones simila-
res, pero el objetivo militar y la lucha contra el fascismo hacian insostenible ese
principio de neutralidad que ya vimos tan denostado por quienes, en las Jornadas
de la 1TE de Leipzig en 1928, se inclinaban por el modelo escolar soviético como
tnico posible frente al de las sociedades capitalistas y, en especial, a los propues-
tos por el movimiento de la Escuela Nueva.

3. El«resurgir» del movimiento obrero (1950-1977): su funcién como referente

Desde mediados de los cincuenta hasta entrados los sesenta se asiste en Espafia
a los primeros conatos de organizacién de un movimiento obrero que, si bien re-
vela conexiones con su pasado —y en este sentido hablamos de un «resurgir»>—7, ne-
cesitard buscar y operar con férmulas reivindicativas y organizativas nuevas y par-
ticulares. El expolio politico, cultural, econémico y social a que fueron sometidos
la clase obrera y sus sindicatos y centros educativo-culturales tras la Guerra Civil,
junto con el fusilamiento, exilio o circel de buena parte de sus dirigentes y afilia-
dos, explica que, aun cuando los trabajadores de los afios cincuenta pudieran en-
contrar una tradicién organizativa y de lucha a la que agarrarse, de la que tomar el
testigo, sea por memoria colectiva, por lazos familiares o por sociabilidad laboral

5 Para més detalle, véase ViNao, Antonio: «Politics, education and pedagogy...», op. cit.

s Lropis, Rodolfo: La revolucion en la escuela, Madrid, M. Aguilar editor, 1933, pp. 11-12.

7 Término que tomamos del titulo del libro de SarRTORIUS, Nicolds: El resurgir del movimiento
obrero, Barcelona, Laia, 1975.
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—los saberes précticos de resistencia y lucha que transmiten los viejos lideres «en
el tajo»—, lo cierto es que las ideologias y las organizaciones obreras que las habian
sustentado en el pasado parecian haber periclitado. Mds centrados ahora en las
reivindicaciones salariales y menos en el reparto del trabajo, las antiguas culturas
obreras (la socialista, «dormida», y la anarquista, «interrumpida»)* darin paso a
otras, nuevas y potentes —la comunista y la obrero cristiana— que compartiran di-
ndmicas de conflictividad en un tiempo y un espacio comun a ambas.

El despegue econdmico espaifiol guarda estrecha relacion con la emergencia de
este movimiento obrero y las formas que va progresivamente adoptando. Grosso
modo hablarfamos, entre 1950 y 1960, de una primera «fase espontanea» de lucha
obrera, débil y muy localizada, que transitarfa hacia una modalidad mds interve-
nida —«espontaneidad provocada»: huelgas de 1962— para afirmarse como «mo-
vimiento organizado» desde 1967, hasta concluir, en 1977, con la «organizacién
sindical»®. Se atribuye al «desarrollismo» mayor o menor peso en la conforma-
cién de ese nuevo movimiento obrero, lo cierto es que se basé en el desplaza-
miento de seis millones de trabajadores del sector primario. Emigrados cuatro
millones de ellos hacia las concentraciones urbanas del pais (Catalufia, Pais Vasco,
Madprid, Pais Valenciano, Baleares) y cerca de dos millones mis al extranjero, esa
masa constituirfa un enorme mercado de trabajo «disponible» para el crecimien-
to industrial. La Espafia interior se quedé «vacia»® de una mano de obra que se
aglomeraba ahora en los suburbios de las grandes ciudades, sin que el Estado,
las instituciones o las empresas realizaran planes de formacién y acogimiento a
unos trabajadores para los que la cualificacién profesional resultaba innecesaria:
los beneficios de la industria se sustentaban no en el factor tecnoldgico, sino en
la intensividad del trabajo y en la explotacién de una mano de obra inagotable,
portatil, barata y disciplinada, garantizada por la fuerza coactiva de un contexto
autoritario que reglamentaba las relaciones laborales férreamente, asegurando asi
la rentabilidad empresarial (es sintomdtico que la Ley de Convenios y la Ley de
Orden Publico coincidieran en el tiempo con el Plan de Estabilizacién de 1959).
Este modelo suplirfa las carencias tecnolégicas del desarrollismo espaiiol, hacien-
do innecesaria la implementacién de un sistema de educacion de masas propio de
los paises industrializados. Las «necesidades» educativas quedaron perfectamen-
te cubiertas por un sistema clasista y tradicional que sobrevivié a este huracin
socioldgico, y que solo seria desbordado una década después por requerimientos
politicos de cardcter basicamente internacional.

Los modelos de conflictividad y de organizacién obrera responderin a la di-
ndmica descrita. Sus primeras manifestaciones aparecen, de manera aislada, ya en
los afios cincuenta en el Pais Vasco, Madrid y Catalufia —~hay también conflictos
estudiantiles que los «acompafian», especialmente el de febrero de 1956 para eclo-
sionar en 1957 con las fortisimas huelgas de la mineria asturiana, que se extienden

#  DoMENECH SAMPERE, Xavier: Cambio politico y movimiento obrero bajo el franquismo. Lu-
cha de clases, dictadura y democracia (1939-1977), Barcelona, Icaria, 2011.

»  SARTORIUS, Nicolds: El resurgir del movimiento obrero, op. cit.

% MoLINO, Sergio: La Espafia vacia. Viaje por un pais que nunca fue, Madrid, Turner, 2016.
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a los sectores industriales de Madrid, Catalufia, Vizcaya, Valencia, e incluso a
los trabajadores del campo. Se trataria de una primera fase de conflictividad «es-
pontinea» que aporta ya los gérmenes de las nuevas formas organizativas que
han de cristalizar en la década siguiente. Las «comisiones de obreros» surgen
en este ciclo huelguistico como «delegados» de los trabajadores en huelga que
negocian directamente con los patronos, al margen del Sindicato Vertical oficial,
y se disuelven tras el fin del conflicto. Hasta ese momento las reclamaciones se
sometian a los cauces legales: recogida de firmas, entrevistas con la direccién de la
empresa, con el Sindicato Vertical, etc. A partir de ahora, mostrada la eficacia de
las formas adoptadas, a pesar del ciclo represivo que sobrevino a continuacidn, la
doble estrategia de formacién de comisiones de obreros, abiertas a trabajadores
«de todas las ideologias, creencias y afiliaciones» bajo el principio de unidad®, y
el «entrismo» en el Sindicato Vertical, que practican tanto las Juventudes Obreras
Catolicas (Joc) y la Hermandad Obrera de Accién Catdlica (Hoac) como los
comunistas, presentando a sus propios militantes para su eleccién como enlaces
sindicales, se consolidard como forma de conflictividad y gestion de las huelgas y
negociaciones colectivas. Ademds, «la negativa oficial a reconocer el derecho de
huelga, de manifestacion, de reunién y de libertad sindical condujo a que estos
derechos apareciesen cada vez con mds frecuencia como parte de las reivindica-
ciones obreras»®. Estas serdn también las formas que, una década después, co-
mience a practicar, en muy pequeiia escala todavia, el profesorado de la ensefianza
privada que, a diferencia del profesorado del sector publico, estaba obligado a
afiliarse al sindicalismo vertical estatal.

El «conflicto por oleada» que se ensaya en este ciclo huelguistico parece un
modelo de protesta exitoso para conquistar mejores condiciones laborales (pese
a las detenciones, encarcelamientos, despidos, sanciones, listas de obreros «inde-
seables», estados de excepcidn, etc.). Volverd a aplicarse en las huelgas de 1962, la
miés extensa e intensa de las iniciadas desde 1956, con el epicentro en la mineria
asturiana pero inmediatamente extendida a las empresas del conjunto de la regién
y expandida a veintiocho provincias, con especial intensidad en Euzkadi, Catalu-
fla y Madrid. Si hasta ese momento las comisiones de obreros habian limitado su
dmbito de actuacién a un pozo o una fdbrica para disolverse después, a partir de
ahora buscardn actuar como cauce de representacién unitaria, con participacion
de una amalgama de organizaciones clandestinas en las que militantes comunistas

& O’MALLEY, Paloma: La educacion en la Esparia de Franco, Madrid, Gens, 2010, p. 188. Ni-
colds SARTORIUS consideraba un valor propio de este inicial movimiento obrero esta flexibilidad y
apertura, frente a la indeseable rigidez organica caracteristica de toda organizacién. En esas primeras
comisiones de obreros, dice, se «estd acostumbrado a no sentirse “miembro” de una organizacién a
secas; antes bien, se considera un “elegido”, un “participante”, un representante o delegado de un de-
terminado grupo de trabajadores». Se «sabe muy bien que en Comisiones no se “entra” o se “sale”,
sino que se es o no elegido, se participa 0 no en las asambleas, etcétera». No es una «organizacién
mds», sino un «movimiento organizado» [«Dialéctica de la unidad en el movimiento sindical», Zona
Abierta, 7 (1976), pp- 15-32 (p- 26)].

& Dt RIQUER, Borja: La dictadura de Franco, Barcelona/Madrid, Critica/Marcial Pons, 2010,
p- 549-
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y cristianos, pertenecientes al Partido Comunista de Espafia (Pcg), la Unién Sin-
dical Obrera (uso), la Juventud Obrera Catélica (joc), la Hermandad Obrera de
Accion Catdlica (HOAC) y el Frente por la Liberacion de los Pueblos de Espafia
(FELIPE), llevardn la iniciativa®.

Como sefiala Rubén Vega analizando esta fase de huelgas, particularmente las
de la mineria asturiana —insertas ya en la dinimica de «espontaneidad provoca-
da»—, serfa precisamente la represién subsiguiente la que «habrd de convertirse
en un factor que proporcione cierta continuidad a las formas organizativas ya
existentes —las comisiones de obreros— y dé lugar a la aparicién de las primeras
estructuras estables del movimiento». La recogida de fondos en los centros de tra-
bajo para auxiliar a presos, deportados y despedidos, y las gestiones emprendidas
en su apoyo y defensa «ofrecen una base para la actividad de las comisiones fuera
de los momentos del conflicto». Funcionan como un elemento de articulacion del
movimiento y de estabilizacién importante®. Es, ademds, el momento en que el
PCE renuncia a su «brazo sindical» (0so: Oposicién Sindical Obrera) y apuesta
por la organizacién de una coordinadora de las comisiones existentes en las diver-
sas regiones espaflolas, intentado articularlas a escala nacional. A partir del afio
1963 las ya Comisiones Obreras, que comienzan a organizarse a nivel de rama y
provincial, actdan con «la voluntad de organizar y coordinar a los trabajadores
de las diferentes tipologias de empresa, independientemente de su procedencia
ideolégica y de si ocupaban o no un cargo de enlace sindical»%.

El franquismo necesitard reconocer la fuerza de las comisiones de obreros
para lograr la paz en las empresas mds combativas. A su vez, la movilizacion de
otros sectores sociales (estudiantes, intelectuales, sacerdotes, fuerzas de oposi-
cién reunidas en Munich en 1962); la mirada critica que sobre la represién del
movimiento huelguistico y la falta de libertades sindicales hace la comunidad in-
ternacional; y la posicidon de una Iglesia catélica cuyo cardenal primado llegard a
suscribir la carta de la HoAC y la Joc sobre los conflictos, reclamando el aumento
salarial, la libertad sindical y el derecho a la huelga, vendrin en apoyo de una
apertura del régimen que, «firmada la paz» en 1964, intenta medidas para ganar
aceptacion social y atraerse a los trabajadores. Una «estrategia de integracion»,
dirfa José Marifa Maravall, dirigida a «obstaculizar una creciente fuerza del movi-
miento obrero»%. La Ley de Asociaciones (1964), la Ley de Prensa (1966), la Ley
Orgénica del Estado (1966) y la Ley Sindical de 16 de febrero de 1971 son pasos en
esa direccidn, sin que por ello cese la conflictividad.

% Unidn Sindical Obrera (uso): sindicato fundado en 1960 por jévenes trabajadores cristianos
delaHOAC y la joc en Guiptzcoa. Hermandad Obrera de Accién Catélica (Hoac): fundada en 1946.
Desempeii6 un papel relevante en la reconstruccién del movimiento obrero espafiol y en la forma-
cién de las primeras comisiones obreras.

% VEGA, Rubén: cc. 0o. de Asturias en la Transicion y en la Democracia, Oviedo, UR de cc. 0o.
de Asturias, 1995, p. 31.

%  DOMENECH SAMPERE, Xavier: Cambio politico..., op. cit., p. 99.

6 Citado por MARTIN DE LA GUARDIA, Ricardo Manuel: «La Organizacién Sindical espafiola
ante la ley Sindical de febrero de 1971: ticticas propagandisticas en la conformacién de un estado de
opinién», https://dialnet.unirioja.es/descarga/articulo/66324.pdf.
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Los afios siguientes refuerzan la organizacién de un «nuevo» movimiento
obrero que pivota sobre las comisiones obreras, las cuales, frente a las tesis de
organizaciones sindicales histdricas partidarias de la abstencidn, se lanzan a «ocu-
par» el sindicalismo vertical presentando «sus» candidaturas a las elecciones a
enlaces sindicales, cuyo éxito introducird cambios importantes en la dinimica
seguida hasta entonces al legitimar su papel interlocutor, su normalizacién y la
presencia publica del movimiento:

Las elecciones sindicales de 1966 son un éxito para los trabajadores. Se alcanza una
participacion del 83,6% del censo electoral y de los 206.296 enlaces elegidos, solo
46.433 son reelegidos y mds de 50.000 estin comprendidos entre los 21 y 30 afios de
edad. Se produce, pues, una amplia renovacién y la juventud entra en tromba en
los puestos de responsabilidad del movimiento obrero. El éxito de las elecciones
supone un paso adelante en la legalizacién del nuevo movimiento obrero; la posibi-
lidad de actuar abiertamente, de fundirse con las amplias masas, de poder plantear
la lucha econémica y politica a un nivel completamente nuevo?.

El logro alcanzado «aceleré el proceso de creacion de coordinadoras loca-
les, comarcales y provinciales y de ramo, y el 9 de octubre de 1966 tuvo lugar
la primera reunién de la coordinadora estatal de Comisiones Obreras»®. Esta
reunién fundacional estuvo precedida, en 1965, de un manifiesto «Ante el futuro
del sindicalismo» presentado por primera vez —fuera de las asambleas de trabaja-
dores y los centros de trabajo— en diciembre de dicho afio en el Club de Amigos
de la unesco de Madrid. Los datos sobre la conflictividad laboral en esa década
muestran la existencia de un antes y un después de esta consolidacién sindical: si
en 1962 el 87% de los conflictos respondian a razones estrictamente econémicas
y solo un 11% a protestas por solidaridad o por despido de algtin compafiero, en
1967 predominardn las motivaciones politicas, indisociables ya de las anteriores:
frente a un 13% de huelgas por mejoras salariales, las organizadas por razones
solidarias, esencialmente detenciones y despidos, eran ya el 31% del total®.

No debe olvidarse, sin embargo —para explicar los ciclos de la conflictividad
obrera en los afios siguientes: huelgas de 1967-68, llegando a una auténtica explosion
en los primeros afios setenta—, que, como recuerda Sartorius, las conquistas eran
frégiles e insuficientes y que las continuas subidas de los precios limitaban inme-
diatamente su alcance: seguia siendo imprescindible recurrir a las horas extraordi-
narias para poder vivir, los puestos decisivos del Sindicato Vertical siguen siendo
elegidos a dedo y el derecho de huelga y el de reunién no estaban reconocidos.
Romper esos techos constituye el objetivo —cada vez mds unitario— de «la clase»™,

7 SarTORIUS, Nicolds: El resurgir del movimiento obrero, op. cit., p. 46.

& Dt RIQUER, Borja: La dictadura de Franco, op. cit., p. ss5.

% GOMEZ, Antonio: Tantas vidas, tantas luchas. Club de Amigos de la UNEsco de Madrid, 1961-
2001, Madrid, Club de Amigos de la Unesco, 2012, p. 120 (los datos se toman de un estudio de José
M.* Maravall que no se menciona).

7 Frente al sindicalismo vertical oficial donde se integraban, en un mismo sindicato, los tra-
bajadores y empresarios de un sector determinado, un «sindicato de la ensefianza de clase» seria,
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que avanza en la coordinacién organizativa, objetivos y formas de lucha. Asam-
bleas de trabajadores, frecuentemente en iglesias, marchas desde las puertas de las
fabricas, boicot a los transportes, etc., son acciones a escala nacional, contestadas
con detenciones, juicios por asociacidn ilicita, manifestacién y reunién ilegales, asi
como estados de excepcién (enero de 1969 y otros ya en los setenta), etc. El Plan
de Estabilizacidn de 1967, que pretendié afrontar una nueva crisis econémica con
el consiguiente endurecimiento de las condiciones, condujo a una mayor represién
del movimiento obrero, ejemplificado en la detencidn, en 1972, de diez lideres obre-
ros (miembros de la ya Comisién General Coordinadora de Comisiones Obreras
a nivel nacional) que serian condenados a penas de entre 12 y 20 afios de circel, a la
vez que, un afio mds tarde, una sentencia del Tribunal Supremo declaraba ilegal a
Comisiones Obreras.

Este seria el modelo de conflictividad, de organizacién y de lucha que adopta-
ria el movimiento de ensefiantes como referente cuando, a partir de 1968, comenz6
a dotarse de una estructura en defensa de sus reivindicaciones como trabajadores
asalariados de empresas privadas o de las administraciones publicas, en especial
del Ministerio de Educacién. Es decir, a tomar conciencia de su condicién de
trabajadores de la ensefianza.

4. El movimiento de ensefiantes (1968-1977)

El movimiento de ensefantes nacid y se desarrollé en el marco social y poli-
tico de la Espafia de los sesenta y primeros setenta, formando parte del abanico
de movimientos sociales (obrero, vecinal, estudiantil, de mujeres...) que se con-
figuraron en esa década. La génesis de todos ellos estarfa a medio camino entre
un nacimiento espontineo —como «necesarias» redes de solidaridad y/o de clase—
y la accién expresa de lideres del grupo natural, progresivamente integrados en
organizaciones obreristas de corte catdlico (HOAC) y en organizaciones poh’ticas
clandestinas, particularmente el PcE, decidido a ampliar la base de 0p051c10n al
franqulsmo con reivindicaciones sentidas por esos colectivos en esos afios. Una
intervencién esta que contribuirfa decisivamente a convertir en movimiento
sociopolitico, como se ha dicho, la respuesta «espontdnea» con que el naciente
movimiento obrero se enfrentd a los miserables salarios y condiciones laborales
desde los afios cincuenta, y el movimiento vecinal a una especulacién urbanistica

hacia 1976, un sindicato «de los trabajadores [de la ensefianza] separado de los empresarios y de la
Administracién; para luchar por sus intereses especificos que unen al conjunto de los trabajadores
y enfrentan globalmente con la patronal o con los aparatos del Estado a su servicio en una sociedad
capitalista» («El sindicato de enseflanza», en Ensesianza: debate priblico, Madrid, 1976, pp. 245-251,
cita en p. 246). En un momento posterior e inmediato, la expresién «sindicato de clase» se utilizard
para distinguirse, por parte de quienes se consideraban trabajadores de la ensefianza, de los sindi-
catos considerados corporativos, profesionales o no auténomos. O, més claramente, de los que se
limitaban al 4mbito reivindicativo laboral y no tenian por objetivo la «aniquilacién de la sociedad de
clases», como se decia en la «Resolucién politico-sindical» aprobada por la FETE en 1976 (FETE, La
U.G.T. y la enserianza, Madrid, Akal, 1976, p. 52).
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que «producia» barrios para el alojamiento obrero como puros depdsitos, sin
unos minimos servicios basicos. Por su parte, la lucha contra una antidemocritica
sindicacién obligatoria aglutinaria al colectivo universitario, que inicia entonces
el futuro movimiento estudiantil. Los profesionales y, en el caso que nos ocupa,
los ensefiantes —también ellos previamente estudiantes, vecinos de barrios sin ser-
vicios, mujeres multitrabajadoras—, cuyo trabajo se desarrollaba en unas precarias
condiciones sociolaborales, irdin conformando tardia y laboriosamente su identi-
dad como trabajadores en esas fechas.

La «Alianza entre las fuerzas del trabajo y de la cultura» y los trabajadores
de la ensenanza

Evitando reiterar anélisis ya realizados sobre el asociacionismo y el sindica-
lismo docente” centraremos nuestra mirada en el «estatuto» del trabajador de la
enseflanza que por estos aflos —entre el 67, con las primeras huelgas «como los
obreros», y el 76, con la Alternativa democratica de la ensefianza— va a definir la
condicién docente. Un «estatuto» que, si bien respondia, tal como se esforzaron
por demostrar los lideres del movimiento, a la realidad objetiva de su oficio en la
Espafia de los sesenta y setenta, necesité ser «revelado» desde el trabajo teérico-
practico de las organizaciones politicas y sindicales de izquierda. La expresion
«alianza de las fuerzas del trabajo y de la cultura» soldando una comin condicién
traba]adora, ejemplifica la fuerza performativa que los conceptos tienen para la
accién practica.

Utilizado por Santiago Carrillo en 1967, buscando adecuar la accién y la li-
nea del pcE a la Espaiia de ese momento (Nuevos enfoques a problemas de hoy,
Praga, 1967), el concepto fue difundido ampliamente en el seno de la organiza-
cién en los primeros setenta, pese al recelo que desperté en muchos comunistas
por considerarlo difuso, oportunista, mimético y coyuntural”. En todo caso, la
expresion «alianza de las fuerzas del trabajo y de la cultura» actué como instru-
mento operativo para organizar a los trabajadores de los sectores profesionales o
«trabajadores intelectuales», buscando una confluencia superadora de la divisién
entre trabajo manual e intelectual analizada por el marxismo cldsico. Un panfleto

7

Remitimos a lo dicho al respecto por Aida TERRON en dos de sus tltimos trabajos: «Sistema
educativo y movilizacién del profesorado en Espaiia: del franquismo a la transicién democritica»,
en MONTSERRAT, Octavio (coord.): Educacion y sindicalismo de clase. El Sindicato de Enserianza
de ccoo de Asturias (1978-2013), Oviedo, KRK, 2014, pp. 33-67, y «Coordenadas del asociacionismo
profesional de los docentes...», op. cit. Asimismo, véase HERNANDEZ Dfaz, José M. «Associagdes
de profesores e sindicatos em Espanha, durante a transi¢do da ditadura de Franco para a democracia
(1970-1983)», Revista Lusofona de Educacio, 22 (2012), pp. 13-38.

72 Esta era asimismo la linea de raiz gramsciana, que estaba detras del «Compromlso histérico»
de Berlinguer y de la necesidad de una «alianza de las fuerzas populares», mds alld de un pacto entre
los partidos comunista y socialista italianos, expresada por Giorgio Napolitano en 1976 en La alter-
nativa eurocomunista. Entrevista sobre el PCI realizada por Evic. J. Hobsbawm, Barcelona, Editorial
Blume, 1977, pp. 99-102.
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clandestino del Partido Socialista Unificado de Catalufia (psuc) trataba de aclarar
el sentido estricto de la formulacién, tras ser calificada como propuesta «confusa»
por el Movimiento Socialista de Catalufia en sus documentos internos en 1968.
Decia ast:

:Qué es, pues, la alianza de las fuerzas del trabajo y de la cultura?: Es ante todo
una respuesta al problema principal de la revolucidn socialista en los paises capitalistas
avanzados: ;Cudl es el bloque de fuerzas sociales capaz de posibilitar y sostener el
paso al socialismo? [...]; se trata del problema leninista de la alianza de la clase obrera
[...]; en esta fase histdrica nuestro partido propone resolver ese problema esencial con
una novedad que se desprende del anilisis de la evolucién de la sociedad capitalista
(incluso la espafiola) en los dltimos decenios: en esa evolucién se ha producido
un importante aumento, con la correspondiente influencia social, del ndimero de
asalariados que realizan un trabajo intelectual en la produccién (técnicos, cientificos),
en los servicios (médicos, profesores etc.) en la mediacién ideoldgica (escritores,
disefiadores, editoriales, etc.), asf como de la juventud que se prepara para estos
oficios (estudiantes). Esas capas son mayoritariamente asalariadas y, sin embargo,
resultan en muchos paises un sostén del sistema y de la propaganda capitalistas, entre
otras causas porque las fuerzas socialistas de esos paises no supieron ver a tiempo
la importancia social de esas fuerzas de la cultura en una sociedad cada vez mis,
y mids contradictoriamente, tecnificada. [...] Se trata de darles (a los intelectuales)
consciencia de ello, de ganarles para una alianza con la clase obrera que constituya el
bloque histérico capaz de instaurar y sostener el socialismo en Espaiia. A ese bloque
llamamos «Alianza de las fuerzas del trabajo y de la cultura»”.

El documento reconocia la dificultad de dar forma a esa alianza y cristalizarla
en una organizacion que habria de ser mixta «como lo fue», decia, «la colabora-
ci6n de Consejos y Partidos en la Revolucidn rusa». Pese a ello, los movimientos
sociales conectaban claramente con estos planteamientos. Y en especial los de
los profesionales —particularmente médicos, arquitectos y ensefiantes—, colectivos
estratégicos en la accién movilizadora por su relacién con servicios bésicos, sus-
ceptibles por ello de activar a los sectores populares organizados en el movimien-
to vecinal o de «barrios»™. Su aportacién a la lucha de las barriadas populares,

7 Unidad, 6rgano del Comité de Barcelona del psuc, https://ddd.uab.cat/pub/ppc/unidad/
unidad_ar968ménSUPL1pdf. Que la relacién obreros-técnicos o profesionales e integracién en un
mismo partido, sindicato o movimiento social exigia algtin tipo de justificacién o argumentacién lo
muestra el prélogo de Nicolds Redondo, secretario general de la UG, al folleto que recogia las «re-
soluciones» del congreso de FETE (UGT) de mayo de 1976. Tras indicar que no debia «extrafiar» que
estos «sindicalistas de la enseflanza» se encuadraran en la uGT, dado que sufrian la misma «explota-
cién [...] de que son victimas los demds trabajadores, a manos de la clase dominante y del sistema
capitalista», precisaba que, més alld de las reivindicaciones relativas a sus condiciones de trabajo, su
presencia en un sindicato «revolucionario» como la UGT se explicaba por su aportacién a «la lucha
por una mayor democracia en la educacién», y a la «definicién y puesta en marcha» en el sindicato,
desde sus «valiosos conocimientos técnicos», de «métodos educativos y formativos adecuados» (RE-
DONDO, Nicolds: «Prélogo», en FETE: La U.G.T. iy la enserianza, op. cit., pp. 9-10).

7+ Como se decia en 1975 en un informe sobre «la subversién en los barrios» que «emplean
los grupos de oposicién para conseguir derrocar al Régimen actual espafiol», elaborado en 1975 por
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entendida como «participacién técnica» en el asesoramiento para la resolucién
de problemas detectados por los vecinos —sanitarios, urbanisticos, educativos...—
ejemplificaba la «alianza» en una lucha que quiere ser a la vez reivindicativa y
politica, «transformando el papel que al servicio de los intereses oligdrquicos
y especulativos han cumplido en determinados momentos histéricos las capas
profesionales»”. Nada extrafia, pues, que los colegios profesionales se convir-
tieran en un objetivo estratégico de la izquierda, tal como ocurrié con los de
doctores y licenciados.

Articulos como el de Rosa Quitllet, publicado en 1975, mostrando a los lide-
res vecinales cémo llevar a cabo, con la colaboracién del vecindario, un estudio
riguroso sobre las carencias del equipamiento escolar del barrio y sus necesidades
educativas, fundamentando las subsiguientes exigencias ante la administracidn,
constituye un buen ejemplo del tipo de asesoramiento técnico que los profesio-
nales de la ensefianza podian prestar al movimiento vecinal’. Alli donde este mo-
vimiento tuvo un amplio desarrollo, como en Barcelona, se llegaron incluso a
constituir, en su seno, «vocalias de ensefianza» especificamente dedicadas al «co-
nocimiento y mejora de las condiciones educativas de los barrios»””. Sus reivindi-
caciones, en sintesis, se centraron en la escolarizacidn, la gratuidad, la calidad de
la ensefianza y la democratizacion y participacion en la gestion de los centros y
en la politica educativa municipal”.

Por otra parte, como recordaba Joan Gay al profesorado en 1975 y 1976, en
plena eclosién de las huelgas de ensefantes, el «trabajador de la ensefianza»
era «un trabajador asalariado» tanto si dependia del Estado como de empresas

servicios de informacién o policiales de la Presidencia del Gobierno, «los efectos de la labor sub-
versiva en el Barrio son multiples. En el Barrio confluyen los trabajadores con sus problemas en
las empresas, los jévenes con los de su educacidn, y los vecinos con los problemas de urbanismo,
escolarizacién, sanitarios, transportes, mercados... etc. La mentalizacién es comtn. Todos viven los
problemas de todos y la accién subversiva prospera en progresiéon geométrica sin riesgos para nadie,
méxime si existen, como normalmente los hay, fallos y abandono en los barrios periféricos y razones
de injusticia en los puestos de trabajo.

La accién es doble, ya que la corriente subversiva circula desde los lugares de trabajo, estudio y
otros exteriores, a los barrios, y elaborada y discutida por todo el vecindario regresa a sus origenes
para exhibir soluciones, [...], predisponiendo a la masa en contra de las autoridades».

El «resultado final» se afiadia, en este informe con abundantes datos y grificos demostrativos
de esa «progresién geométrica» de la propaganda «subversiva» entre 1970 y 1974, la «formacién de
organismos paralelos para encuadrar la masa» y el desplazamiento de las «autoridades» oficiales
por dichos organismos para la solucién de los problemas del barrio (Plan barrios. Estudio sobre la
subversion en los barrios, enero de 1975, documento policopiado, 25 pp. y 12 anexos, citas en pp. 2-3,
archivo de los autores).

7 REBOLLO, RODRIGUEZ y SoTOS: El movimiento ciudadano ante la democracia, Madrid, Ce-
nit, 1977, . 40.

76 QUITLLET, Rosa: «Escuelas y barrios», Cuadernos de Pedagogia, 3 (1975), pp-. 4-9-

77 MIEMBROS DE VOCAL{AS DE ENSENANZA DE AA. VV. DE BARCELONA: «Las Asociaciones de
vecinos y su intervencion en la ensefianza», Cuadernos de Pedagogia, 18 (1976), p. 10.

7 CARBONELL, Jaume: «De la Ley General de Educacién a la alternativa de la escuela ptblica.
Algunas notas introductorias sobre los movimientos sociales en el sector de la ensefianza», Revista
de Educacion, nimero extraordinario (1992), pp. 237-255 (pp- 245-248).
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privadas”. Una condicién, la de asalariado, ocultada por alusiones al caricter
vocacional de su tarea, la relevancia de su misidn, el ideal de servicio a la so-
ciedad o su consideracién como profesional mids o menos auténomo. Sin em-
bargo, la conversion del profesional en un «técnico asalariado», que vende su
cualificada fuerza de trabajo a cambio de un salario le iguala, decia, «al resto de
los trabajadores». En «una primera fase» se resiste «a abandonar» su estatus
de profesional y «busca solucionar sus problemas individualmente». A la larga,
su condicién de trabajador asalariado le imponia la necesidad de aceptar «la
forma sindical como una forma de defensa mejor» de sus intereses. Una vez
interiorizada dicha condicién, habiendo tomado conciencia de ella, el «sindi-
calismo de técnicos» podia decantarse, bien por su autonomia «con respecto al
resto de los trabajadores, siguiendo todavia el modelo profesional-corporativo,
bien en colaboraciéon o totalmente integrados en las organizaciones sindicales
del movimiento obrero». «<En el momento actual», concluye,

la necesidad de un sindicato tnico de ensefiantes, que mas adelante decidiria en qué
condiciones se integra en el sindicalismo del resto de trabajadores, tendria que ser la
perspectiva que impulsara cualquier planteamiento a corto plazo de la organizacion
y defensa colectiva de intereses laborales y profesionales, ya se desarrolle a través
de las estrecheces de la Administracién y del sindicalismo oficial o se ampare en las
posibilidades de los Colegios profesionales o de otro tipo de asociaciones®™.

La publicacién de textos como los indicados no era baladi. Cuando los es-
tudiosos del fenémeno analizan la gestacién del movimiento de ensefiantes en
Espafia sefialan la dificultad de los docentes de todos los niveles educativos
para superar el sentimiento de distincién con el resto de los trabajadores y para
adoptar sus modelos de conflictividad, organizacién y defensa. Ello exigia una
determinada actitud individual —la ruptura con el miedo, tras la depuracién y
sus consecuencias, y la superacion de los condicionantes ideoldgicos «pequefio-
burgueses» que les caracterizan—. Mds alld de ello, esta adhesién surgird, en todo
caso, como consecuencia de factores estructurales que condujeron a la proletari-
zacién de un colectivo que encontrard en el ejemplo de la clase obrera un factor
decisivo para su propia movilizacion.

4.2. El movimiento de enseriantes

Entre 1965 y 1975 —una fase de represidn, crisis y reorganizacién del movimien-
to obrero- se constituye el movimiento de ensefiantes. Sus primeras acciones se-
ran dinamizadas por un pequefio grupo de licenciados, militantes o simpatizantes

7 Gay, Joan: «Los trabajadores de la ensefianza», Cuadernos de Pedagogia, 4 (1975), pp- 14-17
(p- 14)- o ‘ .
$o GAY, Joan: «La organizacién de los trabajadores de la ensefianza y la defensa colectiva de sus

intereses», Cuadernos de Pedagogia, 13 (1976), pp. 20-24 (pp. 20, 21 y 24).
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de organizaciones de la esfera comunista o socialista y del obrerismo catdlico,
que trabajan como docentes en la ensefianza privada, algunos de los cuales habian
participado en las revueltas estudiantiles de los afios precedentes. En simetria
con la accidn desarrollada por las nuevas y embrionarias organizaciones de clase
que estas mismas fuerzas promueven —las comisiones de obreros— comenzarin
entonces a trasladar a sus propias empresas —colegios privados— los métodos de
lucha propios de los trabajadores y a adoptar sus modalidades organizativas y
reivindicativas: comisiones de ensefiantes; «entrismo» en el Sindicato Vertical de
Ensefianza, creado en 1964; asambleas en iglesias; elaboracion de manifiestos y
plataformas reivindicativas; coordinacién con movilizaciones en otros sectores
—padres, estudiantes...—; utilizacién de espacios legales como los Colegios de
Doctores y Licenciados, etc.

En 1968 —coincidiendo con un importante ciclo huelguistico en el cinturén
de Madrid- la ensefianza privada, un sector subproletarizado sin ordenanza y/o
convenio colectivo que regule su situacién laboral, hard en Madrid la primera
huelga del sector, con alcance limitado, pero con alta resonancia por ser la pri-
mera vez que se hace una huelga «como las de los obreros». Un afio después, el
primer convenio provincial de la ensefianza privada de Madrid es considerado un
fruto maduro de esa huelga y, a su vez, de la actividad organizativa desplegada
desde tres afios antes por un pequefio niicleo de docentes procedentes de movi-
mientos catdlicos y organizaciones del movimiento estudiantil. Organizados en
torno a una escuela de Sociologfa independiente, cE1sa, bajo el formato de «Se-
minario de Pedagogia» realizan un trabajo de tipo teérico a la vez que «formulan
una plataforma reivindicativa para la ensefianza privada y exigen que sea refren-
dada en convenio colectivo». En ella se contemplan las consignas que preten-
den movilizar al colectivo en los afios siguientes: unificacion de las condiciones
salariales para todos los ensefiantes —maestros y licenciados— y supresion de las
artificiales categorias dentro de un mismo ciclo de la ensefianza en la perspectiva
de un cuerpo dnico de ensefiantes; reglamentacién de las condiciones de trabajo
y adscripcién a una seguridad social plena; funcionamiento democritico de los
centros, y acuciante exigencia de incremento salarial®.

Al mismo tiempo, sumado a ello, el fracaso de la implantacién de la Ley Gene-
ral de Educacién de 1970 en relacion con las expectativas creadas, asi como la con-
trarreforma educativa llevada a cabo en los tltimos afios del franquismo desde el
mismo régimen politico, convirtié su aplicacidn en «un volcdn de contradiccio-
nes y conflictos»®. Entre ellos, el incremento del ya numeroso colectivo de pro-
fesores no numerarios (PNN: contratados e interinos) en la ensefianza secundaria,
condicién que en el curso 1972-73 llegé a alcanzar al {76,7%! del profesorado. La
primera huelga de PNN de bachillerato tendria lugar en 1969 y unos afios después
(enero-febrero de 1973) se plantearia, a escala estatal, en la ensefianza primaria o
basica. Un sector este tltimo en el que existia un descontento generalizado por

# PEREZ, Magdalena y Doz, Javier: «<El movimiento de los ensefiantes en Espafia», Zona Abier-

ta, 7 (1976), pp- 49-66 (p. 60).
CARBONELL, Jaume: «De la Ley General de Educacién...», op. cit., p. 237.
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el agravio comparativo que significaba, en relacién con otros cuerpos docentes
y no docentes, un coeficiente retributivo no acorde con su titulacién, en especial
cuando la reforma de 1970 le habia conferido un grado universitario, y en el que el
profesorado no numerario se incrementaria como consecuencia de la progresiva
implantacién de la educacion general basica.

La conflictividad —manifiestos, huelgas, encierros, movilizaciones, concentra-
ciones, manifestaciones, asambleas, etc.— entre el profesorado fue en aumento a
partir de 1970, dando lugar a la progresiva configuracién de comisiones, platafor-
mas o coordinadoras de centro, barrio o zona, localidad, comarca, provincia o de
dmbito estatal, compuestas por representantes elegidos por cada uno de los dife-
rentes colectivos; es decir, a la constitucion de estructuras representativas tempo-
rales, mas o menos estables y amplias, que dieron una cierta forma organizativa
al movimiento de ensefiantes®.

El primigenio caricter asambleario de estas formas organizativas, y su dimen-
sién territorialmente expansiva, plantearon de inmediato, por su propia evolu-
cidn, el debate acerca de la unidad o pluralidad, ya se tratara de una pluralidad
territorial, por categorias docentes o niveles educativos, sectorial —publico/pri-
vado- o ideoldgico-politica. En suma, el debate acerca de la unidad o pluralidad
del futuro sindicalismo docente, toda vez que una de las reivindicaciones fun-
damentales del movimiento de ensefiantes era, frente al Sindicato Vertical de la
ensefianza o la afiliacién obligatoria al Servicio Espafiol del Magisterio, la libertad
sindical. Y, en relacidn con ello, su insercién o no en las futuras organizaciones
sindicales de la clase obrera y sus relaciones con el movimiento vecinal entre
otros.

La ausencia de libertades politicas y sindicales forz6 a buscar vias alternativas
dentro del marco legal de la Ley de Asociaciones de 1964 y de las organizaciones
obreras o estudiantiles catélicas, para asociarse con fines reivindicativos o simple-
mente de discusidn, estudio o encuentro y difusién de experiencias pedagdgicas.
Asi, surgieron, en distintas provincias y en el dmbito de la ensefianza primaria, las
Asociaciones de Antiguos Alumnos de las Escuelas Normales, a finales de la déca-
da de los sesenta; la freinetiana Asociacién para la Correspondencia y la Imprenta
Escolar (ACIES) —el 1 Encuentro sobre las técnicas Freinet tendria lugar en 1969 y
la asociacidn se fundé en 1974 cambiando su nombre en 1977 por el de Movimien-
to Cooperativo de Escuela Popular (MCEP)—, y, abiertas al profesorado de otros
niveles, las Escuelas de Verano, tras una primera organizada por la Institucién
«Rosa Sensat» en 1966 en Barcelona. Y, en otros niveles de ensefianza, los Grupos
Obreros de Estudios Sociales (GOEs), creados en Madrid en el seno de la HOAC,
como un «aula popular» para «el estudio de los problemas y de las cuestiones que
interesan a la Clase Obrera en general o a los miembros de GoEs en particular a
fin de ayudarse mutuamente en la formacién de los criterios orientadores de la

% Un analisis pormenorizado de esta conflictividad puede verse en EspiNosa, Antonio: «Al-
gunos materiales para el andlisis de la conflictividad docente (1978-1988)», en PANTIAGUA, Javier y SAN
Marrin, Angel (eds.): Diez asios de educacion en Esparia (1978-1988), pp. 363-404 («Anexo cronolégi-
co 1. La conflictividad docente 1970-1977»).

© EDICIONES UNIVERSIDAD DE SALAMANCA Hist. educ., 37, 2018, pp. 69-114



EDUCACION, MOVIMIENTO OBRERO Y SINDICALISMO (ESPANA, SIGLO XX)
AIDA TERRON Y ANTONIO VINAO 97

promocion obrera», segin se decia en el punto primero del proyecto de sus «bases
normativas»*. O, como ya se ha dicho, los Colegios de Doctores y Licenciados u
organizaciones tales como el Club de Amigos de la Unesco. Todo ello en un con-
texto de proliferacion de editoriales, revistas y publicaciones que no solo ponian
al alcance del profesorado los autores y tendencias revolucionarias, reformistas o
innovadoras en el dmbito de la educacion y la pedagogia, sino que servian, al mis-
mo tiempo, de plataforma para la difusién de sus propuestas e ideas al respecto®.
Propuestas e ideas que emergerian en forma de «alternativas» colectivas al sistema.
Una denominacidn, la de «alternativa», que, como diria afios mds tarde una de
sus promotoras, se aplic «a una serie de ideas, propuestas y principios progre-
sistas, que surgieron casi simultineamente», a partir «de los afios 1969 0 1970» en
«distintos puntos del pafs, respecto a cudl seria el sistema educativo para el futuro
democrético en Espafia»®

4.3. La explosion de las alternativas (1975-1977)

«Hay dos afios que se inscribirdn con letras de oro en nuestra historia de la
educacién: 1975 y 1976»¥. Fueron los afios, sobre todo 1976, de elaboracién y pu-
blicacién de diferentes «alternativas» en el ambito de la ensefianza, aunque pue-
dan encontrarse precedentes de este tipo de documentos, como el libro anénimo
titulado La ensesianza en Esparia, publicado en Paris en 1970, resultado de discu-
siones colectivas de miembros del PCE, y escrito por dos futuros miembros del
Equipo de Estudios (epE) dirigido por Ferndndez de Castro®, en cuyo capitulo
final se efectuaban ya una serie de «propuestas para una transformacién radical»
de la ensefianza en Espafia tras «el derrocamiento de la dictadura»®.

El 31 de enero de 1976, con la asistencia de unos 1.800 socios, la Asamblea
General del Colegio de Doctores y Licenciados madrilefio aprobaba un docu-
mento titulado «Alternativa para la ensefianza. Bases para una discusién», al que
habfan precedido un «Documento Verde» del mismo titulo, presentado un afio
antes en la asamblea general, y otro texto titulado «Socializacién, otra alternativa
para la educacién», elaborado por un grupo de ensefiantes catdlicos progresistas.
El resultado final, tras debates y discusiones, fue un documento no exento de

8 «Bases» reproducidas en Bozat, Valeriano: Una alternativa para la ensesianza, Madrid,
CENTROPRESS, 1977, pp- 76-77-

5 Véase, para mis detalle, LAzaro, Luis Miguel: «Politica y educacién: la renovacién peda-
gbgica en Espafia, 1970-1983», en CANDEIAs MARTINS, Ernesto (coord.): Actas de V Encontro 1bé-
rico de Historia da Educagio. Renovagio Pedagégica, Coimbra. Castelo Branco, Alma Azul, 2005,
Pp- 347-394.

% (O’MALLEY, Paloma: «La Alternativa», Revista de Educacién, nimero extraordinario (1992),
pp- 325-337 (p. 328).

% CARBONELL, Jaume: «De la Ley General de Educacién...», op. cit., p. 252.

% FERNANDEZ DE CASTRO, Ignacio: Reforma educativa y desarrollo capitalista. Informe critico
de la Ley de Educacion, Madrid, Edicusa, 1973, p. 211.

%  ANONIMO: La ensefianza en Esparia, Paris, Editions de la Librairie du Globe, 1970, p. 152.
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«imprecisiones y matizaciones» debidas, a juicio de una de las protagonistas del
mismo, al

pluralismo [ilegal en aquellos momentos] en que se habia elaborado, ya que en este
proyecto ademds del PSOE y FETE-UGT, el PCE y ccoo de la ensefianza, estuvieron
presentes y activos la Unién Sindical Obrera (uso), la Organizacién Revoluciona-
ria de Trabajadores (ORT) y el Movimiento Comunista de Espafia (MCE)*.

También en 1975, el Colegio de Doctores y Licenciados de Valencia habia
aprobado otra «Alternativa para la ensefianza en el Pais Valenciano»; el Seminario
de Pedagogia de este Colegio publicaba en forma de libro Por una reforma demo-
cratica de la enserianza; y la Asamblea general de la x Escola d’Estiu de Barcelona
aprobaba una «declaracién» —«Per una nova escola pablica»— a la que seguiria
otra en 1976, en la x1 Escola d’Estiu —«Per una nova escola publica catalana»—. A
estos documentos seguirian otros similares, circunscritos en unos casos al ambito
universitario y en otros de indole general, obra de diversos colectivos de ense-
flantes cristianos de base, de partidos como el socialista —en este caso elaborado
por Luis Gémez Llorente, vicedecano del Colegio de Doctores y Licenciados
madrilefio?- o el comunista®, o de otros colegios de doctores y licenciados y de
asociaciones de ensefiantes aprobados en escuelas de verano, congresos o jorna-
das de estudios®. En sintesis, existia una conciencia mds o menos generalizada de

% Lucenpo, Pilar: «El Colegio de Doctores y Licenciados (1973-1976)», en GARCIA SANTES-
MASES, Antonio y DE La RocHa Rusf, Manuel (coords.): Luis Gomez Llorente: educacion piblica
y socialismo, Madrid, Los Libros de la Catarata, 2013, pp. 110-114 (pp. 112-113). En igual sentido se ex-
presa Javier Doz en la entrevista recogida en VARELA, Julia: Las reformas educativas a debate (1982-
2006), Madrid, Morata, 2007, pp. 168-169, destacando la mayor influencia del psoE y del PcE en el
documento final y el hecho de que ambos partidos mantuvieran, en el seno del Colegio de Doctores
y Licenciados madrilefio, «una alianza [...] que no era frecuente en aquellos afios en otros dmbitos».

% GOMEZ LLORENTE, Luis: «Ensefianza y socialismo», en EQUIPO JAIME VERA: La alternativa
socialista del P.s.0.E., Madrid, Cuadernos para el Didlogo, 1977, pp. 107-136. En palabras de Victorino
Mayorar, Gémez Llorente «no fue el ministro de Educacién que todos esperdbamos y desedba-
mos» —en el PSOE- «en el primer gobierno socialista salido de las urnas en 1982» [«La alternativa so-
cialista a la educacién», en GARCiA SANTESMASES, Antonio y DE LA RocHa Rusf, Manuel (coords.):
Luis Goémez Llorente..., op. cit., p. 127]. Se trata de una errénea apreciacién: no «todos» en el PSOE
esperaban o deseaban ver a Gémez Llorente al frente del Ministerio de Educacién. Razones ideol6-
gicas aparte, en el congreso extraordinario del PsoE de septiembre de 1979 habia encabezado la can-
didatura ala Comisién Ejecutiva que se habia enfrentado a la liderada por Felipe Gonzéilez. Ademds,
no era profesor universitario.

2 O’MALLEY, Paloma (coord.): Anteproyecto de alternativa democratica a la ensefianza, Ma-
drid, Cénit, 1977.

»  Lamayoria de estos documentos, junto con declaraciones criticas eclesidsticas, se recogieron
en Bozat, Valeriano: Una alternativa..., op. cit., pp. 182-299, y, de un modo un tanto confuso, en SE-
MINARIO DE EDUCACION: Ensesianza: debate piiblico, op. cit. Sobre las «alternativas», remitimos a los
trabajos ya mencionados de O’MALLEY, Paloma: «La alternativa», pp. 330-336; CARBONELL, Jaume:
«De la Ley General de Educacién...», pp. 252-254, y LAzaR0, Luis Miguel: «Politica y educacién: la
renovacién pedagdgica en Espafia, 1970-1983», pp. 364-373, asi como a los de Bozat, Valeriano: «Una
alternativa para la ensefianza», en Por la escuela piiblica. Homenaje a Mariano Pérez Galan, Madrid,
Fundacién cIves, 1998, pp. 47-56, y GROVES, Tamar: Teachers and the Struggle for Democracy in
Spain, 1970-1985, New York, Palgrave MacMillan, 2014, pp. 101-108.
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que la nueva situacién politica, atin por configurar, implicaba, o hacfa posible,
un nuevo sistema educativo. De ahi que surgieran diversas alternativas y contra-
alternativas cuyas propuestas influirfan ya en 1976, pero sobre todo en la primera
cita electoral de 1977, en los programas presentados por los nuevos partidos poli-
ticos y sindicatos de profesores.

En relacién con las cuestiones que venimos analizando, los temas més contro-
vertidos en las alternativas fueron el paso de un sistema jerarquizado de cuerpos
y categorlas docentes a un cuerpo tnico y de un sindicalismo vertical a otro de-
mocratico, y la disyuntiva, para los docentes del sector publico, entre la funcio-
narizacién y el contrato laboral*%. La cuestion sindical planteaba asimismo otros
dilemas:

® Si, una vez declarada la libertad sindical y el fin del sindicalismo oficial, se
optaba por un tnico sindicato o por la pluralidad de sindicatos.

e Si el sindicato o sindicatos de ensefianza se insertaban o no en el futuro
sindicalismo obrero donde también se debatia, en ese momento, si era pre-
ferible un sindicato unitario de base asamblearia o la pluralidad sindical.

e Si el sindicato o sindicatos iban a ser, o no, solo de ensefiantes. Es decir, si
se permitia la afiliacion de otros trabajadores de la ensefianza no docentes.

e Sise iba a tratar de un sindicato o sindicatos solo o primordialmente rei-
vindicativos o también, sobre todo, de un sindicalismo sociopolitico preo-
cupado por la gestién democrdtica del sistema ¢ instituciones educativas A
desde una perspectiva mds general, por la transformacién de la sociedad en
una direccién socializadora.

e El caricter obligatorio o voluntario de la afiliacién sindical y, en el segundo
caso, la articulacidon de las relaciones con los docentes no afiliados.

e El paso constituyente desde una situacién en la que predominaba la exis-
tencia de diversas plataformas, comisiones y coordinadoras de representa-
tividad y base asamblearia al nuevo sindicato unitario, y la configuracién
interna del sindicato o sindicatos, si se admitia la pluralidad organizativa,
en una linea mds o menos asamblearia.

e Laarticulacién territorial de ese nuevo sindicalismo, en especial en relacién
con las comunidades auténomas consideradas nacionalidades.

¢ Cuiles fueron las propuestas o posiciones mas generalizadas entre las distintas
«alternativas» o «declaraciones»? Puede resultar paradéjico a primera vista que la
peticion de libertad sindical figurara junto a la propuesta de un sindicato unitario
en el que se reconociera la existencia de diversas tendencias, y en el que, en
definitiva, no solo existiera unidad de accién —posible, mediante acuerdo, en una
situacion de pluralidad sindical-, sino también unidad organizativa. No se veia
una posible contradiccién, en aquellos momentos, entre ambas reivindicaciones.
Habia dos razones. Por un lado, la desaparicion del sindicalismo vertical estatal
era un requisito previo a cualquier otra consideracién o propuesta. Por otro, la
unidad sindical se planteaba como «una meta a conseguir por la libre voluntad

9+ CARBONELL, Jaume: «De la Ley General de Educacion...», op. cit., pp. 244-24s.
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de todos, y no un punto de partida impuesto»*. Las diferencias en el seno de la
Comisién de la Alternativa madrilefia encargada de desarrollar este punto —y en
otras alternativas— se centraron sobre todo «en los pasos a dar para la consecucién
de un sindicato unitario, sobre la forma de llegar a un congreso sindical constitu-
yente unitario y los plazos necesarios para ello»*, una vez que esta era la opcion
asimismo generahzada La férmula usualmente empleada para caracterizar a ese
nuevo sindicato serfa la de unitario, democritico, reivindicativo e independiente
de los partidos politicos, el Estado, la Iglesia catdlica o la patronal. Una caracte-
rizacién que admitia desarrollos —la Alternativa valenciana y las «declaraciones»
de las x y x1 Escolas d’Estiu integraban, por ejemplo, a dicho sindicato tnico en
un sindicato asimismo Unico de trabajadores—, aclaraciones o matices, a la que en
ocasiones se afiadian expresiones o términos tales como «horizontal», «de cla-
se», «de libre sindicacién», «sociopolitico» o «apartidista pero no apolitico». Las
funciones que se asignaban a este nuevo sindicato iban desde las reivindicativas
de indole laboral e intervencidn en las negociaciones sobre salarios y condiciones
de trabajo, en relacién tanto con el personal docente como no docente, hasta el
control de los contenidos y estructura del sistema educativo y participacién en
los organismos ejecutores de la gestion y politica educativa, pasando por la for-
macién permanente del profesorado y la colaboracién y accién comin con sindi-
catos de otros sectores productivos, organizaciones de barrios y asociaciones de
padres y de alumnos®.

La opcidn, en el sector publico, entre funcionarizacién o contrato laboral —una
cuestion clave, como se verd, en la evolucion posterior de los acontecimientos— se
dejaba por la Alternativa madrilefia para una discusién posterior®®. No sucedia
lo mismo sobre la reivindicacion del cuerpo unico de ensefiantes. Su exigencia
tenfa dos fundamentos: el principio de «a igual trabajo» —1éase docente de cual-
quier nivel o modalidad- «igual salario» y la propuesta de un ciclo tinico desde
los cuatro a los dieciocho afios. Ambos presuponian la igualdad formativa —uni-
versitaria— de todos los docentes, y la ausencia de distinciones entre ensefianza
publica-privada, maestros-licenciados o profesores numerarios-no numerarios.
La diferencia, segiin que la propuesta tuviera uno u otro fundamento, residia
en que el primero inclufa en el cuerpo unico al profesorado universitario mientras
que el segundo lo exclufa. De ahi que en el desarrollo de la Alternativa madrilefia,
llevado a cabo en junio de 1976 en las 1 Jornadas de Estudio sobre la Ensefianza,
se aprobaran, en este punto, dos ponencias distintas seglin que se optara por una
u otra propuesta®.

% «Socializacién, otra alternativa para la ensefianza», en Enserianza: debate piblico, op. cit.,
pp. 70-81 (cita en p. 80).

9% BozaL, Valeriano: Una alternativa..., op. cit., p. 177. El texto corresponde a las «conclusio-
nes» (pp. 161-179) de las Primeras Jornadas de Estudios sobre la Ensefianza, llevadas a cabo en Alco-
bendas (Madrid) en junio de 1976 con el fin de desarrollar la Alternativa madrilefa.

7 Ibid., pp. 124-125.

#  [bid., p. 122.

»  Ibid., pp. 172-177.
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Es conocida, y ha sido estudiada, la evolucion posterior del sindicalismo do-
cente en Espana™. La libertad sindical condujo tanto en el mundo obrero como
en el de los ensefiantes a la pluralidad de sindicatos. Podria existir en el futuro, en
determinados momentos y ante determinados temas, unidad de accidn, pero no
unidad organizativa. Quien primero iniciaria la carrera sindical por la afiliacion
independiente seria la FETE tras refundarse en el congreso de Cidiz de 1976. En la
«Resolucién politico-sindical» aprobada en dicho congreso, junto con su «alter-
nativa» y su «declaracién» socialista sobre la ensefianza, se reconoce, por un lado,
que la unidad orgdnica sindical favorecia la «eficacia» del movimiento obrero,
y que solo ella harfa posible la «emancipacidn definitiva» de los trabajadores y la
«eliminacidn de la sociedad de clases». Sin embargo, al mismo tiempo se afirmaba
que dicha unidad debia construirse desde la libertad y no desde la imposicion. Y,
descendiendo ya a la realidad, que ese podia ser el ideal, pero que «en la actuali-
dad» habia «dos hechos incontrovertibles: la voluntad de unidad del Movimiento
Obrero y la pluralidad de organizaciones sindicales existentes»*". En consecuen-
cia, la FETE se definia como un sindicato de clase, democritico, auténomo vy libre,
pero no como un sindicato unitario, aunque, eso si, abierto a todos los trabaja-
dores de la ensenianza que desearan afiliarse al mismo. Planteada de esta forma la
carrera por la afiliacién sindical, tras la FETE, y no sin debate y discusiones sobre
su naturaleza, se fundarfan en 1978, con vocacién asimismo unitaria y de clase,
la Federacién de Ensefianza de Comisiones Obreras y la Unién Confederal de
Sindicatos de Trabajadores de la Ensefianza, a los que seguirian otros sindicatos,
asociaciones o federaciones de diferente signo.

s. La excepcién anarquista-libertaria

¢Y el anarquismo libertario? ;Cudl era la posicion de este movimiento que
tanto supuso antes de 1939 en el mundo de la educacion y de la cultura obrera?
Una de las principales diferencias o contrastes entre ese antes y ese después, es
el menor protagonismo del discurso y las prcticas libertarias, en corresponden—
cia con un protagonismo social, sindical y politico también menor. Su posicién
automarginal en el debate de las alternativas se reﬂe]arla en un libro editado en
1977, titulado Por un aprendizaje libertario, que recogia diversos escritos y do-
cumentos del sindicato de ensefianza de la cNT, el cual no solo no planteaba una
alternativa mds, sino que, en nombre de la autogestiéon educativa, rechazaba
la alternativa del Colegio de Licenciados madrilefio por su centralismo estatal,
asi como cualquier otra propuesta destinada a reforzar el «sistema» de ensefian-
za cuando toda su «lucha» iba dirigida a la «destruccién del mismo sistema de

o Véase TERRON, Aida: «Sistema educativo y movilizacién del profesorado...», op. cit., y J1-
MENEZ JAEN, Marta y MARRERO MORALES, Manuel: «Historia de los Sindicatos de Trabajadores
de la Ensefianza», en SINDICATO DE TRABAJADORES DE LA ENSENANZA: Sindicalismo auténomo y
asambleario de la enserianza. 25 arios (y mds) de sTEs, Madrid, Confederacién de sTEs, 2003, pp. 9-138.

" FETE: La U.G.T. y la ensefianza, op. cit., pp. 53-55.
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enseflanza» como «institucién diferenciada» y, en particular, a «la desaparicién
de los cuerpos profesorales y tecnocriticos» con el fin de convertir la ensefianza
en «libre aprendizaje»:. Las alternativas propuestas solo pretendian, se decia,
sustituir una coaccién por otra, olvidando que «el capital y el Estado no son sino
modalidades diferentes de un mismo poder».

Tales alternativas no eran mds que una «nueva Iglesia secularizada». Frente a
ellas, la cNT defendia una ensefianza antiautoritaria, autogestionada, no obligato-
ria, asamblearia y libre; es decir, basada en el mutuo acuerdo y el apoyo solidario
entre comunidades de aprend1za]e libres y en experiencias marginales, no direc-
tivas 0 auténomas.

Sus reflexiones tedricas pueden ejemplificarse en la obra EI Manifiesto liberta-
rio de la enserianza de Carlos Diaz, publicado en 19784, que comienza negando el
caricter autogestionario o libertario de los «falsos profetas» de la pedagogia per-
misiva o neorrusoniana (Summerhill, Rogers, el paidocentrismo), llegando hasta
el rechazo del cooperativismo. «Dentro del capitalismo», afirma, «es imposible
la autogestion porque» subsisten el «Estado de clase», «el aparato ideoldgico del
Estado», «la propiedad privada de los medios de produccién», «el sistema de lu-
cro, plusvalia y expolio», «la lucha de clases», «el binomio dirigentes-dirigidos»,
«la llamada divisién “social” del trabajo», «la “democracia indirecta”, forma de
no-democracia», «la mentalidad de consumo, lucro, egoismo» y «el capitalismo
internacional».

Solo puede concebirse «la autogestion en el marco del socialismo», pero no de
«cualquier socialismo». No, desde luego, del «socialismo verticalista, autoritario,
centralista» porque deja «intacto el aparato del Estado», con sus comisarios poli-
ticos y comité de depuradores. Esto es el estalinismo y el «socialismo en un solo
pais», al que en otro momento define como «socialismo de Estado», para el que
la «supuesta autogestion seria un medio, y nunca un fin en si mismo». Un medio
para «mantener la verticalidad, el estatismo, el partido en el poder, el viejo rollo del
poder. Distintos personajes, el mismo escenario»S. De ahi los principios bésicos
de la ensefianza libertaria: horizontalismo; asambleismo; descentralizacion; poli-
centrismo coordinado y confederado; trabajo rotativo frente a la divisién social
del trabajo; autonomia y apertura e insercién en la comunidad y el entorno tanto
de la escuela como del profesor; estudio cientifico del nifio; horarios flexibles;

2 Por un aprendizaje libertario. Escritos y documentos del sindicato de enserianza de la cNT,
Madrid, Campo Abierto, 1977, pp. 210-211 y 31-32.

5 Ibid., pp. 23, 26,35 ¥ 43.

4 Diaz, Carlos: EI Manifiesto libertario de la enserianza, Madrid, La Piqueta, 1978. El autor
decia ser, cuando escribi6 esta obra, catedritico de Filosofia de Bachillerato y profesor no nume-
rario de universidad. Asimismo, declaraba no pertenecer a la cNT. Sus publicaciones, en esa época,
se movian en el dmbito del personalismo de Mounier y el anarquismo vy, en general, aparecian en
editoriales catdlicas, sobre todo en la editorial Zero de la HOAC, fundada en 1946, en la que ya habia
publicado en 1970 El nirio proletario, un folleto escrito a partir de la lectura de El alma de el nirio
proletario de Otto Rithle editado en 1921.

s Ibid., p. 22.

¢ Jbid., pp. 19-21.
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recurso a las técnicas Freinet y presencia relevante del trabajo manual; control no
unilateral y vertical, sino miultiple y reciproco; inspeccién rotativa; cuerpo tinico de
profesores sin categorias, y desescolarizacion, desaparicién del aula, «en favor
de la comunidad en marcha en un proceso educativo sin fin. Desescolarizar la
escuela es nuestra meta, para hacer, de toda la comunidad, escuela», en la linea
preconizada por Illich, desde Cuernavaca, y Reimer, entre «tantos otros»*”. El
descenso desde los principios y propuestas a la realidad de la época —huelga del
profesorado no numerario de 1976-77— no podia ser mas duro: se trataba de una
huelga que «so pretexto de comerse al mundo y arrumbar lo caduco en el terre-
no educativo» ha finalizado «por ser lo mds reaccionario, estomacal y pobre en
cuanto a postura alternativa»'®.

6. ¢Reformismo o ruptura? Otras propuestas, visiones y revisiones

¢Coémo considerar las alternativas o declaraciones mencionadas? ¢Se plantea-
ban como un instrumento para la consecucién de una sociedad socialista o, al
menos, de una «reptblica democritica de trabajadores de toda clase» como se
definia a Espafia en al articulo primero de la Constitucion de 19312 ¢Significaban
las alternativas, y en concreto la madrilefia, una ruptura con el sistema educativo
existente o una reforma del mismo? ;Pretendia, tal y como se le achacé desde el
sector eclesial y la derecha politica, instaurar un modelo estatista-marxista de en-
seflanza? ¢ Qué juicio o valoracion posterior merecié a sus mismos protagonistas,
0 a personas ideoldgicamente afines, una vez constatada la «inermidad» o aplica-
cidn desvirtuada de sus propuestas fundamentales?

Es innegable que, en general, dichas alternativas y declaraciones suponian una
transformacion radical en la estructura, funcionamiento y gestion del sistema edu-
cativo existente. Las diferencias surgen, con matices y ambigiiedades, al referirse a la

7 Ibid., pp. 28-29. Las referencias a Illich no son gratuitas. Sus publicaciones sobre la socie-
dad y la educacién desescolarizadas eran ampliamente conocidas en la Espafia de los afios 70 —La
sociedad desescolarizada andaba ya por la 3.2 edicién en 1976-. Nada tiene de extrafio que sus tesis
encontraran un amplio eco en los sectores libertarios, tanto en lo relativo a las criticas a la escolari-
dad —ptblica o privada, capitalista o socialista— en si misma, o la consideracién de la educacién como
una mercancia con su valor de cambio, como en la conversién del mundo en una gran aula [«Con-
versando con Ivan Illich», Cuadernos de Pedagogia, 7-8 (1975), pp. 16-23]. Tampoco lo es que hoy,
cuando se escriben estas paginas, el segundo item que figura en la web del sindicato de ensefianza de
la cNT trate sobre «las familias y las experiencias de educacidn alternativa. La desescolarizacién y el
aprendizaje activo contado por las familias»: www.cnt.es/categoria/temas/ensefianza (consultado
el 12 de noviembre de 2017).

8 Jbid., p. 48. Seguidamente incluye la carta enviada a un amigo del sindicato de la ensefianza
de la cNT, y publicada en las revistas Aprendizaje de la cNT y Pastoral misionera, donde califica la
huelga de «gremial» en exclusiva busqueda de la estabilidad, asi como de «vulgar, habichuelera, pe-
setera, burguesa hasta el higado» tanto de unos como de otros. Ni rastros, dice, de «lucha» por «la
igualdad socialista interclase sin castas» en defensa del «cuerpo tinico sin categorias». En una adenda
a dicha carta de marzo de 1978 concluye: «Todo sigue igual, amigo. Consumatum est. Habéis demos-
trado que no queriais mas que la habichuela. Que su flatulenta digestién os aproveche y durmiis el
sueflo de los justos desde cualquier sindicato vertical nuevo» (pp. 54-57).

© EDpICcIONES UNIVERSIDAD DE SALAMANCA Hist. educ., 37, 2018, pp. 69-114



EDUCACION, MOVIMIENTO OBRERO Y SINDICALISMO (ESPANA, SIGLO XX)
104 AIDA TERRON Y ANTONIO VINAO

naturaleza y alcance de dicha transformacion. En un extremo se sitdan aquellas al-
ternativas con alusiones expresas a una futura sociedad socialista, o a la desaparicién
de la sociedad de clases hacia las que se dirigian las propuestas efectuadas™. En otro,
aquellas en las que nada se dice al respecto. En este punto, la Alternativa madrilefia
afirma que la propuesta que se realiza no es utdpica, sino que responde a la «realidad
politica, social y econémica» del pais: la de «un sistema capitalista que no consigue
sacar adelante la reforma capitalista de la ensefianza». Esa es la razén por la que la
alternativa que se propone «no puede [...] ser pensada como un nuevo intento de
reforma», de una reforma que «se ha demostrado imposible por las contradicciones
del capital». Un «capital» que no aceptard ni apoyara una «verdadera alternativa a
la ensefianza». La «lucha» por la alternativa es algo que corresponde a «los direc-
tamente interesados en ella —profesores, alumnos, padres—», y, «en un sentido mds
amplio» a «todos los trabajadores», pues «esta transformacion de la ensefianza se
inscribe en el marco de una transformacién global que abandone la 16gica del bene-
ficio privado para entrar en la l6gica del trabajo, en la 16gica de la utilidad social». Si
ese «beneficio privado» y la referencia a ambas «dgicas» se referian solo al dmbito
de la ensefianza o a toda actividad social y econdmica, es algo que no se concreta.

«La perspectiva en la que se pensaba la Alternativa era la ruptura, no la conti-
nuidad», afirma Valeriano Bozal en un texto publicado veintidds afios mds tarde, en
1998, aunque también dijera que «la Escuela Piblica serfa, a la vez, instrumento y
factor de consolidacion de esa ruptura (no violenta), mientras que el mantenimien-
to de un doble sistema —ensefianza estatal y ensefianza privada—, era testimonio de
continuidad». La razén de ello se debia a que, aunque «la Alternativa no se plante6
cruzada alguna contra la ensefianza privada» optando por «respetar su existencia»,
se confiaba en que la expansion de la primera hiciera que la segunda fuera perdien-
do «sentido de manera gradual»™. Como el mismo Bozal cree recordar, pese a «su
uso politico en aquellos afios», no solo «la palabra “ruptura” no aparece en el texto
de la Alternativa», sino que «nadie» la utilizé «en el curso de los debates que la
posibilitaron», para concluir, «con la perspectiva histérica» que en 1998 tenia de
lo después acaecido —es decir, de la evolucion de los hechos en un sentido opuesto
a lo alli propugnado—, que «valorada la Alternativa en la actualidad [...] la ruptura
era el horizonte adecuado»™. O, si se prefiere, que para llevar a la practica lo que en
ella se proponia era 1ndlspensable la ruptura.

0 Por ejemplo, la que, con el titulo de «El sindicato de ensefianza» se recoge en las pp. 247-251,
con una atribucién o autoria confusa, en Ensesianza: debate piblico, o en «la alternativa» y «la de-
claracién» socialistas sobre la ensefianza aprobadas en el congreso de la FETE de 1976 (FETE: La U.G.T.
y la enserianza, op. cit., pp. 38, 49, 52 y 68-69, entre otras).

w0 BozaL, Valeriano: «Una alternativa para la ensefianza», op. cit., p. 53. Bozal formé parte
como «independiente» de la junta directiva del Colegio de Doctores y Licenciados de Madrid des-
de 1973 a 1976, ocupdndose de las tareas de tesorero y responsable del Boletin, segtin afirma en la
respuesta a un cuestionario de la Revista de Educacion con motivo del nimero extraordinario pu-
blicado en 1992 titulado «La Ley General de Educacién veinte afios después» (pp. 323-324). En su
respuesta, por cierto, reconoce haber pecado en aquellos afios, como el resto de los promotores de la
Alternativa, de «<optimismo ingenuo».

u o Ibid., p. s1.

w Ibid., p. 53.
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Todo apunta, y el mismo Bozal lo sefiala, a que «la ensefianza participaba
[en aquel entonces] de un horizonte mds amplio, general, en el que era eviden-
te la conviceidn de un posible cambio radical, al menos en aquellos dmbitos no
estrictamente econdémicos [...] que permitirian una transformacion del pais: la
ensefianza, la cultura, los servicios...». De ahi que no valoraran «en su justa me-
dida el peso especifico de la Iglesia y del funcionariado —que no participaba en la
actividad colegial (tampoco en la actividad sindical, por entonces incipiente) con
la misma intensidad que los ensefiantes de la privada—» y sobrevaloraran «la capa-
cidad de movilizacién del Colegio» de Doctores y Licenciados. Una «capacidad»
que fue, dice, «grande y llamativa», pero no suficiente ni sostenida durante un
largo tiempo. La derrota de la Junta de Gobierno de dicho Colegio en las eleccio-
nes de 1976 indicaba cudl era la «situacién real» y la fuerza tanto del subsistema
educativo catdlico, en relacién con la idea de escuela publica, como de los cuerpos
de funcionarios docentes —sobre todo en la enseflanza media, donde no se veia
con buenos ojos la reduccion del bachillerato tras la reforma de 1970, en rela-
cién con la propuesta de un ciclo dnico y un cuerpo tnico de ensefiantes. Otras
circunstancias, contintia Bozal, que explican que no se efectuara «una valoracién
correcta de la situacién» permitiendo «la persistencia de espejismos que sélo se
disolvieron afios después» fueron el todavia «débil» arraigo de los sindicatos en el
sector de la ensefianza —aunque sus reivindicaciones, una vez constituidos a partir
de 1977, fueran de orden mds «laboral» que politico- y el temor coactivo, en los
primeros afios de la Transicién, a que un cambio en la ensefianza como el pro-
puesto generara una mayor «inestabilidad politica». Por ultimo, cuando el rsoE
gano las elecciones en 1982, los nombramientos en el Ministerio de Educacién

marginaron del esperado protagonismo a quienes habian elaborado la Alternativa.
Una timida reforma de la ensefianza [...] mantuvo en todo su vigor la doble red,
estatal y privada, y olvidd, no sé si para siempre, el concepto de Escuela Publica™.

Otro testimonio privilegiado, procedente de alguien, Ignacio Ferndndez de
Castro, que no formo parte de los grupos promotores de las diversas alternativas,
pero licido analista de lo que estaba sucediendo en la educacidn espafiola en esos
afios —y en los posteriores hasta su fallecimiento en 2011, puede ayudarnos a
completar la valoracién actual de las alternativas y del movimiento de ensefiantes.

Ignacio Ferndndez de Castro fue uno de los fundadores del Frente de Libe-
racién Popular (FLP) en la década de los cincuenta. Exiliado en Paris desde 1962
a 1970 vivié de modo presencial y directo la revuelta estudiantil de mayo del 68.
Su vivencia e interpretacion de la misma se recogié en un texto inédito, redactado
en 1969-70, destinado a «contribuir a la destruccién del mito clase-obrera», con el
titulo, suficientemente expresivo, de La clase obrera ha muerto. Reflexiones cri-
ticas sobre la clase obrera seguidas del ejemplo francés. La relevancia, a su juicio,
de los acontecimientos de mayo del 68 derivaba de dos hechos: la presencia de-
terminante de los estudiantes en la lucha de clases, algo inédito hasta el momento,

s Ibid., pp. 54-55.
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y el fracaso de su intento de despertar a la clase obrera para hacer la revolucién.
El intento revolucionario, dira, fracasaria por el retraimiento de una clase obrera
carente de objetivos revolucionarios o utdpicos, presentes, sin embargo, en el
movimiento estudiantil: la revuelta serfa sofocada por las fuerzas del orden, in-
cluidas, sobre todo, las organizaciones politicas y sindicales de izquierda™. Estos
hechos serfan los que le hicieron tomar conciencia de la necesidad de estudiar las
relaciones entre clases sociales, sistema productivo y educacidn, algo que llevaria
a cabo, en relacion con el sistema educativo espafiol, en los afios siguientes. Todo
ello tras abandonar su «etapa de militante partidista de la revolucién» para unirse
al «movimiento asambleario» antifranquista y fundar un pequefio «equipo de
estudios» (EDE) con el fin de «informarnos, publicar y relacionarnos con otros
grupos y personas de la oposicién»™.

Los textos que nos interesan ahora son dos articulos publicados en Cuadernos
de Pedagogia, en 1977 («El sistema educativo y el cambio politico», escrito junto
con Carmen de Elejabeitia) y en 1980 («La vieja Ley de Educacién»), asi como la
entrevista que aparece en la misma publicacién (en 1981) con el titulo «La utopia
como esperanza».

En el primero de ellos, tras sintetizar, a la altura de 1977, los conocidos «pun-
tos esenciales y comunes de los programas socialista y comunista para la etapa
democritica que se abre», coincidentes con los de las alternativas, en especial la
madrilefia, prevé que

si laizquierda [...] va a basar su accién politica sobre el fracaso de la Ley General
delaEducaciényaforzarlarealidad dela «igualdad de oportunidades», a través de
la exigencia de la escuela publica y gratuita (aun sin enfrentarse abiertamente
a la ensefianza privada), y la ruptura progresiva de los condicionamientos econs-
micos para el acceso a las enseflanzas superiores, al propio tiempo que apoyard y
organizard el descontento y las reivindicaciones laborales del cuerpo ensefiante,
la derecha deberd responder a su clientela politica potencial defendiendo la ense-
flanza privada y religiosa bajo el pretexto de la «sagrada libertad de los padres»
de dar a sus hijos la ensefianza que deseen, manteniendo criterios de selectividad
rigurosos que revaloricen los titulos superiores, aseguren su reserva a los hijos de
las familias acomodadas y mejoren las condiciones de trabajo de estos profesio-
nales fuertemente afectados por la inflacién de estudios universitarios de estos
ultimos afos™.

4 Sobre la influencia de los sucesos del mayo francés del 68 en las ideas y la obra posterior de
Ferndndez de Castro, véase ROGERO ANava, Julio: «Recorrido por la vida y obra de Ignacio Ferndn-
dez de Castro», Con-Ciencia Social, 14 (2010), pp. 83-89 (pp. 84-85); FERNANDEZ DE CASTRO, Ignacio:
«Lavieja Ley de Educacién», Cuadernos de Pedagogia, 62 (1980), pp. 37-40 (p. 40), y CUADERNOS DE
Pepacocia: «Entrevista. Ignacio Fernandez de Castro. La utopia como esperanza», Cuadernos de
Pedagogia, 75 (1981), pp. 22-27 (pp. 22-23).

5 ROGERO, Julio y LépEZ, Carlos: «Conversacion con Ignacio Fernindez de Castro», Con-
Ciencia Social, 14 (2010), pp. 91-112 (pp. 96-98).

16 DE ELEJABEITIA, Carmen y FERNANDEZ DE CASTRO, Ignacio (EDE): «El sistema educativo y
el cambio politico», Cuadernos de Pedagogia, 34 (1977), pp. 25-31 (pp- 26 y 28).
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En otras palabras, «laizquierda marxista y obrera», renunciando a una ruptura
decidida con la funcién asignada al sistema educativo en el modo de produccién
capitalista, de «producir fuerza de trabajo-mercancia para el mercado de trabajo
[...] no plantea alternativas revolucionarias sino simplemente reformistas». La
«Unica alternativa revolucionaria posible» tiene que basarse no en «un proceso
de ensefianza y calificacién», que es a lo que conduce todo intento de hacer real
la igualdad de oportumdades sino en «la consecucién de que la fuerza de trabajo
deje de ser mercancia, deje de tener valor de cambio, o, lo que es lo mismo, hacer
desaparecer el trabajo asalariado». De seguir asi,

si la izquierda no formula una alternativa global revolucionaria en la que la ense-
flanza tenga funciones y objetivos radicalmente distintos, se encontrard abocada a
jugar a la demagogia desde la oposicién, apoydndose en la insatisfaccién permanen-
te de las expectativas, y si llega a ocupar el poder dentro del sistema, deberd enfren-
tarse a ellas no para satisfacerlas, sino para recortarlas ajustindolas a una realidad
que impone unos limites bien modestos a toda reforma.

Mejor, concluye, «reconocerlo y asumirlo para no caer en un nuevo triunfalismo
de izquierdas, tan destructivo y demagdgico como el que hemos padecido»™. Tres
afios después, en 1980, con la Constitucién ya aprobada y advenida la nueva demo-
cracia con sus libertades sindical y politica, Fernindez de Castro constata, por un
lado, el debilitamiento de la lucha por parte de los ensefiantes, orientados hacia las
reivindicaciones sindical-laborales; de las asociaciones de padres de alumnos y de
vecinos de los barrios y municipios —estas tltimas pricticamente inexistentes—, y
de los estudiantes, salvo ante problemas concretos como la selectividad. Y, por otro,
la caida de la combatividad obrera y la colaboracién de los partidos y organiza-
ciones de masa de izquierda con las fuerzas de la derecha y del centro para asentar
la democracia, que ha supuesto, dice, una tregua social y una renuncia de hecho a
presentar y apoyar una alternativa revolucionaria. Vuelve a insistir en una izquierda
que se reduce a ofrecerse como eficaz gestora de la crisis, en las frustraciones del de-
sarrollo de un sistema dirigido a acrecentar los niveles de consumo capitalistas y en
la conversién de la educacién en mercancia con un valor de cambio en beneficio del
capital. Y forzado a buscar alguna de las causas explicativas de esta actitud, Fernin-
dez de Castro menciona el temor a un golpe autoritario —temor con base real, por lo
que poco después se veria—y la pérdida de todo atractivo y capacidad movilizadora
de los modelos del Este y su mundo, es decir, del modelo soviético™.

Esta referencia al modelo comunista merece un comentario, siquiera para com-
pararla con la influencia que el modelo educativo soviético tuvo en determinados
grupos sindicales y politicos obreros antes y durante la Guerra Civil.

w7 Ibid., pp. 30-31.

u - Jbid., p. 31

" FERNANDEZ DE CASTRO, Ignacio: «La vieja Ley de Educacién», op. cit., pp. 38-40. Tesis simi-
lares, algo més desarrolladas y plegadas a la realidad, las mantendria un afio después en la menciona-
da entrevista publicada en el n.° 75 de 1981 de Cuadernos de Pedagogia. Su conclusion era terminante:
no habia alternativa creible, solo quedaba «la utopia como esperanza».
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¢Existi6 en la Espafa de los afios setenta y ochenta un modelo externo de
referencia similar al que en los afios veinte y treinta constituyé el sistema edu-
cativo soviético para el movimiento obrero y sindical? Repasando las piginas de
los primeros afios de Cuadernos de Pedagogia, la revista mds emblemiética del
movimiento de ensefiantes, pueden hallarse articulos sobre la educacién en el
Chile de Allende, en Portugal tras la «<Revolucion de los claveles», China, Cuba o
sobre las politicas educativas de algunos municipios o regiones regidas, en Italia,
por partidos de izquierda. Pueden hallarse también referencias a autores, planes
o reformas anteriores, tanto de Espafia (Institucién Libre de Ensefianza, Segun-
da Republica, plan del cenu, etc.) como fuera de ella (plan Langevin-Wallon,
movimiento de la Escuela Nueva), o coétaneos (movimiento de la «educacién
liberadora»)®, a la bisqueda de una tradicién en la que insertar las «alternativas»
o propuestas en favor de un nuevo sistema y formas de educacién. Sin embargo,
las referencias a la educacion en la URss, aun existiendo —aunque més a pedago-
gos y psicélogos como Suchodolski, Luria o Vigotski que a las realizaciones del
sistema educativo soviético—, no son comparables, tanto desde un punto de vista
cuantitativo como cualitativo, a las que pueden encontrarse en libros y revistas
de los afios 20 y 30. Simplemente, la escuela soviética habia dejado de ser, para
el movimiento obrero y los partidos cercanos al mismo, el principal modelo o
referente a tener en cuenta.

Esta cuestion estd relacionada tanto con la nueva posicién eurocomunista del
PCE como con la influencia del movimiento, en sus inicios, de la unidad europea.
Nada ejemplifica mejor el cambio de perspectiva que el debate planteado en 1977
en las paginas de la revista Teoria y Prictica, editada por EDE, la mencionada so-
ciedad de estudios dirigida por Ignacio Fernindez de Castro. El articulo, firmado
por H. R. (un suscriptor de la revista que entonces se hallaba en la Universidad
Karl Marx de Leipzig, en la RDA), inserto en la seccién de «Materiales para deba-
te», llevaba el provocador titulo de «El “desierto cultural” soviético». En sintesis,
H. R. se referia a las posiciones publicas, claramente contrapuestas, de dos rele-
vantes miembros del PCE en relacién con el sistema educativo de la Unién Sovié-
tica y paises afines. Una, de indole negativa —«desierto cultural»— sostenida en
las paginas de la revista Triunfo (nimero 7or) por Manuel Azcdrate —«que habia
sorprendido por su crudeza a un sector del marxismo espafiol y de forma muy

2o E] movimiento de la «educacién liberadora» (Reimer, Goodman, Illich, Freire, Milani...) se
veia, en 1975, como «una respuesta» a «la sociedad cientifico-técnica que nos ha tocado vivir», andlo-
ga a como la Escuela Nueva lo habia sido a «la sociedad industrial». Constituia «una teorfa nueva del
mundo, de la vida y del hombre surgida del anélisis critico de nuestra sociedad a la luz de una sintesis
superadora de cristianismo y marxismo». Hasta tal punto que, quienes asi hablaban, no dudaban
en establecer un paralelismo entre el papel desempefiado por el Instituto «Jean-Jacques Rousseau»
de Ginebra en el movimiento de la Escuela Nueva y el del Centro Intercultural de documentacién
(cipoc) de Cuernavaca, fundado en 1961, en el movimiento de la «educacién liberadora» [PASTOR,
Estanislao y ROMAN, José M.%: «El movimiento de la educacién liberadora», Cuadernos de Pedago-
gia, 5 (1975), pp- 32-34 (p- 32)]. Los términos «concientizacién» (Freire) y «desescolarizacién» (Illich)
fueron, en aquellos afios, «dos conceptos muy en boga en amplios sectores educativos» [SiLva, Al-
berto, «¢Por qué un dossier Freire/Illich ahora?», Cuadernos de Pedagogia, 7-8 (1975), pp. 2-3 (p- 2)].
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especial a la militancia comunista»—, centraba su atencién en el «cardcter monoli-
tico» de dicha educacién, la «esclerosis» o «debilidad ideolégica» provocada por
«la falta de libertad en la ensefianza y la vida cultural, y «la degradacién» de una
«formacién impartida» de acuerdo con una «doctrina oficial»™. Frente a ella, el
destacado dirigente de Comisiones Obreras Marcelino Camacho se referia, poco
tiempo después, y también publicamente, al sistema de educacién soviético como
«una de las tres direcciones punta» de la politica educativa de la URrss, a la luz de
sus resultados en relacién con la escolarizacién y el nivel educativo alcanzado por
la poblacién.

Mas alld de las cuestiones a las que el debate afectaba —la posicién del PcE en
relacién con la URss, la posible «complementariedad» entre ambas valoraciones,
la oposicion de Marx a un Estado educador enla Critica al proyecto del programa
del Gotha—, detrds de dicha confrontacion se hallaba la diferente perspectiva de
un lider obrero atento no solo a lo ideolégico, sino también a los espectaculares
resultados educativos y cientificos de la URss, en comparacién con la situacién
educativa de la clase obrera en Espafia —cuyas deficiencias habia sufrido en su
propia carne—, y de un lider politico universitario e hijo de diplomitico, para
el que la ausencia de libertad en la ensefianza y la imposicion de una «doctri-
na oficial» eran dos aspectos fundamentales a valorar mds alld de los resultados
objetivos, cuantitativos, de un determinado sistema educativo.

En este epigrafe, hemos analizado, hasta ahora, la valoracién desde posiciones
criticas —institucional (cNT) una e individual (Fernandez de Castro) otra, ambas
marginales— acerca de lo que supusieron en su momento las «alternativas», el
movimiento de ensefiantes y su evolucidn posterior. Entre las valoraciones re-
trospectivas efectuadas por algunos de sus protagonistas destaca, ademds de las
ya referidas, la del que fue presidente del Colegio de Doctores y Licenciados de
Madrid desde enero de 1974 a febrero de 1979, Eloy Terrén™.

En una entrevista realizada en noviembre de 1976, tras referirse al origen y
sentido de la Alternativa aprobada en enero de dicho afio, ya indicaba algunos
de los problemas que su aplicacién iba a encontrar. Para Eloy Terrdn, desde una
posicion mis realista, y desde luego més licida que la de sus jovenes promotores
—contaba entonces 57 afios—, la Alternativa era «un simple programa de inten-
ciones que, a primera vista, no es ficil que se convierta en el marco del sistema
educativo del pais». Es mds, «los ensefiantes estaban seguros, cuando se inici6 la
elaboracion de la Alternativa, que nuestro pais avanza irrevocablemente hacia
una democracia burguesa de tipo occidental» y, por tanto, hacia «una democracia
capitalista industrial», una sociedad plural en la que la «accién» de «la escuela y

= H. R.: «Materiales para debate. El “desierto cultural” soviético», Teoria y Prdctica, 6 (1977),
pp- 87-96.

22 Eloy Terrén, campesino y minero en su juventud, autodidacta, marxista afin al PcE, profesor
de filosofia, sociélogo y antropdlogo, fue asimismo presidente de los Colegios de Doctores y Licen-
ciados de Espaiia de 1974 a 1983, del Club de Amigos de la Unesco y de la Fundacién 1.° de mayo de
Comisiones Obreras. Las obras de y sobre Eloy Terrén estdn accesibles, gracias a Rafael Jerez Mir,

en http://ahf-filosofia.es/?page_id=268.
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los ensefiantes» no iba a ser «determinante» frente a la «lucha publicitaria, desa-
tada por la rivalidad comercial y la pluralidad ideolégica partidista». En efecto,
afiadia, esa

sociedad democritica, en que estamos ya irremisiblemente, se caracteriza por un
potente pluralismo ideoldgico, consecuencia de que cada clase social [...] y cada par-
tido se esfuerza por difundir e imponer su ideologia, su concepcién de la realidad.
Sin olvidar de que al lado y entremezclada con la ayuda ideolégica ejerce su enorme
poder la publicidad comercial, cargada también de insinuaciones ideoldgicas.

De ahi que «el objetivo» més profundo de la Alternativa, si queria dérsele al-
gun sentido, solo pudiera ser el de «conseguir un sistema de ensefianza que ponga
a los jovenes en condiciones de entender la complejidad de relaciones tecnoldgi-
cas y sociales de la sociedad industrial para orientarse y ser capaces por si mis-
mos de elegir libremente su destino». De este modo, concluia, «considerada po-
liticamente, la Alternativa pretende satisfacer» tanto «las necesidades educativas
de la democracia industrial capitalista, a la que vamos directamente», como las de
«la democracia avanzada o etapa de transicién hacia el socialismo» como ideal
u objetivo™.

Esta vision, entre realista y lucida, la desarrollaria y completaria en escritos pos-
teriores al llamar la atencién sobre algunas de las caracteristicas de esa sociedad
democritica que estaba ya ahi, y que no todos supieron o quisieron ver, cediendo
a ellas: el consumismo irreflexivo, la creacién de necesidades superfluas, la relaciéon
no duradera con las cosas y, en definitiva, en palabras del mejor conocedor de la
obra de Eloy Terr6n, «una concepcién puramente mercantil de la personalidad,
basada en la sustitucion del ser por el tener»>+. Los efectos combinados de esa «nue-
va forma de religiéon» que era la publicidad directa o indirecta y de «los medios
de comunicacién de masas» y «la industria de la cultura» —mds bien, decia, «sub-
cultura»—, en las sociedades capitalistas, industriales y democriticas, hacian «que
bien pudiera hablarse» de ellas «como sociedades informadas, sobreinformadas,
casi cientificamente deformadas»™. Un exceso de informacion que, al no poder ser
interiorizado, clasificado y ordenado, de poder constituir un «elemento insustitui-
ble de racionalidad», devenia en «factor de desorganizacién y de envilecimiento de
los que la reciben, de degradacion de las conciencias individuales»™.

Su «alternativa» u opcién no marginal ante ese futuro, ya presente, la desa-
rrollaria en diversas ocasiones. Se trataba de una alternativa dirigida a educar no

5 «Una ensefianza democratica solo puede darse en una sociedad democritica», en Enserianza:
debate publico, op. cit., pp. 283-291 (pp. 286-289).

= JEREZ MIR, Rafael: La vision de Eloy Terrén sobre la educacion para la democracia en la
Espafia industrial capitalista y democratico-burguesa, Madrid, Club de Amigos de la Unesco, 2006,
p- 15 Salvo que se diga otra cosa, las citas y referencias que siguen se toman de este trabajo.

= TERRON, Eloy: «Familia y educacién en un contexto de clase obrera», en FERNANDEZ EN-
GUITA, Mariano (ed.): Marx y la sociologia de la educacion, Madrid, Akal, 1986, pp. 393-409 (pp-.
399-400).

=6 Ibid., p. 401
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a «las minorias dirigentes», sino «a las masas, a los hijos de los trabajadores asa-
lariados (con mucho la parte mas numerosa de la poblacién), a los hijos de la
pequefa burguesia (clase media baja)», lo que exigia «una educacién nueva»™,
basada en la unién de padres y profesores; el «liderazgo»; la orientacion de un
profesorado «humanista, racionalista y demdcrata»™, y «un conocimiento cien-
tifico, suficientemente riguroso para constituir la base de las libertades necesarias
a los hombres de las sociedades industriales capitalistas»; es decir, para hacer de
la educacién un proceso «liberador» de las constricciones y formas de sujecién y
control propias de las mismas™.

El juicio o valoracién posterior de Eloy Terrén sobre la Alternativa madri-
lefia, y de modo general sobre las restantes, efectuado en 1985 en una entrevista
concedida a la revista Trabajadores de la Enserianza de cc. 00., no reflejaba afio-
ranza, sino realismo:

Esa experiencia inicial, decfa, tan viva, se anul6 por completO' caimos en un
positivismo, un desencanto que atr1buyo a que los jévenes que mds lucharon con-
siguieron la estabilidad, el funcionariado. La Administracién tuvo un acierto: con-
ceder esas oposiciones restringidas y dispersar por toda Espaiia el nticleo tan vivo
que habia en Madrid. Con esa dispersion se acabd todo®.

Por otra parte, aspectos concretos de la Alternativa como la renovacién peda-
gbgica y la gestién democrética de los centros docentes se habian visto dificulta-
dos por la politica burocratizadora del psoE, «mds empefiado en dar normas de
c6mo los profesores deben de actuar, [...] que en “despertar” su “inquietud” y

“estimularlos”>, y también por el recorte impuesto a las actividades de las aso-
ciaciones de padres. Por dltimo, sefialaba Eloy Terrén en dicha entrevista, «se
ha abandonado» el «campo» de los colegios profesionales como organismos de
debate y propuesta en el dmbito de la ensefianza:

Hubo celos de que no se desarrollaran bien los sindicatos si existian los colegios;
FETE se opuso muy radicalmente porque vefa que no daba margen al desarrollo de
los sindicatos, luego vimos que la sindicacién no mejoré porque este es un sector
diferente™.

En sintesis, constataba Eloy Terrdn, «entre los afios 76, 77 y 78, la Alterna-
tiva empez6 a caer en desuso». En efecto, ni se discuti6 a nivel nacional, como
era su destino y sentido —quizds también porque surgieron otras a nivel regional

27 TERRON, Eloy: Sobre el futuro de nuestro colegio, Madrid, texto mimeografiado, junio de
1980, pp. 2y 9-10.

= TERRON, Eloy: Educacion y sociedad, Madrid, texto mimeografiado, 1982, pp. 5-7.

» TERRON, Eloy: «La ensefianza escolar como via de liberacién», en Foro de Ciencias y Letras,
Granada, 1981, pp. 97-104 (p. 100).

s Entrevista de Pascual Sicilia a Eloy Terr6n, Trabajadores de la Enserianza, 24 (1985), pp. 4-5
(p- 4)-

s Ibid., p.s.
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y provincial o formuladas por los «nuevos» partidos politicos y sindicatos—, ni
se avanzd en los temas mds conflictivos —reforzamiento de la educacién puiblica
frente a la privada, cuerpo dnico de profesores, estatuto docente— o, cuando se
hizo —ciclo tnico, formacién del profesorado—, fue de forma parcial e insatisfac-
toria. Ademads de los aspectos sefialados —funcionarizacién de los profesores no
numerarios; burocratizacion, absorcién y control por los partidos y sindicatos,
en competencia entre si, de la representacion del profesorado-, la Constitucién
de 1978 recogia en su articulo 27 las propuestas de los partidos y de la Iglesia
catélica en materia de ensefianza, entremezcladas, eso si, con otras formuladas
por los partidos de izquierda. Una combinacién que hacia constitucionalmente
inviables algunos de los elementos basicos de la Alternativa madrilefia o de otras.
Las criticas de Eloy Terrdn a la politica y comportamiento del PsoE se extendian,
en cuanto al aspecto formativo, también al PCE:

Todos los esfuerzos de los intelectuales del Partido [comunista] se aplicaban a la
lucha politica para conseguir més votos y mas diputados en las elecciones generales,
miés diputados en las elecciones autondmicas y més concejales en las municipales. A
eso se reducia la actividad politica del Partido, en competencia con los demds parti-
dos politicos. Y, para luchar en condiciones mis semejantes a las de otros partidos
politicos, se disolvié la organizacion bisica, en células, y se crearon las agrupacio-
nes, que dejaron a los militantes reducidos a esporddicos contactos y reuniones con
compaiieros desconocidos, o rara vez conocidos.

gCémo se formaban esos militantes, puesto que se carecia de medios de co-
municacién adecuados (periddicos, revistas, escuelas del partido)?; y, si nadie les
formaba, ¢qué mensaje podian llevar los militantes a la sociedad? Un destacado
dirigente de un sindicato (ccoo) declaraba en ptiblico que él no necesitaba pasqui-
nes ni folletos, porque, en llegando a una fébrica, pegaba dos gritos y ya tenfa a los
trabajadores movilizados y dispuestos para lo que fuese necesario.

A los militantes espafioles el PCE no se les estimul$ para que imaginasen cémo
debia ser la nueva sociedad: ideal, racional, pacifica, perfecta. Salvo que se considere
un estimulo la Historia del Partido Comunista de la URss (en la que colaboré —pare-
ce que estrechamente- J. Stalin), que fue enviada en un tomito camuflado como un
«Episodio» de Benito Pérez Galdés. A los dirigentes del partido no se les ocurrié
nada peor™.

7. Coda

En esta historia hay un antes y un después de la Guerra Civil y el franquismo.
En el periodo anterior, el movimiento obrero oscila entre: a) la conﬁguracmn de
una red cultural y escolar propia, rechazando la de origen estatal y la intervencién
desde el poder publico para establecer su modelo educativo; b) el seguimiento
o, por el contrario, el recelo o rechazo del modelo establecido en la Urss; y ¢) la

5 TERRON, Eloy: Estado y conciencia en la sociedad de clases. (Un libro inédito de Eloy Terron

de 2002), Madrid, febrero de 2012, p. 241. Edicién a cargo de Rafael Jerez Mir. Accesible en http://ahf-
filosofia.es/wp-content/uploads/2o12_Estado_y_conciencia_en_la_sociedad_de_clases.pdf.

© EDICIONES UNIVERSIDAD DE SALAMANCA Hist. educ., 37, 2018, pp. 69-114



EDUCACION, MOVIMIENTO OBRERO Y SINDICALISMO (ESPANA, SIGLO XX)
AIDA TERRON Y ANTONIO VINAO 113

preferencia por el ideario educativo anarquista-libertario o por el socialista refor-
mista o revolucionario. La Guerra Civil supondria tanto la posibilidad de llevar a
la prictica ambos proyectos como su desmantelamiento y aniquilacion.

El resurgir del movimiento obrero a partir de los afios cincuenta se hizo en
circunstancias —ausencia de libertades sindicales, sociales y politicas— y sobre ba-
ses —obrero cristianas, comunistas y anarquistas— muy diferentes a las del periodo
anterior. Su configuracién sirvié de referente al incipiente movimiento de ense-
flantes, que en el sector privado o en el estatal —los no numerarios— trabajaban
sometidos a normas y condiciones laborales precarias. Sus reivindicaciones bési-
cas giraban en torno a los conceptos de libertad, participacién y escuela publica.
Las condiciones de trabajo y las acciones llevadas a cabo para su mejora —huel-
gas, asambleas, encierros, coordinadoras, etc.— les condujeron a tomar conciencia
como sujeto colectivo transformador, y a formular, desde perspectivas sociopo-
liticas, diferentes alternativas a un sistema educativo incapaz de llevar a cabo sus
propios objetivos reformistas.

Sila derrota del bando republicano en la Guerra Civil impidié configurar un
sistema educativo acorde con las propuestas e ideas surgidas en el movimiento
obrero, la implantacién de un régimen formalmente democrético en 1978 supon-
dria, paraddjicamente, el declive, debilidad o disolucién de las propuestas edu-
cativas rupturistas o radicalmente transformadoras. Algunas de las causas que
explican este hecho —funcionarizacién de los PNN, canalizacién de las reivindi-
caciones laborales a través de los nuevos sindicatos y partidos, etc.— han sido ya
expuestas. Otras podrian afiadirse:

* No se partia en 1978 —con un subsistema educativo catélico reforzado du-
rante el franquismo y la Transicién; con sindicatos todavia muy débiles; y
con un nuevo régimen democratico «vigilado»— de una situacién equipara-
ble a la de 1936.

® Se iba hacia una sociedad capitalista, del mercado, el consumo, el espec-
ticulo y el entretenimiento, conformada mentalmente por la publicidad, el
consumismo y la sobreinformacion banal en la que la educacion, y con ella
los sujetos individuales o colectivos, pasaban a convertirse en mercancia.
En sintesis, «la democracia» habia encontrado «su pareja: el mercado»™.

e Alaceptar y firmar la Constitucién de 1978 y, en concreto, su articulo 27, la
izquierda social y politica renunciaba a llevar a la prictica no ya su proyec-
to revolucionario guerracivilista, sino incluso el reformista-republicano de
1931.

e Asimismo, al renunciar dicha izquierda social y politica —en este caso por
voluntad propia— a crear un subsistema educativo acorde con sus plantea-
mientos ideoldgicos, se incapacitaba para conformar ese profesorado «hu-
manista, racionalista y demécrata», de cuya necesidad hablaba Eloy Terrén
en 1982, que diera vida a dicho subsistema.

5 ROZADA, José Maria: «Las reformas y lo que esta pasando. (De c6mo la democracia encontré
su pareja: el mercado)», Con-Ciencia Social, 6 (2002), pp. 15-57.
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En este contexto, la situacién en el momento de escribir estas lineas no debe
producir extrafieza. Han sido necesarios casi diez afios de crisis econémica y «re-
cortes» en derechos sociales —los educativos entre ellos— y tres décadas de apli-
cacién de politicas mds o menos conservadoras y de fortalecimiento del staru
quo para que hayan surgido de nuevo una serie de movimientos sociales para la
defensa y mejora de la educacién publica, bajo la denominacién de mareas, redes,
foros, coordinadoras, colectivos, plataformas, etc., a los que se han sumado lo que
queda de grupos fundados en los afios setenta, como el MCEP o los movimien-
tos de renovacidn pedagdgica (MRP), la federacion de padres y madres del sector
publico, partidos considerados de izquierda y sindicatos de ensefianza «de clase»
o de estudiantes. Tampoco debe extrafiar que, como reaccidn a la Ley Organica
para la Mejora de la Calidad Educativa (LoMcE) y a los mencionados «recortes»,
dichos colectivos hayan llegado a suscribir, en 2015, un «Documento de bases
para una nueva politica educativa. Acuerdo social y politico educativo» que pue-
de considerarse la ultima versién, por el momento, de ese programa educativo
tantas veces formulado por los movimientos populares, obreros o sindicales®+.
Una version surgida de una simbiosis entre movimientos sociales y profesorado
alimentada por la reaccion de quienes se han visto negativamente afectados por
determinadas politicas sociales y educativas. Su anélisis queda fuera de este texto.
Y su futuro, aunque incierto, permanece abierto.

s+ Accesible en https://porotrapoliticaeducativa.org/project-type/documento-de-bases-para-
una-nueva-ley-de-educacion-acuerdo-social-y-politico-educativo/.
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