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RESUMEN: Sin lugar a dudas, la faceta profesional e intelectual mds destacada
de las distintas actividades desarrolladas por el catedritico de bachillerato Rafael
Ballester, a lo largo de los tres primeros decenios del siglo XX, es la de ser autor de
manuales escolares, algunos de ellos con un éxito ampliamente reconocido. Su figu-
ra es una clara muestra de las preocupaciones, empefios y desvelos de la Institu-
cién Libre de Ensefianza por la mejora de la ensefianza de la historia y de la
geografia en Espaiia. Sus otras facetas, como historiador de la educacién, como
investigador de la metodologia cientifica y didactica de la geografia y como pione-
ro en los estudios de la historiografia histérica, quedan un tanto empalidecidas
frente a la pujanza de sus aportaciones como autor de manuales escolares de histo-
ria y de geografia.

PALABRAS CLAVE: Ensefianza de la historia, ensefianza de la geografia, manuales
escolares, Institucién Libre de Ensefianza.

ABSTRACT: Without doubt, the most outstanding professional and intellectual
side in the different activities carried out by Bachiller professor Rafael Ballester in
the first three decades in the 20™ century 1s that of being author of school hand-
books, being some worldwide successful. He is an obvious indicator of the worries,
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determination and effort of the Institucién Libre de Ensefianza to improve history
and geography teaching in Spain. His other facets, as a historian of education, as a
researcher of scientific methodology and didactics of teaching and as a pioneer in
studies of historic historiography, pale beside the strength of his contributions as
successful author of school handbooks of history and geography.

KEy wORDs: History teaching, geography teaching, school textbooks, Institucion
Libre de Ensefanza.

ORRIA 1917 CUANDO APARECIO LA PRIMERA EDICION del Curso de Historia

de Espana redactado por Rafael Ballester y Castell, catedritico del Institu-

to de Gerona en aquellos momentos. Unos afios antes, en 1913 exactamente,
habia visto la luz la primera edicién de Clio. Iniciacion al estudio de la historia,
del mismo autor. Ambos manuales de historia iban a tener una larga presencia en
los Institutos de ensefianza secundaria de nuestro pais. El segundo de ellos, dedi-
cado al estudio de la historia universal, se reedit siete veces hasta 1943. El prime-
ro perduréd hasta 1945 a través, también en este caso, de siete reediciones y, ademds,
fue traducido al francés y al alemdn.

La acogida de ambas obras, junto con otras de Rafael Ballester a las que aten-
deremos posteriormente, no pudo ser mis elogiosa, tal como el propio autor se
cuid6 de publicitar en algunos de los manuales que fue publicando en los tres pri-
meros decenios del siglo xx. Historiadores espafioles tan significativos de la reno-
vacién historiogrifica espaiiola de estos afios iniciales del siglo XX como Rafael
Altamira o José Deleito Pifiuela valoraron positivamente estas obras de manera
muy explicita. Altamira manifesté que «este libro, que he recomendado a mis
amigos y discipulos, presta un verdadero y utilisimo servicio a nuestra educacién
histérica»’. Otro tanto hizo el catedritico de la Universidad de Valencia José
Deleito, al definir el Curso de Historia de Esparia de Ballester, ya en 1930, como
un modelo de manual «breve y claro»?, adjetivos que suponian un marcado elogio
a la obra de Ballester, pues los calificativos contrarios eran la forma mds frecuente
de descalificar a la mayoria de manuales escolares existentes en aquellos afios ini-
ciales del siglo xx. A esta valoracién positiva de ambos manuales de Rafael Balles-
ter se unieron también algunos historiadores franceses y belgas, asi como distintas
revistas vinculadas al mundo de la ensefianza y diversos catedriticos de historia de
los Institutos espafoles de Bachillerato: la mayor parte de estas manifestaciones,
muy positivas respecto del valor historiogrifico y diddctico de las aportaciones de
nuestro autor, fueron cuidadosamente recopiladas por Ballester y reproducidas en
las paginas finales de algunos de sus manuales, entre ellos el de la primera edicién

' La cita se encuentra reproducida en las paginas finales, sin numeracién, de la primera edicién del
Curso de Historia de Espaia de Rafael BAL R (Gerona, Imprenta de J. Franquet, 1917).

* Esta breve cita de Deleito es muy significativa dado que se da en una de las principales revistas
historiogréficas francesas, la Revue de Synthése Historique (tomo L, [diciembre de 1930], pp. 29-49), ¥
en un articulo que pretende realizar una vision conjunta de las aportaciones espafiolas del primer ter-
cio del siglo xx: «Quelques données sur I'historiographie en Espagne de 1900 a 1930 du point de vue
de la synthese». El texto completo de Deleito puede verse en RUIz TORRES, P. (ed.): Discursos sobre la
bistoria. Lecciones de apertura de curso en la Universidad de Valencia (1870~ 1937), Valencia, Universitat
de Valencia, 2000. La cita sobre la obra de R. Ballester se encuentra en la pagina 3o1.
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del Curso de Historia de Espania o el de la tercera de Clio. Iniciacién al estudio de
la historia.

La mayoria de las apreciaciones realizadas sobre los manuales de Rafael Balles-
ter son bastante coincidentes y destacan, sobre todo, la claridad, precisién y
modernidad de su orientacién, tanto histérica como didactica, que, como se decla-
ra de forma reiterada, «contrasta notablemente con el mismo farrago de libros de
texto que no SirVen para aprender» 0 «no Sueleﬂ ser lOS que corren por nuestros
centros de ensefianza». Volveremos mds tarde a ocuparnos de este tema de los
manuales escolares espafioles de historia y las enormes dificultades habidas, ya
desde los inicios del sistema educativo liberal, a mediados del siglo X1X, para la
consecucién de unos textos escolares de calidad suficientemente aceptable y equi-
parables, en todo caso, a los de otros paises de nuestro entorno, especialmente a
los franceses, que sirvieron habitualmente de punto de referencia. Pasemos ahora
a tratar los principales datos biogrificos de nuestro autor’.

Formacién inicial y primeras preocupaciones

Rafael Ballester nacié en Palma de Mallorca en 1872. Era hijo de una familia de
propietarios provenientes de Andraitx. Realizé sus estudios primarios y secunda-
rios en Mallorca, recibiendo varias distinciones por su aplicacién escolar. Se licen-
cié en Filosoffa y Letras, seccién de Historia, por la Universidad de Barcelona en
1893 y se doctoré por la Universidad Central de Madrid en 1907.

Durante los casi 16 afios que transcurren entre su licenciatura académica y la
obtencién de su primera citedra de Geografia e Historia en el Instituto de Palen-
cia, la actividad de Ballester en Mallorca fue muy considerable. Tres son los ejes
fundamentales que parecen centrar sus preocupaciones: por una parte, las cues-
tiones relacionadas con el mundo de la ensefianza y la necesidad de su transfor-
macién en Espafia, que le hacen formar parte, desde los afios finales del siglo x1x,
del grupo impulsor de la renovacién educativa mallorquina. Por otra, como con-
crecién mds particularizada de sus anteriores preocupaciones educativas y de sus
dnimos regeneracionistas, los problemas relacionados con la ensefianza de la geo-
grafia y la necesidad de modernizar su metodologia docente, adecudndola a las
nuevas corrientes cientificas y pedagdgicas (ésta serd su mayor inquietud profe-
sional hasta la realizacién de su tesis doctoral, en 1907, sobre estas mismas cues-
tiones geogréficas). Finalmente, aunque no de menor importancia, la busqueda
de una salida profesional en la docencia, asaz laboriosa y dificil en su caso, aun-
que no excepcional dentro de los parimetros profesionales de su época, como
comprobaremos posteriormente.

En 1901, Ballester recopilaba en forma de libro muchos de sus escritos publica-
dos durante los afios anteriores en la prensa mallorquina, tanto en la de tipo mis

3 Rafael Ballester es un personaje reiteradamente citado en la bibliografia educativa, tanto en la
general como en la més especifica, pero nunca se ha realizado un estudio detallado como el que ahora
presentamos. Una muestra muy reciente de esta extrafia situacion, reiteradamente cumplida, es la repre-
sentada por la excelente obra de MAINER, Juan: La forja de un campo profesional. Pedagogia y Diddc-
tica de las Ciencias Sociales en Espaia (1900-1970), Madrid, CSIC, 2009. En esta obra es citado en 22
ocasiones, pero en ninguna de ellas se ofrece una perspectiva bio-bibliogrifica minimamente suficiente.
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general como en la més especificamente dedicada a las cuestiones educativast. Esta
obra nos permite conocer, con bastante detalle, las inquietudes de su autor respec-
to de la situacién de la ensefianza en Mallorca y también sus propuestas de cam-
bio, desde una éptica claramente liberal-regeneracionista y regionalista. Ballester
parte de la afirmacién de que el estado de la ensefianza en Espafia, y de forma
mds particular en las Baleares, es critico y de que tal situacién requiere ser modi-
ficada de manera urgente, si se desea regenerar y mejorar el desarrollo del pais, lo
que sélo serd posible a través de una cultura y educacién nuevas que puedan supe-
rar la postracién y la decadencia en que se encuentra la sociedad espafiola. Esta
regeneracién de la sociedad dificilmente podra ser llevada a cabo desde el Estado
centralizado, que ha dado continuadas pruebas de su incapacidad permanente para
impulsar tal transformacién. Corresponde, por tanto, a un nuevo tipo de poder y
a una nueva forma mds descentralizada de organizacién del Estado, con caracte-
risticas de tipo regional o autonomista, la realizacién de este proyecto imprescin-
dible para superar la critica situacién del momento. La posicién de Ballester es
contundente, tal como sintetiza en uno de sus escritos de 1904:

Desde el dia en que nuestros establecimientos docentes como el Instituto Balear,
la Escuela Normal, la de Bellas Artes, la de Néutica y las Escuelas de Primeras Letras,
comienzan a funcionar bajo la administracién y la iniciativa del Estado, la educacién
y la instruccién publica en Mallorca adolecen de las deficiencias y del raquitismo
propio de los establecimientos oficiales. Ni el celo e inteligencia del profesorado y
discipulos, ni los sacrificios pecuniarios impuestos a los padres de familia, ni las mul-
tiples reformas acometidas por los consejeros de la Corona, ni la inspiracién de los
cuerpos consultados, ni las tareas encomendadas a las Juntas Locales, ni la labor de
las corporaciones religiosas, nada de ello basta para ingerir una gota de sangre nueva,
un hélito de vida al gran caddver de la instruccién publica espafiolas.

La negativa del poder central a usar las distintas lenguas regionales como len-
guas escolares, en igualdad con la del uso del castellano, es otra més de las mues-
tras enumeradas por Ballester para mostrar la desatencién y marginacién de que
es objeto la ensefianza en las Baleares y los problemas, de distinto tipo, que tal
negativa comporta’.

Las criticas de Ballester al sistema educativo de la primera parte de la Restaura-
cién son muy amplias y convergen, en gran medida, con las que en aquellos afios
finales del siglo X1X y primeros del siglo XX se estaban haciendo desde la Institu-
cién Libre de Ensefianza y desde el diversificado abanico de los sectores regenera-
cionistas espafioles, representados de manera especialmente potente por Rafael
Altamira, en lo relacionado con la ensefianza de la historia, y por Manuel Bartolo-
mé Cossio en lo tocante a la ensefianza en general, especialmente la primaria.

Durante estos afios iniciales del siglo xX, Ballester desarrollé6 de manera mas
estructurada sus criticas al sistema educativo vigente centrindose fundamentalmente

4 BALLESTER, R.: Al dia: coleccion de articulos cientificos, pedagdgicos, criticos y de polémica, Palma,
Tipograffa Amengual y Muntaner, 1901 (XVIII + 192 pp.).

5 BALLESTER, R.: Bosquejo histrico sobre la instruccion piblica en Mallorca, Palma, Imprenta de
F. Soler, 1904, p. 47 (este estudio de Ballester fue premiado por el Ayuntamiento de Palma de Mallorca

R, R.: Al dia..., op. cit., p. 120.
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en una de las materias de su especialidad profesional, la geografia’. En este sentido,
las aportaciones de Ballester son similares, y también complementarias, de las que
unos afios antes habia realizado Altamira en relacién con la ensefanza de la histo-
ria®. En ambos casos se parte de la constatacién de la pésima situacién en que se
encuentra la enseflanza de tales materias escolares, debido al enorme retraso que en
Espaiia se ha ido acumulando, tanto en los estudios universitarios como en las pro-
puestas did4cticas desarrolladas en las aulas escolares. La critica realizada tanto por
Altamira como por Ballester abarca el conjunto de la ensefianza, desde las universi-
dades hasta las escuelas de educacién primaria®. En todos estos centros educativos
se realiza, seglin su apreciacidn, una ensefianza basada en contenidos y metodolo-
gias periclitados, centrada casi exclusivamente en la memorizacién y sin ninguna
conexién con actividades practicas que pudieran vincular el desarrollo de la inteli-
gencia del alumnado y los conocimientos adquiridos con los problemas reales de la
sociedad espaiiola del momento. Desde esta constatacién de la grave situacion espa-
fiola se abordan las caracteristicas cientificas y educativas de aquellos paises occi-
dentales considerados mdas avanzados en estas cuestiones cientifico-educativas,
especialmente de Francia, Alemania, Inglaterra, Bélgica y Estados Unidos (éstos son
los paises mis profundamente analizados, tanto por Altamira como por Ballester en
sus estudios sobre la ensefianza de la historia y de la geografia). El ejemplo de Fran-
cia que, en su opinién, supo sobreponerse a la situacién critica en que la sociedad
francesa se encontré en 1870, tras su derrota militar frente a Alemania, serd conside-
rado un modelo para la posible y deseada regeneracion de la sociedad espafola,
ahora sumida en una situacién de profunda crisis general. A partir de las experien-
cias realizadas en estos paises occidentales se propondrd una serie de medidas, que
puedan producir efectos semejantes en Espana y lograr, de esta manera, su moder-
nizacién y su mayor desarrollo econémico, social y cultural.

Para Ballester esta modernizacién de los estudios geogrificos en Espafia pasa-
ba, en una primera fase, por la creacién de una Escuela Superior de Geografia,
que pudiese desarrollar una serie de investigaciones e innovaciones epistemolégi-
cas y metodoldgicas en la linea de lo realizado en Francia durante los ultimos
treinta afios. Esta renovacién cientifica es la que podria posibilitar, posterior-
mente, la preparacién académica y profesional del profesorado para los restantes

7 Las principales aportaciones de R. BALLESTER sobre la geografia y su ensefianza son las siguien-
tes: una inicial, previa a su doctorado, titulada Estudio sobre la ensefianza de la geografia (Palma,
Imprenta de F. Guasp, 1901) y las dos derivadas de su tesis doctoral: Investigaciones sobre metodologia
geogrdfica (Madrid, Imprenta del Patronato de Huérfanos de Administracién Militar, 1908), y una ver-
sién mds simplificada de la anterior, publicada en Argentina: /7 igaciones sobre dologia geogra-
fica (Buenos Aires, Boletin de la Instruccién Puablica de la Republica Argentina, 1909).

¥ ALTAMIRA, R.: La ensefianza de la historia, Madrid, Museo Pedagégico, Fortanet ed., 1891. Esta
obra se volvié a imprimir en 1895, también en Madrid y por la Libreria de Victoriano Sudrez, con
numerosas ampliaciones respecto del texto de 1891. La versién de 1895 ha sido reeditada en 1997 por la
madrilefia editorial Akal, con un amplio estudio preliminar de Rafael Asin Vergara.

9 Otro autor muy representativo de estas preocupaciones por la mejora de la ensefianza espafiola
en su conjunto es José Deleito Pifiuela. Sus escritos sobre estos temas educativos, publicados en prensa
fundamentalmente, han sido recopilados muy recientemente en el libro de GALLARDO, Isabel M.: José
Deleito Pisinela y la renovacion de la historia en Esparia. Antologia de textos, Valencia, Universitat de
Valencia, 200s. El capitulo segundo de esta recopilacion lleva por titulo el de «ensefianza y universi-
dad», aunque los temas alli abordados se refieren al conjunto de la ensefianza, incluyendo también a la
primaria y a la secundaria.
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niveles educativos y la generacién de unos materiales educativos adecuados a
esta nueva geografia mds vinculada al desarrollo de las capacidades econémicas,
productivas y comerciales del pafs. La propuesta de Ballester era, por tanto, de
largo recorrido, ya que abarcaba desde las caracteristicas epistemolégicas de la
geografia, como ciencia, hasta su concrecién didactica en las aulas de la ensefian-
za primaria y secundaria, pasando por los cambios curriculares que esta materia
escolar debfa de experimentar. Tales cambios los situaba Ballester, siguiendo el
proceso reformista realizado en Francia, en un estudio de la geografia centrado
fundamentalmente en la topografia, en el conocimiento y uso de los mapas. Este
enfoque metodoldgico, segiin Ballester, permitiria que los alumnos pudiesen
abordar en las aulas aquellas realidades geogrificas mas inmediatas a su realidad
(su localidad, su comarca, su provincia, etcétera) y que pudiesen contrastar tales
planos y mapas con su realidad vivida: una ensefianza abierta a la experimenta-
cién, al saber hacer y al descubrimiento. Los razonamientos de Ballester son rei-
terativamente expuestos en sus escritos, tanto como denuncia de la situacién
existente como de demanda de los cambios anteriormente esbozados. Veamos
algunos ejemplos:

Conviene evitar que la leccién sea una nomenclatura seca, una lista de nombres
propios, dirigidos exclusivamente a la memoria, o una serie de definiciones que el
alumno aprende en los comienzos de la carrera, en la edad en que nos apropiamos
muy mal de semejantes abstracciones y que cominmente repetimos sin comprender-
las. Lo que el alumno no comprenda no aprovechard a su inteligencia... una educacién
que se limite (a la memoria) sin ejercitar la inteligencia misma en el empleo de aquellos
dtiles y materiales no producird a buen seguro mis que individuos muy medianos'®;

y también: «Qué utilidad puede reportar que un alumno sepa enumerar los mares
de Europa, cabos, golfos, islas y peninsulas, si no sabe leer un mapa ni mucho
menos trabajar un plano...»™.

Las preocupaciones de Ballester respecto de la ensefianza de la geografia iban
en una linea muy semejante a las esbozadas por Altamira en relacién con la ense-
fanza de la historia. En ambos casos se reivindicaba una ensefianza mds vincula-
da a las fuentes y a los documentos, que incluyese como parte consustancial de
la misma las excursiones didacticas, las visitas a los museos y monumentos o la
realizacién de representaciones a diversas escalas, esto es, la puesta en prictica de
una enseflanza que se alejase de la pura repeticién y memorizacién. Su propuesta
de modelo educativo se basaba, pues, en un trabajo mds activo y creativo por
parte del alumnado, mds problematizador de los objetos de estudio, que hiciese
viable, como repetian de manera infatigable, el desarrollo del potencial intelectual
del alumnado.

En esta primera fase de la vida de Ballester sus aportaciones a los estudios his-
téricos van a tener una orientacién distinta a lo que hemos venido refiriendo res-
pecto de la geografia. Ballester se va a dedicar fundamentalmente a la faceta més
directamente cientifica e investigadora de la historiografia, a la bibliograffa histéri-
ca, sin adentrarse, como si hizo en la geografia, en su dimensién didictica. Cabe

© BALLESTER, R.: Estudio sobre la ensefianza de la geografia, op. cit., pp. 20-21.
" BALLESTER, R.: Investigaciones sobre metodologia geografica, op. cit., p. 4s.
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suponer que las importantes contribuciones previas de Altamira le hicieron consi-
derar que tal dimensién didactica ya estaba suficientemente atendida y que, por
tanto, pocas cosas nuevas podfan afiadirse a lo ya formulado, de manera muy bri-
llante, por uno de los historiadores mas admirados por Ballester.

Diez afios antes de que Ballester publicase su primer estudio sobre las fuen-
tes histéricas medievales espafiolas®, el historiador francés Seignobos (uno de
los historiadores que mds influyeron en la renovacién historiogréfica y diddctica
de la historia emprendida por los historiadores espafioles vinculados a la Insti-
tucién Libre de Ensefianza de entresiglos) habia llamado la atencién sobre la
necesidad acuciante de avanzar en la catalogacién de las fuentes histéricas y en
la publicacién de «catdlogos de catdlogos» o de repertorios bibliograficos sobre
las mismas. Seignobos definfa estas investigaciones eruditas como «ciencia de
los repertorios o bibliografia histérica» y las consideraba de utilidad general y
de extremamente recomendables como herramientas imprescindibles para la
investigacién histérica®. Ballester es, desde esta consideracién, uno de los pio-
neros en desarrollar la bibliografia histérica, como ciencia auxiliar de la histo-
ria, en Espafia™.

Esta preocupacién inicial de Ballester por la bibliografia histérica se manten-
drd a lo largo de su vida, aunque tenga que compartir el tiempo disponible de
Ballester con su otra gran preocupacién: la creacién de los libros de texto del con-
junto de asignaturas de geografia y de historia para la ensefianza secundaria. Las
otras dos aportaciones historiogrdficas de Ballester aparecerdn en 1921 y en 1927'.
Cuando en los afios finales de su vida, una vez que Ballester habfa renunciado a
sus tareas docentes y a la redaccién de nuevos manuales escolares, le comunicé a
su amigo Carles Rahola que «Ara que ja no tinc llibres de text per fer m entretinc
preparant el fascicle 2.° de las Fonts narrativas (descoberta d América) i ademés
pensant amb alguns proyectas editorials»?.

Los elogios recibidos por la publicacién de sus Fuentes narrativas fueron una-
nimes. Tanto la Real Academia de la Historia (que la declar6 obra de mérito emi-
nente y de gran importancia) como Rafael Altamira, el hispanista francés
Morel-Fatio, el historiador jesuita Zacarias Garcfa Villada y numerosas revistas

> BALLESTER, R.: Las fuentes narrativas de la Historia de Espasia durante la Edad Media (417-
1474), Palma, Tipo-litografia de Amengual y Muntaner, 1908, 221 pp.

% LANGLOIS, Charles y SEIGNOBOS, Charles: Introduccion a los estudios histéricos, Paris, 1898. Cita-
mos segtin la reciente reedicién espafiola de esta obra realizada por E Sevillano: Alicante, Universidad
de Alicante, 2003, pp. 72-77.

1 Asi lo consideran Ignacio PEIRO y G. PASAMAR en su Diccionario Akal de Historiadores espario-
les contemporaneos, 1840-1980 (Madrid, Akal, 2002, p. 100). Ellos lo consideran «uno de los pioneros en
Espaiia, junto a Benito Sinchez Alonso...», pero, en realidad, la primera obra de Sdnchez Alonso
sobre esta temética (Fuentes de la historia iola. Ensayo de bi tematica de las
fias impresas que ilustran la historia politica nacional de Esparia, excluidas sus relaciones con América)
se publicé en 1919, mientras que la de Ballester es de 1908.

% BALLE , R.: Bibliografia de la historia de Espasia. Catdlogo metédico y cronoldgico de las
fuentes y de las obras principales relativas a la historia de Esparia desde sus origenes hasta nuestros dias,
Barcelona, Sociedad General de Publicaciones, 1921 (XVI + 297 pp.).

1® BALLESTER, R.: Las fuentes narrativas de la historia de Esparia durante la Edad Moderna (1474-
1808, volumen 1, Valladolid, 1927.

7 Carta del 15 de marzo de 1930. El texto completo puede verse en CLARA, Joseph: «Epistolari de
Rafael Ballester amb Carles Rahola», Randa, 48 (2002), p. 73.
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tanto espafiolas como extranjeras (especialmente francesas y alemanas) mostraron
la enorme importancia de la obra de Ballester y su enorme significacién para la
historiografia histérica del momento, dado que llenaba un vacio enormemente
sentido por los historiadores espafioles. En una de estas resefias se destacaba tam-
bién la muy cuidada y dgil redaccion de esta obra y, cosa que debié satisfacer pro-
fundamente a Ballester, se le comparaba, desde esta perspectiva de comunicador
de los conocimientos histéricos, con el gran historiador francés Charles Seignobos
y con el otro grande historiador espafiol Rafael Altamira, dos de los grandes
modelos de historiador admirados por Ballester'.

El laborioso camino hacia la consolidacién profesional:
las oposiciones a catedratico de instituto y la deficiente formacién didactica
del profesorado de secundaria

Entre 1894 y 1909 Ballester presenté instancias para participar en las oposiciones
a catedrdtico de Instituto en once ocasiones. En dos de ellas lo hizo en materias
distintas a las de geografia e historia (en 1897, en las de Retérica y Poética y, en
1905, en las de Lengua Francesa)®. Fue la historia de una ilusién no acabada en
desencanto, al contrario de lo que le ocurrié a Joaquin Costa en su intento de con-
seguir una cdtedra universitaria en 1875%°. Ballester accedi6 a la categoria de cate-
drético de Instituto a los 37 afios de edad, una edad bastante similar a la de la
mayoria de nuevos catedraticos de finales del siglo XIX y principios del xx. Esa
misma edad fue la de la consecucién de la cdtedra por parte de su maestro y colega
en el escalafén Gabriel Llabrés, en 1895. Segtin los estudios realizados por Ignacio
Peird, la edad media de acceso a tales catedras era de 36, 3 afios en el decenio de

' Estas resefias se pueden ver, entre otras posibilidades, en las paginas finales, anadidas al propio
texto escolar, de la primera edicién del Curso de Historia de Esparia. De entre estas resefias destaca-
mos algunas como, por ejemplo, la de Morel-Fatio, que dice de la obra de Ballester: «... aucune
bibliographie historique générale n exme pour ce pays. A signaler comme tres recomendable et trés
utile>. Una valoracién semejante es la de la parisina La Revue Moderne: «La lecture de ce livre nous
fait exprimer le souhait de voir traduire en notre langue un ouvrage qui ne manquera pas de rendre
des réels services a nos chercheurs. C’est, en effet, le plus important manuel de ce genre dont on dis-
pose actuellement pour aborder avec fruit ’étude de I'histoire de I’'Espagne». La espaiiola Real Aca-
demia de la Historia tampoco escatimé los elogios a esta obra: «El libro del Sr. Ballester es una
preciosa tentativa de historiografia espafiola, una obra de mérito eminente, merecedora de un premio
al talento y digna de la recomendacién que honra y sirve de estimulo al que trabaja con fe, con entu-
siasmo y con acierto. Consecuente, pues, la Academia con sus juicios y deseos, debe hacer efectiva
esa recomendacién, que consigné en documento oficial, e informar a la superioridad [...] declarindo-
la de mérito relevante [...]».

 Las fuentes documentales empleadas para la redaccién de este apartado provienen, siempre que
no se indique lo contrario, del expediente personal de R. Ballester conservado en el Archivo General
de la Administracién (AGA), seccién Educacién y Ciencia, Legajos 5.606 y 8.277.

2> Tomo ambos conceptos, el de ilusién y el de desencanto, del documentadisimo estudio de Igna-
cio PEIRO sobre las oposiciones de J. Costa: «La historia de una ilusién: Costa y sus recuerdos univer-
sitarios», Anales de la Fundacion Joaquin Cosm, n’ (1996), Pp- 209-312, aportacién que completaba
la realizada por el propm 1. Peir6 sobre esta misma cuestién unos afios antes en el prélogo al progra-
ma y al método de ensenanza realizados por Costa para dichas oposiciones (COSTA, J.: Oposiciones a
la catedra de Historia de Espaiia de la Universidad de Madrid, Introduccién de Ignacio Peiré Martin,
Zaragoza, Instituciéon Fernando el Catélico, 1996).
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1891-1900; de 38,5 afios en el decenio posterior y de 34, 4 afios en 1914>". La dificul-
tad de acceder a una cdtedra de Instituto venia establecida, fundamentalmente, por
lo exiguo del nimero de plazas existentes, alrededor de una cincuentena (48 en 1908
y 55 en 1914), todas ellas ocupadas por varones, pues hasta los inicios de los afios
treinta no ingresaria en el escalafén de catedriticos de historia ninguna mujer (en
1934, de las 72 cdtedras existentes, cuatro estaban ocupadas por mujeres; la primera
de ellas, Elena Gémez Moreno, la habia conseguido en 1930). En la mayon’a de los
casos, estos PrOfeSOreS hablan desempenado durante baS[aﬂteS anos fuﬂClOneS
docentes como auxiliares o ayudantes en distintos Institutos de bachillerato. Este
era el caso de Rafael Ballester que, entre 1984 y 1908, lo habia sido inicialmente en
varios centros educativos dependientes del Instituto Balear de Palma, posterior-
mente en el Instituto de Murcia y, finalmente, en los de Barcelona y Huesca. Al
dificil camino de acceso a la cdtedra solia unirse un no menos largo periodo de
catedratico transeiinte, esto es, un prolongado periplo por distintos institutos hasta
lograr el centro educativo deseado. Ballester pasaria por los Institutos de Palencia
(1910-1911), de Gerona (1911-1922) y de Valladolid (1922-1929), teniendo que recurrir
para ello a las permutas de plazas, a los concursos de traslado (frecuentemente
acompaiiados de recursos administrativos como el que Ballester sostuvo entre 1919
y 1921 por la plaza de Valladolid, en el que finalmente logré que se le reconociese,
por sus méritos académicos, su derecho preferente a tal citedra)®. Finalmente
Ballester, a pesar de haberlo intentado en dos ocasiones, en 1923 y 1925, ademds de
haberse trasladado anteriormente a Valladolid con la finalidad de ir acercindose a
la capital, no logré ser catedrético en un Instituto de Bachillerato de Madrid, como
era su deseo.

La preparacién académica de estos catedrdticos era, por una parte, bastante
generalista y poco especializada (como demuestra, entre otros, el ejemplo de
Ballester y su opcidn por presentarse a las oposiciones de materias tan distintas
como las de Retdrica y Poética o Lengua Francesa) y, por otra, considerable, si en
esta apreciacién nos atenemos a los titulos alegados para su promocién docente
(en 1914, el 23 por ciento de los catedréticos de historia, entre ellos Ballester, habian
logrado el grado de doctor), aunque presentasen fuertes deficiencias, especialmente
en su dimensién didéctica, tal como remarcaba José Deleito en 1918:

 PEIRO, L: El mundo erndito de Gabriel Llabrés y Quintana, Palma de Mallorca, Ajuntament de
Palma, 1992, p. 37. El dltimo dato provlene del excelente libro de R. Cuesta, que también realiza un
interesante estudio del mundo de las oposiciones a las citedras de los Institutos de Bachillerato del
periodo que abordamos: CUESTA FERNANDEZ, R.: Sociogénesis de una disciplina escolar: la Historia,
Barcelona, Pomares-Corredor, 1997. El capl’tulo al que nos referimos es el de «El catedrético de Histo-
ria de la Restauracién: reglas, simbolos y significados de un campo profesional> (pp. 291-299). Un
amplio panorama de las caracteristicas de las oposiciones a citedras de los Institutos de secundaria
durante la Restauracion la ha realizado también BENsO CALvO, Carmen: «Las memorias de oposicién:
una aproximacién a los fundamentos pedagégicos de la pra’ctica docente en la ensefianza secundaria»,
Historia de la Educacion. Revista Interuniversitaria, n.° 20 (2001), pp. 429-447.

2 AGA, seccién Educacién, caja/legajo 8. 277.

» Asi se lo comentaba en unas cartas dirigidas a su amigo Carles Rahola: «Tinc anunciada a opmi-
¢i6 la catedra de Madrid y encare que és poc menys qu’impossible, vull provar-ho per veure si surtiré
d’aqui (de Valladolid)» (carta del 1 de marzo de 1923) y también «Dintre de uns pocs anys, si no he
pogut lograr la meva pensa d’anar a Madrid, m’en tornaré a morir a casa (a Tarragona)» (carta del 10 de
marzo de 1925). Ambos textos pueden verse en CLARA, Joseph: «Epistolari de Rafael Ballester amb Carles
Rahola», Randa, 48 (2002), pp. 61-74. Esta fuente epistolar es muy rica en relacién con los sentimientos
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El que pretende una citedra de instituto, necesita plena visién de conjunto sobre
Historia, y entonces lamenta lo fragmentario, desarticulado y discontinuo de la pre-
paracién que le hemos dado. Le es preciso, sobre todo, el arte de hacer comprensi-
ble la Historia a la nifiez, y de revestirla con el caricter educativo que han menester
estos infantiles escolares. Y como nadie le inicié en tan ardua empresa, se ve entre-
gado a sus propios recursos, habiendo de apelar a su intuicién y su inventiva para
improvisarse una metodologia sui generis, o buscando donde pueda no solo su cul-
tura histérica general, sino su preparacién pedagdgica®.

Posiblemente Ballester sea, en lo tocante a su interés y preparacién pedagégica,
una notable excepcién dentro del cuerpo de catedriticos de Instituto de su época,
frecuentemente sin ninguna preparacién inicial para sus tareas docentes y poco
proclives a reflexionar sobre la dimensién didéctica de su docencia®. Desde esa
consideracion, las investigaciones de Ballester sobre la metodologia y los proble-
mas de la ensefianza de la geografia se convierten en una rara cualidad personal,
tal vez sélo parangonable con la realizada por Rafael Altamira, respecto de la ense-
flanza de la historia, desde su cdtedra universitaria y desde su preocupacién rege-
neracionista por los problemas educativos.

El problema de la nula preparacién diddctico-profesional del profesorado de
ensefianza secundaria estuvo muy presente en los primeros decenios del siglo xx
entre las preocupaciones bdsicas del grupo regeneracionista impulsor de una reno-
vacién educativa en la ensefianza espafiola. José Deleito fue uno de los historiado-
res que lo formulé con mayor claridad, en su ya citado discurso de apertura de
curso en la Universidad de Valencia, y que también plante6 posibles alternativas
para su solucién, que atn siguen sonando, a pesar de su sencillez, como muy
actuales:

Pero como todos estos estudios, aun dentro de la especialidad de una seccién
histérica, son sobradamente heterogéneos, y responden a veces a finalidades, voca-
ciones y aptitudes distintas y aun opuestas, y como su ntiimero habia de ser forzosa-
mente considerable, podria simplificarse la carrera de historiador estableciendo en
ella tres clases de licenciados, segtin se pretendieran, respectivamente: a) dedicarse a
la ensefianza histérica y geogrifica; b) ejercer los cargos de archivero, bibliotecario y

mis intimos de Ballester: por estas cartas sabemos, por ejemplo, su opcién aliadéfila durante la Primera
Guerra Mundial (carta del 16 de julio de 1915), su autodefinicién como «ateo y republicano en politica y
ampliamente tolerante y liberal y gran amigo de las bellas artes» (carta del 15 de marzo de 1930), ademas
de su gran aficién por Tos viajes: «He viatjat per Franga, Bélgica, Holanda, Italia, Inglaterra, Escocia y
Noruega, ademés de tota Espafia» (carta del 15 de marzo de 1930) y también, entre otras més cosas, a
quiénes reconocfa como sus maestros: Pons Gallarza (su catedritico del Instituto Balear), a Rafael Alta-
mira y al hispanista francés E. Morel-Fatio (carta del 15 de marzo de 1930).

> DELEITO PINUELA, J.: La ensesianza de la historia en la universidad espariola, y su reforma posi-
ble. Discurso leido en la solemne apertura del curso académico de 1918 a 1919 en la universidad Literaria
de Valencia, Valencia, Tipografia Moderna, 1919, p. 78.

 Esta excepcionalidad de Ballester ha sido muy claramente destacada por CoLOM, A. J.: «Un rege-
neracionista mallorqui: Rafael Ballester i ensenyament de la Geografia», Trabajos de Geografia, n.° 37
(1980), pp. 63-82. Para conocer con mis detalle las escasas aportaciones que por estos afios se estaba rea-
lizando a la didéctica de la geografia es muy provechosa la consulta de la obra de Luis GOMEZ, Alber-
to: La geografia en el bachillerato espaiol (1836-1970), Barcelona, Publicacions de la Universitat de
Barcelona, 1985, especialmente de su capltulo 7: «La ensefianza de la geograffa espanola, 1900-1936: el
acercamiento a la pedagogia», en el que, justamente, se destaca, entre otras, la aportacién de Ballester.
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arquedlogo; ¢) tan sélo ahondar en el conocimiento de la Historia elaborada, e ini-
ciarse en sus métodos de investigacion, con fines puramente cientificos, y sin preten-
der habilitacién legal para el ejercicio de ninguna profesién [...] Estos tres grupos de
cursantes realizarfan estudios comunes a todos, y estudios especiales para cada uno
[...] encaminados a su diversa finalidad profesional... claro es que no se permitiria
ejercer la ensefianza, ptiblica ni privadamente, ni aspirar a catedras, auxiliarfas, etc.,
sino a los que hubiesen realizado los estudios y practicas correspondientes al grupo
primero... los licenciados pertenecientes a cualquiera de los tres grupos podrian habi-
litarse para ejercer la profesion reservada a los otros sin mis que realizar los estudios
y précticas necesarios que no hubiesen efectuado ya*.

Para Deleito, las materias especiales y obligatorias para los aspirantes al profe-
sorado debian ser bdsicamente tres: Pedagogia Superior, Metodologfa para la ense-
flanza de la Geografia y de la Historia y Practicas de ensefianza histérica y
geogrifica. Este enfoque profesionalizador de la preparacién didictica del profe-
sorado (y también de los archiveros) comportaria para ambas orientaciones la pro-
longacién de sus estudios oficiales durante un curso mds, lo que para Deleito no
suponia un problema grave dado que «;Qué pérdida de tiempo les implicaria un
afio mds de vida universitaria, si adquirirfan en las aulas una preparacién cientifica
y profesional que hoy han de buscar fuera de ellas, a fuerza de tanteos y trabajos
particulares, en los que invierten no un afo, sino muchos méds?»>7.

Deleito desarrolla su propuesta atendiendo también a la forma préctica en que
esta nueva formacién del profesorado podia llevarse a cabo. Con este fin se refie-
re, en primer lugar, a las demandas de nuevo profesorado, que pudiese hacerse
cargo de las materias profesionalizadoras ya resefiadas y a una posible y no costo-
sa solucién de las mismas:

Mientras se formaban licenciados o doctores por el nuevo plan, podia confiarse
en cada universidad la citedra de Pedagogia Superior al profesor o profesora de ani-
loga asignatura en las Escuelas Normales respectivas; la de Metodologia y Pricticas
de las ensefianzas geografica e histérica, al catedritico de Geograffa e Historia del
correspondiente Instituto general y técnico (denominacién que en aquellos afios se
daba a los institutos de Ensefianza Secundaria) [...] estos servicios se retribuirfan con
la gratificacién habitual para acumulaciones de catedras®.

A continuacién, Deleito describe tanto la forma en que se reclutarfa al nuevo
profesorado, ya preparado teéricamente en su faceta diddctica, como las caracte-
risticas fundamentales de su carrera docente, asi como las atribuciones basicas
correspondientes a su titulacién y preparacién docentes:

La cultura, el esfuerzo y el tiempo invertidos en su carrera por los licenciados
que se formaran mediante este plan, serfan indudablemente muy superiores a los
actuales, y la justicia exigirfa darles una inmediata compensacién, en forma que, a la
vez, estimulase los progresos de su carrera y beneficiara la ensefianza. Los nuevos
licenciados constituirfan dos escalafones por antigiiedad, y dentro de cada promo-
cién por orden de méritos, formados por el claustro de la Facultad de Filosofia y

*6 DELEITO PINUELA, J.: La ensefianza de la historia en la universidad espariola..., op. cit., pp. 131-134.
*7 DELEITO PINUELA, J.: La ensefianza de la historia en la universidad espasiola..., op. cit., pp. 139-140.
8 DELEITO PINUELA, J.: La ensefianza de la historia en la universidad espariola..., op. cit., p. 140.

© EDICIONES UNIVERSIDAD DE SALAMANCA Hist. educ, 31, 2012, pp. 231-256



242 LA INSTITUCION LIBRE DE ENSENANZA Y LA EDUCACION HISTORICA
RAFAEL VALLS MONTES

Letras [...] por orden de escalafén primero, serfan designados los profesores auxilia-
res y ayudantes (denominaciones que deberfan refundirse en una sola) que hubieran
de prestar servicio en los Institutos de segunda ensefianza sobre asignaturas histéri-
cas y geogréficas, y en ellos se proveerian las futuras vacantes. Los claustros de los
institutos harfan llegar a los Rectorados las oportunas peticiones para tener cubiertas
las necesidades de la ensefianza [...] Los servicios prestados (y convenientemente
retribuidos) se computarian como servicios al Estado para todos los casos ulteriores
de la carrera. A fin de facilitar la colocacién de estos licenciados, se harfa una divi-
sién de la Peninsula en tantas demarcaciones como son las Facultades de Filosofia y
Letras donde existe seccién de Ciencias Histéricas [...] y los licenciados procedentes
de ella irfan ocupando por turno las vacantes de la demarcacién correspondiente.

Ademis, s6lo Licenciados en Ciencias histéricas, con estudios pedagdgicos apro-
bados, podrian tener a su cargo en academias y Colegios particulares la ensefanza
de cursos de Historia y Geografia.

No tendrian opcién al desempefio, en propiedad, de Cdtedras de nimero refe-
rentes a Geograffa e Historia en los establecimientos de Segunda Ensefianza, sino los
licenciados en Ciencias histéricas del grupo pedagégico que hubiese ejercido el cargo
de profesor auxiliar en dichos centros y aslgnaturas, al menos durante un curso com-
pleto. Las cdtedras adjudicarianse por oposicién entre estos auxiliares, simplificindo-
se sus ejercicios, y haciéndolos de més aplicacién docente.

El llamado préctico versarfa sobre manejo de material de ensefianza geogréfica o
histérica. La Memoria presentada al tribunal, tratarfa un punto de metodologia refe-
rente a dichas asignaturas. La explicacion de la leccion que hoy se realiza en el ejer-
cicio 4.° (de los seis de los que constaba la oposicion) harfase ante una seccién de
alumnos oficiales de segunda ensefianza, y revestiria mis cardcter de didlogo que
de discurso. Se tendrian muy en cuenta, para la adjudicacién de citedras, los certifi-
cados favorables expedidos a estos profesores auxiliares por los Catedriticos nume-
rarios de Instituto, bajo cuya direccién hubiesen trabajado en la ensefanza®.

La propuesta de Deleito no era simplemente una elucubracién en el vacio, sino
que tenfa una dimensién fundamentalmente préctica, a la par que era compartida
por gran parte de los intelectuales que, como él mismo, se sentfan vinculados, de
manera mas o menos directa, con la Institucién Libre de Ensefanza. Pocos meses
antes del discurso de Deleito, a instancias de destacados dirigentes de la Institu-
cién Libre de Ensefianza, se acababa de aprobar el decreto de fundacién del Insti-
tuto-Escuela de Madrid, que intentaba buscar nuevas alternativas a los problemas
de la ensefianza secundaria, que no habian encontrado adecuada solucién en las
anteriores reformas de este nivel educativo, aunque las actividades del Instituto-
Escuela s6lo se plantearon de manera experimental en sus afios iniciales®. De las
muchas cuestiones atendidas por el Instituto-Escuela, la que ahora nos interesa
destacar es la dirigida a la formacién del profesorado en pricticas, los denomina-
dos aspirantes al magisterio secundario, que debfan iniciarse en la docencia de
manos del profesorado titular de este centro experimental (catedriticos y auxilia-
res). En la formacién de este futuro profesorado se contemplaba una formacién,
que inclufa también el trabajo en seminarios pedagégicos, y la posibilidad de rea-
lizar ulteriores estudios y practicas en centros docentes en el extranjero. En los
afos iniciales del Instituto-Escuela, Ballester formé parte, de manera puntual, del

2 DELEITO PINUELA, J.: La ensefianza de la historia en la universidad espariola..., op. cit., pp. 144-146.
3 «Real Decreto de 10 de mayo de 1918», Gaceta de Madrid.

© EDICIONES UNIVERSIDAD DE SALAMANCA Hist. educ., 31, 2012, pp. 231-256



LA INSTITUCION LIBRE DE ENSENANZA Y LA EDUCACION HISTORICA 243
RAFAEL VALLS MONTES

equipo docente de este centro dedicado a las tareas de preparacién del futuro pro-
fesorado de secundaria®.

La creacién de «buenos» manuales escolares: un largo reto pendiente a
principios del siglo xx

En 1891, como ya sefialamos anteriormente, Rafael Altamira publicaba, en forma
de libro y con el titulo de La enserianza de la historia, las conferencias que habia
desarrollado durante el curso anterior en el Museo Pedagégico. La pretensién fun-
damental de su escrito era la de fundamentar una nueva legitimacion de la historia
ensefiada, introduciendo en ella las aportaciones cientificas de la historiografia
positivista y una nueva dimensién social y cultural de la historia, la denominada
historia «interna» o de la civilizacién. En esta obra, reeditada cuatro afios mas
tarde con abundantes ampliaciones, se resefiaban, por una parte, las caracteristicas
de la historia ensefiada en los principales paises europeos y en Estados Unidos.
Por la otra, se hacfa una amplia consideracién de las aportaciones principales de la
nueva historia positivista. Se pasaba a exponer, posteriormente, las repercusiones
de este nuevo paradigma historiogréfico sobre la historia ensefiada, tanto respecto de
sus finalidades educativas como de las caracteristicas de los materiales o recursos
que debian usarse en los centros de ensefianza. De los manuales escolares al uso,
Rafael Altamira destacaba:

dos gravisimos inconvenientes: 1.° ser por lo comtin obra de tercera o cuarta mano,
escrita deprisa, sin escripulo y con fin comercial, mds bien que cientifico; 2.°, el
cardcter dogmatico, cerrado y seco con que pretende contestar a las preguntas del
programa. Afiddase a estas dos faltas, la de cefiirse, segin el concepto antiguo, a los
hechos externos de la vida politica, y se tendra retratado el caricter de ese medio de
ensefianza, tal como ha sido hasta nuestros dias.

Y afiadia a continuacién:

La primera novedad exigida, por tanto, es que los manuales comprendan la his-
toria de la civilizacién [...] por otra parte, la funcién del texto o manual, dadas las
condiciones que imprime a la ensefianza el moderno método activo e inductivo, ha
variado esencialmente. En los procedimientos tradicionales, el libro lo era todo y
aprenderlo de memoria la misién del alumno. Hoy dia, el libro no es el objeto ni el
fin de la ensefianza, sino meramente un auxiliar, cuyo valor estriba en suprimir los
farragosos apuntes de clase que tanto molestan al alumno, y en ofrecer a éste un
lugar de referencia para ciertos pormenores (fechas, nombres, niimeros) que es dificil
y atn indtil confiar a la memoria.

3 PALACIOS BANUELOS, Luis: Instituto-Escuela. Historia de una renovacion pedagégica, Madrid,
Ministerio de Educacién y Ciencia, 1988, pp. 117 y 305. Para conocer con detalle los intentos de renova-
cién diddctica en Espafia a lo largo del siglo xx, especialmente en las materias de historia y de geogra-
fia, es fundamental la obra de MAINER, Juan: La forja de un campo profesional. Pedagogia y diddctica
de las ciencias sociales en Espaia (1900-1970), Madrid, cSIC, 2009. PEREZ GARZON, Juan Sisinio: «;Por
qué ensefiamos geograffa e historia? ¢Es tarea educativa la construccién de identidades?», Historia de
la Educacién, Salamanca, 27 (2008), pp. 37-55.

3 ALTAMIRA, R.: La ensefianza de la historia... (1891), op. cit., pp. 146-147.
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La preocupacién por la actualizacién cientifica de los textos escolares y su rigor
cientifico y critico, defendida por Altamira, ya habfa comenzado a tomar cuerpo
en algunos de los creadores de los nuevos manuales de finales del siglo x1x, que
pugnaban por sustituir a los de la primera generacién, escritos a mediados del siglo
XIX por autores tan representativos como Joaquin Federico de Rivera, Fernando de
Castro o Alejandro Gémez Ranera. Nuevos autores liberal-progresistas como
Alfonso Moreno Espinosa, Manuel Sales Ferré o Manuel Zabala Urdéniz estaban
siendo un ejemplo inicial, aunque adin no aceptable dentro de los parimetros esta-
blecidos por Altamira, de este nuevo tipo de profesor-investigador pretendido y de
la nueva historiografia escolar positivista, que ya comenzaba a mostrar sus nuevos
y mds fundamentados conocimientos en las notas a pie de pagina y en la construc-
cién de un discurso mds argumentado y razonado. Frente al anterior discurso ret6-
rico y cerrado, ahora se manifestaban, por una parte, las recientes aportaciones de
la arqueologia y de la prehistoria. Por otra, incluso con cierta frecuencia, se dejaba
constancia de las grandes lagunas documentales e interpretativas de la historiogra-
fia, persistentes en el momento de redaccién de estos manuales de finales del siglo
XIX y, coherentemente, del cardcter provisional y no definitivo de las conclusiones
establecidas.

En las primeras décadas del siglo XX, este intento de crear manuales mds ade-
cuados a la situacién coetinea de la historiografia cientifica tuvo sus continuado-
res en autores como Rafael Ballester y Pedro Aguado Bleye, que podriamos definir
como los representantes de la tercera generacién de manuales escolares de histo-
ria. A sus manuales hay que afiadir aquellos otros que, en estos primeros afios del
siglo XX, son producto de las traducciones de los manuales de algunos de los gran-
des historiadores franceses (Ernest Lavisse, Charles Seignobos o Albert Malet),
tan admirados por Altamira y sus discipulos como por el conjunto de historiado-
res y educadores integrados dentro del Instituto-Escuela y del conjunto de la Ins-
titucién Libre de Ensefianza.

Estas innovaciones afectaron también a algunos de los autores mds representa-
tivos de la produccién escolar dirigida a los alumnos de la escuela privada-religio-
sa (el caso del jesuita Ramén Ruiz Amado puede servir de ejemplo de esta linea
mds actualizada dentro de la ensefianza privada catélica). Sin embargo, la mayor
parte de los manuales escolares de las editoriales catdlicas persistieron mostrando
un marcado cardcter ideoldgico y manteniendo posiciones muy alejadas y, a veces,
manifiestamente contrarias, a las innovaciones historiogréficas del momento, espe-
cialmente las relacionadas con el proceso de hominizacién o con las valoraciones
de la aportacién cultural de la Iglesia Catdlica, tanto en relacién con la denomina-
da historia universal como, de manera atin mas destacada, con la estrictamente
espaifiola.

El tema de los manuales escolares, especialmente de los relacionados con la
educacién secundaria, era una cuestién que venfa preocupando a las autoridades
administrativas desde los inicios del sistema liberal de educacién y que, de tanto
en tanto, volvia a ser motivo de debate tanto parlamentario como social. La impor-
tancia politica concedida a los manuales escolares tenfa mucho que ver con su fun-
cién de establecer el conocimiento que se consideraba aceptable por la sociedad
de cada momento. La administracién educativa espafiola siempre se reservé el
derecho, de manera mis o menos imperativa, de establecer los programas y cues-
tionarios de cada materia escolar. También lo hizo, casi sin excepciones y hasta
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tiempos muy recientes, respecto de los contenidos desarrollados en los manuales
escolares, a través de su autorizacién para convertirse en libros de textos autoriza-
dos o no aceptados para ser utilizados en las aulas. Los manuales de educacién
secundaria fueron el género literario escolar que se institucionalizé de una manera
mis potente ya desde mediados del siglo XIX, antes que los manuales de ensefianza
primaria y antes también que los manuales universitarios. De ahi el interés politico
por su control, que se hizo patente en la larga lista de disposiciones administrativas
referidas a su regulacién en casi todos los aspectos (extensién, precio, condiciones
de venta, etcétera)®. Los manuales escolares, aparte de ser los mediadores materia-
les mds importantes entre el profesorado y el alumnado, son fruto también de un
juego de equilibrios entre el poder politico, que delimita su legitimidad, y del mer-
cado, que establece su valor de cambio, aunque ocasionalmente éste haya sido un
mercado cautivo en manos de los catedriticos y del resto del profesorado, que
podian imponer su uso en las aulas eligiéndolos como material de uso obligatorio,
sin que al alumnado le quedase ninguna capacidad de decisién alternativa.

Con los manuales escolares ha ocurrido un fenémeno de no ficil explicacién.
Por una parte, como ya sefialaba Altamira, eran y siguen siendo considerados
como obras de tercera o cuarta mano y, por ello mismo, como producciones de
escasa categoria académica o intelectual. Sin embargo, desde muy diversas instan-
cias, tanto politicas como sociales, se les considera como uno de los «lugares de la
memoria» mds representativos, especialmente en aquellos tiempos en que la infor-
macién histérica llegaba a ciertas capas de la sociedad fundamentalmente a través
de dichos manuales escolares, tanto en su parte de textos escritos como en la de
sus imdgenes, auténticos iconos de la representacién popular de los acontecimien-
tos histéricos’. Las muy abundantes descalificaciones de los manuales escolares
procedentes de muy diversificados dmbitos politicos, intelectuales o profesionales
nunca lograron reducir la importancia que los manuales han ejercido sobre muy
amplias capas sociales y de ahi el continuado control que los poderes politicos e
institucionales han ejercido sobre ellos. Lo mismo ha ocurrido dentro del dmbito
mis profesional, el de los docentes, que, a pesar de su escasa consideracién o valo-
racién de los manuales, no han dejado de utilizarlos, incluso con mayor profusién
conforme los tiempos han ido avanzando desde su implantacion generalizada, en
la ensefianza secundaria, a mediados del siglo x1x. La importancia real concedida
a los manuales ha hecho que, frecuentemente, los cambios politicos importantes
en las diversas sociedades, tanto europeas como de los paises de otros continentes,

3 Una buena muestra de la abundante legislacién sobre los manuales escolares espafioles puede
verse en las publicaciones de VILLALAIN BENITO, José Luis: Manuales escolares esparioles. Tomo 1.
Legislacion (1812-1939), Madrid, Universidad Nacional de Educacién a Distancia, 1997; y también del
mismo autor: Manuales escolares esparioles. Tomo 11. Libros de texto autorizados y censurados (1833-
1874), Madrid, Universidad Nacional de Educacién a Distancia, 1999, y Manuales escolares espasioles.
Tomo 111. Libros de texto autorizados y censurados (1874-1939), Madrid, Universidad Nacional de Edu-
cacién a Distancia, 2002. Idem: «Los manuales escolares en Espaiia: una primera aproximacién a los
341 archivos de la Administracién Central», Historia de la Educacién, Salamanca, 19 (2000), pp. 341-370.

3 El propio Pierre Nora, en su Les Lienx de la Mémoire dedica un amplio apartado a los aspectos
pedagégicos y entre ellos fundamentalmente a los manuales escolares como referentes basicos en la
constitucién de tales lugares de la memoria. Véase NORA, P.: Les Lieux de la Mémoire. La République,
vol. 1, Paris, Gallimard, 1984, especialmente las pp. 229-380 y, dentro de ellas, las pp. 247-290, dedicadas
a los manuales de historia de Ernest Lavisse.
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los cambios politicos mds significativos hayan ido acompaiiados de un ripido
cambio de los manuales escolares al uso, especialmente de los de historia. No es,
pues, de extrafiar que aquellos historiadores mds preocupados por las finalidades
y los usos politicos y sociales de la historia hayan dedicado abundantes reflexio-
nes a la consecucién de unos mejores manuales escolares, tal como el ejemplo de
Rafael Altamira o de Ernest Lavisse nos demuestra, por no entrar en otros ejem-
plos igualmente importantes (los casos de Charles Seignobos, de Albert Malet o,
posteriormente, de Jaime Vicens Vives). Otro ejemplo de la importancia otorgada
a los manuales escolares de historia puede ser el manifestado por la atencién par-
ticular dedicada por los Congresos Internacionales de Historia, ya desde 1900, o
el realizado por los sindicatos docentes europeos, desde las mismas fechas en
ambos casos, con la pretensién de lograr unos manuales escolares menos chovi-
nistas o descalificadores de las otras naciones y paises. El conocimiento pues de
estos libros escolares ya se aparecia en aquellos afios, y sigue mostrandosenos
hoy, como un conocimiento fundamental para poder captar las representaciones
sociales existentes en relacién con el conjunto del conocimiento histérico, aun-
que para analizar las sociedades actuales ya tengamos que atender a otros lugares
de la memoria, especialmente los relacionados con los mass media en su sentido
mds amplio.

Rafael Ballester, autor de manuales escolares

Sin lugar a dudas, la faceta profesional e intelectual méds destacada de las dis-
tintas actividades desarrolladas por Rafael Ballester a lo largo de su vida es la de
ser autor de manuales escolares, algunos de ellos con un éxito ampliamente reco-
nocido. Sus otras facetas, algunas de ellas ya abordadas en las paginas anteriores
(como historiador de la educacién; como investigador de la metodologia cientifica
y didéctica de la geografia y como pionero en los estudios de la historiografia his-
térica) quedan un tanto empalidecidas frente a la pujanza de sus aportaciones
como autor de manuales escolares de historia y de geografia.

Como vefamos en el apartado anterior, la creacién de manuales escolares que
respondiesen convenientemente a las que se consideraban caracteristicas debidas
de unos materiales didicticos dedicados al estudio de los jovenes, a pesar de los
incentivos administrativos habidos, no habia obtenido una respuesta adecuada por
parte del profesorado de los Institutos de ensefianza secundaria ni del profesorado
universitario. Y esto ocurria a pesar de que, desde 1845, se hubiese ido creando un
nimero considerable de manuales escolares para la educacién secundaria; pero la
mayor parte de ellos adolecia de los dos defectos ya resefiados previamente, y de
forma muy precisa, por Altamira: su escaso y anticuado nivel cientifico, por una
parte, y su cardcter farragoso y poco explicativo, que comportaba un enfoque
basicamente memoristico de su aprendizaje, por el otro.

En los prélogos, que Rafael Ballester incluy6 en la prictica totalidad de sus
manuales escolares, estas deficiencias enunciadas por Altamira se hacen reiterada-
mente presentes, al mismo tiempo que los intentos de Ballester por encontrar una
respuesta adecuada a tales carencias y defectos. Puede servirnos de ejemplo de
esta situacién, entre otros muchos posibles, el prélogo de Ballester a la segunda
edicion de su Curso de Historia de Espana:
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La escasez de buenos manuales de Historia de Espafia para la ensefianza secun-
daria me indujo, en 1917, a escribir el presente llbro, que, acogido benévolamente por
mis compafieros de profesion, ha tenido mds éxito del que podia esperar. Para corres-
ponder a sus personales atenciones y con dnimo de ser til a la juventud que desea
iniciarse en el drido y complicado estudio de la historia nacional, poniendo a su
alcance un instrumento de trabajo, sintético, claro y cémodo, no he querido limitar-
me con esta segunda edicién a presentar simplemente una reimpresién de la primera,
sino que en ella he introducido algunas reformas que no dudo han de aprovechar
—asf lo espero— a los principiantes.

Primeramente, y teniendo en cuenta los adelantos de la ciencia histérica, cuya
complejidad y progreso incesante bien a las claras patentiza la publicacién creciente
de numerosas monografias, asi en Espafia como fuera de ella, he sometido el texto a
una revisién integral a fin de expurgarlo, en lo que cabe, de inexactitudes. He procu-
rado, ademds, huir de frases retéricas y tecnicismos de dificil comprensién, y escati-
mado, a sabiendas, fechas y nombres innecesarios, amén de episodios de segundo
orden y detalles de mera curiosidad que, a fuerza de acumular hechos, eclipsan la
Historia. Porque entiendo que el manual destinado a la ensefianza, més que libro
«hecho para aprender de memoria», debe ser libro narrativo y explicativo de aconte-
cimientos e instituciones, cuya lectura evoque en el alma del lector, y mds si éste es
un nifio, la vision sintética, clara, del pasado, y le sugiera el afin de buscar en mis
amplias y complejas lecturas el conocimiento histérico, conocimiento que en vano se
pretenderia estereotipar en un solo libro, asi lo escribiera un segundo Herodoto [...]

Por lo que respecta a la complejidad que ofrece el estudio de la historia de Espa-
fia, a causa de sus naturales y constantes relaciones con la de otros pueblos, he pro-
curado solventarla (como hice en la edicién primera) aclarando la narracion o
exposicién de los acontecimientos mediante textos o fragmentos complementarios,
enlazados al asunto del que se trate, habiendo reducido, en esta edicidn, el texto del
libro a lo estrictamente indispensable para la comprensién o explicacién de los hechos
y ampliado, en cambio, el texto complementario, sin excluir de él, como es légico en
un manual destinado a la juventud, aquellas leyendas o anécdotas significativas, sin
las cuales es inasequible a la imaginacién infantil la hierdtica y severa musa de la
Historia.

Una refundicién completa he hecho de las ilustraciones, sustituyendo los dibujos
por el fotograbado. No obstante, he persistido en el pensamiento de la primera edi-
cidn, esto es, que la representacién de los objetos, monumentos, retratos, etc., no
fueran motivos decorativos, sino complemento gréfico, documental, del texto. Las
reliquias que el tiempo ha respetado deben ponerse a la vista en toda su autentici-
dad, a fin de evitar erréneas interpretaciones, que no es legitimo suscitar a quien
aspira de buena fe a adquirir «el conocimiento del pasado».

Como se puede comprobar en esta larga cita, la actualizacién historiogréfica es
uno de los requisitos que Ballester intenta cumplir en cada uno de sus manuales e,
incluso, en cada una de sus nuevas ediciones, que, desde esta perspectiva, son
mucho mds que simples reediciones de obras anteriores. El segundo requisito es el
de lograr una exposicidn sintética y clara de la historia que, sin estereotipar sus
contenidos, sea capaz de motivar al alumnado y de potenciar su interés, su afdn,
por el conocimiento histérico y por posteriores lecturas, que le puedan permitir
una comprensién més compleja y profunda de la historia. La cita de Ballester nos

3 BALLESTER, R.: Curso de Historia de Espaiia, Gerona, Talleres Gréficos Lux, 2.* edicién, 1921,
pp- 8-9.
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permite conocer también, aunque sea de manera muy somera, la forma en que
este autor procede a la elaboracion de sus manuales y la manera en que éstos estin
organizados. Cada libro estd dividido en una serie de capitulos en los que, nor-
malmente, se combinan textos escritos con letra normal y otros con letra més
menuda, en los que el autor aporta informacién complementaria o realiza comen-
tarios y valoraciones sobre los aspectos histéricos anteriormente tratados de mane-
ra mds expositiva e impersonal. De forma mds esporddica, los manuales de
Ballester reproducen documentos histéricos coetdneos del periodo estudiado y
también comentarios de historiadores posteriores que Ballester considera de espe-
cial relevancia. Ocasionalmente introduce algunas notas a pie de pdgina, especial-
mente dedicadas a la definicién de algin concepto histérico, que considera mds
dificil de comprender por parte del alumnado o que requiere de una explicacién
adicional que evite su comprensién de manera ahistérica, desviada o equivocada.
En otras ocasiones estas aclaraciones respecto del significado de algunos términos
historiogréficos, aquellos considerados especialmente complejos, las realiza median-
te la inclusién de un léxico en la parte final del manual, que se completa con un
detallado elenco de todas las imdgenes reproducidas en el mismo y un indice de
los capitulos, con sus respectivos apartados y subapartados, en que se organiza el
libro. Especial atencién reciben las imdgenes incluidas en estos manuales, atencién
totalmente inusual en los manuales escolares anteriores y atin muy escasa en los
manuales de las dos primeras décadas del siglo Xx. La mayoria de estas imdgenes
estin escrupulosamente identificadas, no sélo en su autoria, sino incluso en lo
tocante a su proveniencia, ubicacién actual (museos, otras colecciones publicas o
privadas), caracteristicas técnicas de la imagen seleccionada (fotografia, grabado,
litografia, etcétera), asi como del autor del cliché utilizado para su reproduccién
en el manual (ocasionalmente, en especial respecto de las imdgenes relacionadas
con la historia antigua de Espaifia, fotos realizadas por amigos y conocidos del
propio Ballester).

Algunas de las intenciones pretendidas por Ballester respecto de los manuales
escolares eran compartidas por el también catedritico de Instituto Pedro Agua-
do Bleye, como puede comprobarse en su Manual de Historia de Espaia, publi-
cado en 1914. Ambos son considerados, de manera bastante generalizada, como
los mds acreditados autores de libros de texto de estos afios?. El prélogo de su
primera edicién nos muestra, de manera muy honesta, las dificultades que habia

36 Esta misma preocupacion la refleja Ballester en sus manuales de geografia. Puede servir de ejem-
plo su advertencia en el prélogo de su Geografia de Espasia (citamos segtin su segunda edicién, la de
1918): «Los libros destinados a ensefiar geografia publicanse abarrotados de estadisticas, de intermina-
bles nomenclitors, listas de pueblos importantes y cuadros sindpticos amazacotados de letra grande y
chica; pero sin un solo mapa, ni bueno ni malo; sin el mis elemental esquema o graﬁco, sin grabados
geograficos (que de tales no han de calificarse los monumentos histéricos o arquitecténicos con que
algunos ilustran los libros de geografia), expresivos, caracteristicos y documentales. La fotograffa geo-
grifica estd por hacer... inédita estd la fisonomfa de nuestro territorio, desconocidas nuestras montafias
o nuestros rios y, de una regién a otra, ignoradas las condiciones geogréficas o los diversos aspectos
del terrufio, en mucha parte inexplorado o por estudiar» (BALLESTER, R.: Geografia de Espaiia, Gero-
na, 1918, 2.* edicién, p. viI).

37 Asi lo consideran, entre otros, dos muy buenos conocedores de estas cuestiones como son CUES-
TA, Raimundo: Sociogénesis de una disciplina escolar..., op. cit., pp. 264-266, y BoYD, Carolyn P.: Histo-
ria Patria. Politica, historia e identidad nacional en Espasia: 1875-1975, Barcelona, Pomares-Corredor,
2000, pp. 141-143.
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experimentado en su redaccién y lo insatisfactorio, al menos en parte, del resul-
tado obtenido:

Si es frecuente la apariciéon de manuales de Historia de Espaia, no lo es tanto
como exige la renovacién constante de la ciencia histérica. Los mejores de los mds
modernos tienen, acaso contra la voluntad de sus propios autores, una extension
excesiva, debida a la indudable dificultad de la sintesis en materia histo’rica, dificultad
contra la que también he luchado sin lograr vencerla. Tal extensién no deja de ser
inconveniente grave en libros sencillos, que han de servir a la cultura general 0 a la
ensefianza de jovenes.

Al comenzar este enSayO pensaba €en un hbro que redu]ese tOdO 10 POSlble esa
deSVentﬂ]a Y que, a] mismo tlempo despertase en 105 alumHDS Sl para la ensefianza
se unhzaba, el sentido critico, acostumbrandolos, desde el prmclpxo, averen élnola
expresién petrificada de la Hlsmrla, sino sencillamente un guia de su trabajo, cuya
parte material alivia, pero guia sujeto a error y como todo libro de ciencia, mudable,
porque la investigacién incesante va descubriendo verdades muy diferentes de las
que por tales pasaban o tenia yo al escribirlo.

Dejando al descubierto un sencillo y sobrio aparato cientifico, ya con las breves
indicaciones de fuentes narrativas y diplomaticas, ya con la mencién de nuestros
investigadores mds modernos, con cuyos nombres quiero familiarizar y encarifiar a
los escolares, busco el modo de que hagan labor activa, adiestrindose en trabajos
sencillos, como verificacién de citas, formacién de cédulas bibliogréficas y papeletas
de apuntes, a la vez que adquieren la costumbre de ver y tocar, de examinar por den-
tro y por fuera el libro aducido como fuente, nuestras grandes colecciones de mate-
riales histéricos o los actuales trabajos de revista. Asi, y con las visitas a museos y
monumentos, con la formacién del museo escolar y con la aplicacién a la ensefianza
de las representaciones graficas, ya tan perfectas, el libro no serd el fin sino el medio
1til, pero siempre secundario®.

No cabe ninguna duda de que tanto Aguado como Ballester conocian perfec-
tamente, y también compartian, las ideas que Altamira habia expuesto afios atrds
sobre los principios en los que debia basarse la renovacién de la ensefianza de la
historia en Espafia. En ambos casos se da una indudable actualizacién de los cono-
cimientos histéricos expuestos en sus manuales y su relacién con las investigacio-
nes mds recientes, como muestran reiteradamente sus referencias bibliogréficas. EI
esfuerzo de sintesis y claridad presentes en cada uno de estos autores también es
patente, aunque esté mucho mds conseguido en los mis ficilmente asequibles
manuales de Ballester que en los mds prolijos de Aguado que, con el tiempo (y
éste es un dato muy significativo de la distinta calidad diddctica entre ambos auto-
res), lograron mayor éxito y difusién en las universidades espafiolas que en los
centros de ensefianza secundaria. En las primeras ediciones de los manuales de
Aguado la carencia de imdgenes contribuye también a incrementar una cierta sen-
sacién de apelmazamiento del texto en su conjunto. En las ediciones posteriores,
ya en los afios treinta, sus manuales, por el contrario, se llenaron de imdgenes
suficientemente catalogadas y ampliamente comentadas, aunque el conjunto del
texto escrito continué siendo excesivamente complejo y extenso®.

#® AGUADO BLEYE, Pedro: Manual de Historia de Espasia, Bilbao, Imp. J. Gros, 1914, 2 vols.

3 Asi lo reflejaba una Orden de la Gaceta de la Repiiblica, n.° 20 (20 de enero de 1938, p. 301)
autorizando como libro de texto el Curso de Historia de Pedro Aguado Bleye «a pesar de su exten-
sién y condiciones de exposicién, que la hacen inadecuada para alumnos de bachillerato —condiciones
que deben tener en cuenta los profesores para indicar lo esencial y hacer labor de resumen en clase—».
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Dentro de la produccién manualistica de Ballester, que perduré durante toda
su vida profesional, se pueden establecer tres fases relativamente diferenciadas.

La primera fase la constituirfa el dnico manual escolar realizado por Ballester
siendo profesor auxiliar en el Instituto Balear de Palma de Mallorca, en 1902. Son
afios en los que, como anotamos previamente, las investigaciones de Ballester se
orientan fundamentalmente hacia la geografia y sus problemas epistemolégicos y
didacticos. Su titulo es el de Geografia fisica, politica y econémica, muy acorde
con sus intentos por renovar la ensefianza de la geografia, especialmente en sus
dimensiones topogréfica y econémica#. Lo mis sorprendente de este manual
corresponde al hecho, nada habitual en estos afios, de su escritura por un docente
no catedratico. Este manual de Ballester logré su reconocimiento de texto util
para la ensefianza por el Consejo de Instruccién Publica#.

La segunda fase, aquella cuyos manuales le reportaron mayor éxito y recono-
cimiento publico y profesional, se corresponde, en su momento inicial, con los
primeros afios de Ballester como catedrético, especialmente durante su estancia en
el Instituto de Gerona. Son los afios en que se publican las primeras ediciones de
Clio. Iniciacion al estudio de la historia (1913) y del Curso de Historia de Esparia
(1917), que se seguirdn reeditando, incluso después del fallecimiento de su autor,
hasta mediados de los afios cuarenta. Durante estos afios Ballester completé los
manuales escolares requeridos por las asignaturas impartidas en el entonces plan
vigente del Bachillerato de 1903: una Geografia de Esparia (1916), unas Nociones de
geografia universal (1923) y un atlas titulado Geografia-Atlas (1923), obras que tam-
bién serfan reeditadas en afios posteriores, aunque con menor frecuencia que los
dos manuales de historia previamente citados.

La tercera fase de la produccién manualistica de Ballester estd directamente
relacionada con el cambio de plan de estudios del bachillerato realizado en 1926,
en plena dictadura del general Primo de Rivera, por el ministro Eduardo Callejo,
que cambiaba la denominacién y los contenidos de algunas de las asignaturas pre-
viamente existentes e introducia otras nuevas como las relacionadas, por una parte,
con la geografia e historia de América y con la historia de la civilizacién espaiiola
(y sus relaciones con la universal) y, por otra, con la geografia politica y econémica®.
Este nuevo plan de bachillerato de 1926 recogia una de las demandas realizadas
por Ballester y otros intelectuales ya desde principios de siglo, la referida a la divi-
sién del bachillerato en un bachillerato elemental, de tres afios de duracién (que
ampliase la formacién escolar primaria y democratizase el acceso a una profesio-
nalizacién de tipo medio, de cuadros intermedios, tan necesarios para el desarro-
llo econémico del pais, y que todo ello fuese posible con un menor coste y
esfuerzo para las familias populares y de clase media), y un posterior bachillerato
universitario, también de tres afios, ya directamente enfocado a ulteriores estudios
en las facultades universitarias. Pero, junto a la anterior medida, positivamente

4° BALLESTER, R.: Geografia fisica, politica y econdmica, Palma, Imprenta de F. Guasp, 1902, 232 pp.
(una reedicién posterior se realiza ya en Gerona, en 1912).

4 Real Orden, de 16 de julio de 1904, declarando varios libros de utilidad para la ensefianza: Anua-
rio legislativo de Instruccion Piblica (1904), Madrid, Seccién de Estadistica de la Instruccién Pdblica de
la Subsecretaria del Ministerio, 1905, pp. 497-499.

4 «Real Decreto sobre reforma del bachillerato (25-8-1926)», en Coleccion Legislativa de Instruc-
cion Piiblica, afio 1926, pp. 508-518.
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aceptada por Ballester, el ministro Callejo inicié, de forma concomitante con el
desarrollo del plan de estudios, otra medida: la del manual tnico para cada asig-
natura de la ensefianza secundaria, que causarfa muchos problemas a Ballester y
que le llevarfa, en dltimo término, en 1929, a solicitar su excedencia voluntaria
como catedrdtico, como protesta radical frente a los proyectos ministeriales, y a
retirarse a Tarragona, donde aceptaria ser director, primero interino y después
honorifico, del Museo Arqueolégico de tal ciudad®. En esta misma ciudad mori-
ria en agosto de 1931.

Los manuales tnicos y la disidencia de Rafael Ballester respecto de la politica
educativa de la Dictadura de Primo de Rivera

Dada la trascendencia que la decisién ministerial de 1926, y su desarrollo en los
tres afios posteriores, tuvo en la vida de Ballester, es conveniente que abordemos
con el suficiente detenimiento la cuestién de los manuales tnicos para la segunda
ensefianza. Como ya hemos resefiado en pdginas anteriores, el tema de los manua-
les escolares habia sido un tema recurrente, basicamente en términos negativos, ya
desde mediados del siglo x1x. Esta polémica habia incrementado su presencia,
tanto en los debates periodisticos como en los parlamentarios, en los afios inicia-
les del siglo XX, acompanada por las apreciaciones, mis profesionales, realizadas
por los sectores dedicados a la ensefianza, tal como pudimos comprobar, entre
otros posibles, en el caso de Rafael Altamira. El primer documento oficial del
ministerio Callejo respecto de esta larga ofensiva para la implantacién de los
manuales tnicos en el bachillerato se hace eco, aunque sea de forma muy sintética
y también interesada, de esta situacién:

Uno de los mds importantes problemas de la ensefianza en los Centros oficiales
ha sido el de los libros de texto, ya desde la Ley de 9 de septiembre de 1857, en que
su ilustre autor, D. Claudio Moyano, revelaba interés y preocupacién por las obras
didécticas, hasta los tiempos actuales, en que el clamor de la opinién demanda una
reforma radical en la situacién presente [...]

Preciso y doloroso es reconocer, hecha la debida y honrosa excepcién de cuantos
la merezcan, que en general tales libros o pecan de sobradamente extensos, o de
harto oscuros, o de excesivamente costosos, cual si se hubieran escrito mds para lucir
los vastos conocimientos de su autor que para comunicarlos a los discipulos, en el
grado y medida adecuados a la inteligencia de los que han de estudiarlos [...]

Ante estos males, que han producido tan numerosas quejas, es obligada la inter-
vencién del Poder publico y no para suprimir los libros de texto, sino para mejorar-
los en forma que respondan a lo que deben ser [...]

Lo que si cabe hacer, y a ello tiende el presente decreto, es mejorar su contenido
doctrinal, ponerlo al alcance intelectual de los que han de manejarlos, abaratar su

# En su correspondencia con Carles Rahola, Ballester es muy explicito respecto de su excedencia a
la cdtedra: «Ja sabria que el septembre pasta vaig demanar I'excedencia de la catedra. Causas? Lallun-
yament de las noyas, de Catalufia, de casa meva y... el pla d’ensefianza Callejo. jQuins anys més ver-
gonyosos! ... M’agradaria que fes constar Rahola estaba preparando una breve biografia de Ballester
para su publicacion en la Enciclopedia Universal ilustrada de la editorial Espasa-Calpe. Tal resena apa-
recié en el Apéndice tomo 1, publicado en 1930, en la p. 1234 que vaig demanar I’excedencia com tnica
protesta posible contra el plan Callejo» (carta del 15 de marzo de 1930).
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coste, aliviando de esta carga a la clase media y dando satisfaccién a tantas y tan repe-
tidas protestas sobre el actual estado de la cuestién, sobre todo en el Bachillerato.

Para ello se elegirdn por concurso textos modelos [...] (y) se repetirdn los concur-
sos cada cinco afios, para que puedan reflejarse en las nuevas obras los Gltimos ade-
lantos en todas las disciplinas [...]

En la parte dispositiva de este decreto se concretaban las medidas que dirigirfan
este proceso de implantacién de los manuales tinicos en los centros de ensefianza
secundaria:

Articulo 1.° Todas las asignaturas que se cursen en los Institutos de segunda
ensefianza y se hallen comprendidas en los planes de estudio de los Bachilleratos ele-
mental y universitario se estudiarin por los libros que hayan sido declarados de
texto.

Art. 2.° No podrén exigirse para la ensefianza de dichas asignaturas y en los refe-
ridos Centros otras obras que las que hayan sido declaradas de texto oficialmente.
Sin que puedan tampoco exigirse apuntes, graficos, hojas de trabajos practicos ni
ninguna otra obra de cardcter complementario.

Art. 3.° Obtendrin la declaracion de obras de texto las que resulten elegidas y
premiadas por las Comisiones calificadoras en los concursos de obras didacticas que
se verificardn con sujecién a lo dispuesto en los siguientes articulos.

Art. 4.° Se abre un concurso de obras de texto para los Institutos de Segunda
ensefianza, que comprenderd las siguientes materias (se enumera el conjunto de las
mismas).

Art. 5.° Sélo podran concurrir al concurso los Catedriticos numerarios de Ins-
titutos que sean autores, tnico o en colaboracién con otras personas, de las obras
Preseﬂtadas.

Art. 6.°: Podrin presentarse tanto obras inéditas como las ya publicadas [...]

Art. 15: Las obras premiadas pasardn a ser propiedad del Estado (...) (y, art. 16:
[...] se editardn por cuenta del Estado, mediante concurso entre Casas editoriales, y
se venderdn a precio de coste...).

Art. 19: Los textos modelos, premiados y editados conforme a este Decreto, se
implantardn con carécter obligatorio desde el 1.° de octubre de 1927 [...]*.

El desarrollo de este decreto y su puesta en vigor fueron muy complejos y
nunca se llegé a su pleno cumplimiento, a pesar del amplio dispositivo legal que
le acompafié. La primera convocatoria de estos concursos sélo acepté un manual
(de fisica y quimica) y declaré desiertas las restantes asignaturas del bachillerato®.
En los posteriores concursos tampoco hubo grandes avances, pues las Comisiones
dictaminadoras no apreciaban suficientes méritos en las obras presentadas «a pesar
de haber sido varias las obras presentadas para cada una de las asignaturas [...]
(pues) la mayoria de dichas obras o tienen excesiva e inadecuada extensién o no
se ajustan a los cuestionarios oficiales o no retnen las condiciones didécticas

4 «Real decreto, de 23 de agosto de 1926, convocando un concurso de libros de texto para los Ins-
titutos de Segunda ensefianza», Boletin Oficial del Ministerio de Instruccion Piblica y Bellas Artes de 4
de septiembre de 1926 (suplemento al n.° 71, pp. 31-313).

4 Boletin Oficial del Ministerio de Instruccion Piblica y Bellas Artes de 6 de enero de 1928, n.° 2,
p. 21
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necesarias para el grado de ensefianza al que se destinan»#. Por lo que se refiere a
los manuales de geografia e historia del bachillerato, a finales de 1929 sélo se habia
logrado establecer como manuales modelos, segin la nomenclatura oficial, o
manuales sinicos, segiin la forma mds comin de denominarlos, los de las asignaturas
de Historia de la civilizacion espariola en sus relaciones con la universal®, el de
Nociones generales de historia universal® y el de Nociones de historia de América®.
Cuando la Dictadura de Primo de Rivera finalizd, a principios de 1930, ain no
habian sido elegidos los manuales para las asignaturas de geografia universal y de
geograffa de Espafia, ni tampoco los de geografia politica y econémica, ni, sobre
todo, el que parecia mis comprometido de todos, el de historia de Espafia. Todo
ello ocurria al mismo tiempo que, desde la Gaceta de Madrid, se seguian recor-
dando las sanciones a las que se exponian aquellos que no cumplieran con la legis-
lacién establecida al respecto®.

Todo el dispositivo legislativo relacionado con la implantacién de los manuales
tnicos llevado a cabo por la Dictadura de Primo de Rivera fue derogado, en agos-
to de 1931, por el primer Gobierno republicano en una de sus primeras normativas
sobre la ensefianza secundaria™™. Poco después, el propio Gobierno republicano, en
un decreto firmado por el ministro Marcelino Domingo, reconoceria la gravedad
del problema de los manuales escolares y la dificultad de encontrar una solucién
adecuada, que dejaba para mds adelantes*.

Durante los primeros afios republicanos se impulsé la creacién de nuevos
manuales escolares, especialmente para la ensefianza primaria, asi como la tra-
duccién de obras extranjeras de acreditada categoria cientifica, didactica y litera-
ria. Se siguié manteniendo un control ministerial sobre los manuales escolares,
pero ampliando la libertad de eleccién entre aquellos libros de texto selecciona-
dos oficialmente en razén de su calidad y adecuacién a los distintos grados de
ensefianza. Las autoridades ministeriales republicanas insistieron en la nueva
perspectiva desde la que se pretendia realizar este control administrativo sobre
los manuales escolares: «Con objeto de desterrar toda posible idea de monopolio
o de texto tUnico, para cada materia se sefialardn, como minimo, una docena de
obras, de entre las cuales puedan adoptar los Maestros en sus Escuelas las que
estimen convenientes»s,

46 «Real orden resolviendo un concurso de libros de texto para institutos de segunda ensefianza»,
Gaceta de Madrid de 1 de septiembre de 1928, n.° 245, pp. 1253-1254.

47 YELA UTRILLA, Juan F: Historia de la civilizacion espasiola en sus relaciones con la universal,
Madrid, Ministerio de Instruccién Piblica y Bellas Artes, Edicién Oficial, Libros de texto para los
Institutos Nacionales de Segunda ensefianza, Bachillerato universitario, 1928, 534 pp.

4 PELLEGERO SOTERAS, Cristébal: Nociones generales de historia universal, Madrid, Ministerio de
Instruccién Publica y Bellas Artes, Edicién Oficial, Libros de texto para los Institutos Nacionales
de Segunda ensefianza, Bachillerato elemental, 1929, 315 pp.

4 JAEN MORENTE, Antonio: Nociones de historia de América, Madrid, Ministerio de Instruccién
Piblica y Bellas Artes, Edicién Oficial, Libros de texto para los Institutos Nacionales de Segunda
ensefianza, Bachillerato elemental, 1929, 468 pp.

5° «Real orden, de 7 de octubre de 1929, actualizando la Real orden de 29 de septiembre de 1929»,
Gaceta de Madrid, de 8 de octubre de 1929, n.° 281, pp. 163-164.

5 Gaceta de Madrid, de 23 de agosto de 1931, n.° 252, p. 1734-1735.

5 Gaceta de Madrid, de 9 de septiembre de 1931, n.° 235, p. 1415.

5 «Orden estableciendo las bases para la seleccién de los libros de estudio y de lectura en las
Escuelas piblicas», Gaceta de Madrid, de 8 de junio de 1932, n.° 160, p. 1759.
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La idea de los manuales tnicos aparecié por primera vez, como acabamos de
comprobar, durante la Dictadura de Primo de Rivera, pero no fue la tnica, ya que,
unos afios después, entre 1938 y 1939, la Junta Técnica del Estado del sublevado
bando franquista encargé al recién creado Instituto de Espafa (institucién genera-
da a imagen del famoso College de France y destinada a difundir una imagen posi-
tiva de los sublevados) la redaccion de los manuales escolares para la ensefianza
primaria «que serdn impuestos por el Estado con caricter obligatorio, asi para la
ensefianza publica como para la privada»*. Aunque los manuales del Instituto de
Espaiia se fueron editando en 1938 y 19395, una serie de protestas de las casas edi-
toriales (para las que la implantacién de los manuales tnicos y su publicacién por
el Instituto de Espafa les suponfa su ruina econémica) y de la propia jerarquia
catélica (que se sinti6 amenazada por el excesivo control que tal medida suponia
sobre el conjunto de la ensefianza primaria y sobre la supervivencia de las propias
editoriales vinculadas a las 6rdenes religiosas) impidieron que tales textos escola-
res se convirtieran en manuales tnicos, aceptindose la existencia y concurrencia
de otros libros de texto impulsados por la iniciativa privada’.

¢Cudl fue la actitud de Rafael Ballester ante la politica de manuales tnicos
intentada, aunque parcialmente fracasada, por la dictadura de Primo de Rivera?
Tal como hemos narrado previamente, sélo una parte de los manuales de las asig-
naturas de geografia e historia del plan de bachillerato de 1926, tres exactamente,
fueron aprobados como libros de texto tnicos por las comisiones calificadoras.
Las restantes cuatro asignaturas de geograffa e historia no lo lograron, lo que dejé
un cierto margen de maniobra a los autores de los manuales, entre ellos Ballester,
al menos de manera provisional. De hecho, Ballester, y también otros autores,
siguieron publicando sus textos escolares durante los afios finales de la Dictadura
de Primo de Rivera. La oposicién de Ballester a la politica seguida por el ministe-
rio Callejo fue muy clara: por una parte, en todos los manuales escolares de Balles-
ter publicados durante tales afios, tanto en las reediciones de textos creados
anteriormente como en los de nueva redaccién, se hace constar explicitamente en
su contraportada, y recalcindolo con letras en negrilla, que «ninguna de estas

54 Boletin Oficial del Estado, 15 de abril de 1938.

5 Por lo que se refiere a los manuales de historia, el Instituto de Espafia edité dos pequefios vold-
menes en 1939: Manual de Historia de Espasia. Primer Grado, Santander, Instituto de Espaiia, 78 pp. y
Manual de Historia de Espaiia. Segundo Grado, Santander, Instituto de Espafia, 288 pp. Sus autores
eran, respectivamente, Mercedes Gaibrois, esposa del historiador Manuel Ballesteros, y José Maria
Pemén, aunque sus nombres no consten en las ediciones del Instituto de Espafia. Una vez rechazada la
implantacién de los manuales Gnicos, ambos autores publicaron sus textos, con escasisimas variaciones,
en otras editoriales constando ya como autores particulares de los mismos: GAIBROIS DE BALLESTEROS,
Mercedes: Breve historia de E:pzma, Madrid, ediciones Historia, 1940, 107 pp. y PEMAN, José Maria: La
historia de Espmm contada con sencillez, Cadiz-Madrid, Escelicer, 1939, 2 vols., 251 + 222 pp. La obra
de Pemdn continu6 reeditindose durante la dictadura franquista hasta finales de los afios sesenta: en
1964, ademds, el Ministerio de Educacién Nacional adquirié 2345 ejemplares para repartirlos gratuita-
mente entre las bibliotecas escolares existentes («Orden del 12 de noviembre de 1964», Boletin Oficial
del Ministerio de Educacion Nacional del 23 de noviembre de 1964).

56 Esta cuestion del fracasado intento de imponer manuales escolares tinicos durante los afios de la
Guerra Civil ha sido detalladamente estudiada por DIEGO PEREZ, Carmen: «El Instituto de Espafia: su
labor en pro de los textos tinicos de ensefianza primaria», en TIANA Alejandro: El libro escolar, reflejo
de intenciones politicas ¢ influencias pedagégicas, Madrid, Universidad Nacional de Educacién a Dis-
tancia, 2000, pp. 327-340.
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obras ha sido presentada al concurso abierto por el Ministerio de Instruccién
Publica para la implantacién del texto tnico». Por la otra, ya en 1929, y ante la
persistencia de la politica educativa de la Dictadura, a pesar del ya constatado fra-
caso parcial de la misma, Ballester optd, como ya vimos, por pedir la excedencia
voluntaria de su cargo como catedritico del Instituto de Valladolid. Era su forma
de protesta mds radical ante la situacién creada.

Ballester publicé nuevos manuales escolares durante estos afios, entre 1926 y
1928, atendiendo a las nuevas asignaturas y a los nuevos programas de bachillerato
implantados por la dictadura. En 1927 hizo piblico su manual de Geografia politi-
ca y econémica’’, asi como el de Historia universal®®, el de Geografia e historia de
América®® y una primera versién de la Historia de la civilizacion espasiola (en esta
ocasién, caso totalmente excepcional en la manualistica escolar de nuestro autor,
con la colaboracién de su colega en el Instituto de Valladolid, José Cordero)® que
verfa su versién definitiva, ya con Ballester como autor tnico, en 1928%". De estos
dltimos manuales aparecidos durante los afios de la Dictadura del general Primo
de Rivera, Ballester se sentia menos satisfecho que de los publicados anteriormen-
te ya que consideraba que aquéllos habian sido «redactados Gnicamente por las
conveniencias absurdas del bachillerato actual»®

Epilogo

Sabemos muy poco de los dltimos meses de la vida de Rafael Ballester. Estaba
tranquilamente instalado, junto a su esposa, en Tarragona, donde también vivia su
hija mayor, Magdalena, casada con el doctor catedritico, y ya por entonces reco-
nocido autor de manuales escolares de Ciencias Naturales, Salustiano Alvarado.
Su segunda hija, Rosa, residia en la cercana ciudad de Valencia y su hijo Rafael
realizaba sus estudios secundarios con provecho (y los continuaria en la Universi-
dad de Barcelona, de la que posteriormente llegaria a ser profesor adjunto). De
sus dos hijas tenfa ya entonces cuatro nietos y, seglin hace constar en su corres-
pondencia con Carles Rahola, disponia del tiempo suficiente para poder atender
sus deseos de finalizar sus trabajos de bibliografia histérica, ademds de atender la
direccién honorifica del Museo Arqueolégico de Tarragona. En una de sus ulti-
mas cartas, de marzo de 1930, se muestra pesimista respecto de la situacién politi-
ca y educativa espafiola. Cabe suponer que el triunfo republicano de abril de 1931,
cuatro meses antes de su fallecimiento, le animase y alegrase por cuanto suponia

57 BALLESTER, Rafael: Geografia politica y econdmica, Barcelona, Talleres Grificos de la Sociedad
General de Publicaciones, 1927, 214 pp.

58 BALLESTER, Rafael: Nociones de historia universal, Barcelona, Talleres Graficos de la Sociedad
General de Publicaciones, 1927, 206 pp.

9 BALLESTER, Rafael: Nociones de geografia e historia de América, Barcelona, Talleres Grificos de
la Sociedad General de Publicaciones, 1927, 214 pp.

% BALLESTER, Rafacl: Apuntes de historia de la civilizacion espaiiola en sus relaciones con la uni-
vevml, Valladolid, Imprenta de O. Lozano, 1927 (en colaboracién con José Cordero).

6 BALLESTER, Rafael: Resumen de la historia de la civilizacion espasiola en sus relaciones con la

universal, Barcelona, Talleres Grificos de la Sociedad General de Publicaciones, 1928, 235

6: Carta de Ballester a Carles Rahola (15-3-30): véase CLARA, J.: «Epistolari de Rafael Ballester amb
Carles Rahola»..., op. cit., p. 73.

© EDICIONES UNIVERSIDAD DE SALAMANCA Hist. educ, 31, 2012, pp. 231-256



7_56 LA INSTITUCION LIBRE DE ENSENANZA Y LA EDUCACION HISTORICA
RAFAEL VALLS MONTES

de consecucién de los que habian sido, durante muchos afios, sus ideales tanto
republicanos como de innovacién educativa®. Lamentablemente tuvo muy escaso
tiempo para poder disfrutar de aquellos cambios que fueron, al menos en sus afios
iniciales, tan esperanzadores e ilusionantes.

También es cierto que se evité lo que unos pocos afios después ocurrié con el
triunfo del franquismo y la vuelta de todo aquello contra lo que Ballester habia
luchado durante su vida y que significaba una situacién inconmensurablemente
mds dafina y destructiva que la que ya tanto le disgusté con motivo de la dicta-
blanda de Primo de Rivera. Con el franquismo se iniciaba una largisima dictadu-
ra, especialmente cruel y brutal, y una durisima persecucién de todo lo que habia
significado la Institucion Libre de Ensefianza: una ruptura radical con todos los
proyectos reformistas del primer tercio del siglo XX y con un intento de elimina-
cién, también fisica, de todas las personas que, como Ballester, habfan encarnado
los ideales de libertad, cultura, democracia y profesionalizacién. La dictadura del
general Franco puso punto final, entre otros muchos aspectos, a todo el proceso
de modernizacién de la ensefianza de la historia que, con tanto esfuerzo, ilusién y
profesionalidad, se habia ido forjando a lo largo del primer tercio del siglo xx%4.
Se tardarfa mucho tiempo en recuperar todo lo que se perdi6 durante los tiempos
oscuros y dolorosos de la dictadura franquista.

% Datos extraidos de la correspondencia ya citada previamente entre Ballester y Rahola en CLARA,
J.: «Epistolari de Rafael Ballester amb Carles Rahola», Randa, 48 (2002), pp. 72-73.

64 Atin sigue siendo de interés, para conocer las caracteristicas bdsicas de la ensefianza de la histo-
ria durante el franquismo inicial, consultar la obra de VALLS MONTES, Rafael: La interpretacion de la
Historia de Espafia, y sus origenes ideoldgicos, en el bachill ista (1938-1953), Valencia, Univer-
sidad de Valencia, 1984. Para conocer el ataque visceral y la rotunda oposicién del franquismo a toda la
obra de la Institucién Libre de Ensefianza sigue siendo imprescindible la consulta de la obra colectiva
de distinguidos franquistas: Una poderosa fuerza secreta: la Institucién Libre de Ensefianza, San Sebas-
tidn, Editorial Espafiola, 1940.
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