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EL ALBOREAR DE LA BURGUESIA

Si bien es cierto que el hombre contemporaneo es un producto del Re-
nacimiento, su vida ciudadana y su organizacién social se perfilaron, en
un primer momento, a partir de la Revolucién francesa de 1789. La efemé-
rides del bicentenario tiene, pues, hondo significado.

Es imposible el estudio dialéctico de un acontecimiento histérico sin
tener en cuenta los procesos sociales profundos y de larga duracion. El na-
cimiento de los burgos en el siglo XI marca el inicio de un larguisimo pro-
ceso histérico que culminaria, en su plenitud politica, en 1789. Antes, en
los siglos XIV, XV y XVI, los ejemplos rutilantes de Florencia, Venecia
y otras ciudades del norte de Italia y de los Paises Bajos mostrarian lo que
iba a dar de si el poderio econdmico de la emergente clase burguesa.

En el siglo XVI, las guerras de religion son la primera manifestacién
llamativa y la expresién mas clara de una embrionaria lucha de clases entre
la burguesia y la nobleza. Ya se apuntan casi todos los rasgos de lo que
sera la transicion del feudalismo al capitalismo y que con tanta dedicacién
estudiaron, entre otros, Dobb, Hobsbawm, Sweezy y Hilton sobre los textos
de Marx y Engels. El primer capitalismo apunta justo al corazén del Anti-
guo Régimen: la ideologia religiosa. El cisma que se produce en el seno
de la religion cristiana dividira irreversiblemente las fuerzas ideoldgicas de
ambas clases sociales. Muy pronto, el mapa religioso del mundo iba a que-
dar trazado tal y como es hoy. Los paises de mayoria protestante se con-
vertirian en poco tiempo en metropolis del capitalismo avanzado. Los pai-
ses cat6licos, que fueron el bastion principal del Antiguo Régimen y aliados
incondicionales de la nobleza, perderian el primer tren de la historia con-
temporanea.
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Esta larga lucha socioeconémica y politica, disfrazada de ideologia, cam-
biarfa de sentido con Napoleén. En el XIX se convertird en una batalla
de verdad por la ideologia y por el control de la conciencia social de los
pueblos. La educacidn y otros aparatos ideoldgicos del Estado jugaran en-
tonces un papel equiparable al que hoy desempefian los medios de comu-
nicacion de masas.

Al mismo tiempo, visto desde hoy el problema, podemos observar una
inversidn de las tendencias si hacemos un andlisis de estructura y en la pers-
pectiva de larga duracion. El dominio de la nobleza, mas alla de su hora
histérica, generd atraso econdmico, reaccion politica y pobreza cultural.
Por eso no es una casualidad que los paises en los que hoy existe una fuerte
implantacion social de la religion catélica son, en general, paises subdesa-
rrollados (América Latina es un ejemplo clamoroso. Asia y Africa consti-
tuyen, en este analisis, casos al margen; en ambos continentes la lucha por
la ideologia se plantea en otro terreno y a partir de contextos histéricos
diferenciados. El fenémeno socioeconémico y politico comun a los tres
continentes es el colonialismo y el neocolonialismo).

Si abordamos el fenémeno a partir del caracter histérico y perecedero
del capitalismo podriamos colegir que la religion catélica es hoy, efectiva-
mente, la religion de una buena parte del Tercer Mundo y, consecuente-
mente, la religién con mas futuro (si entendemos que en el proceso de li-
beracion del Tercer Mundo se encuentra uno de los principales factores
de progreso). Para que eso sea asi, se requiere tan solo, por parte de la Igle-
sia de Roma, que juegue decididamente esa baza en los paises de mayoria
catolica. Nicaragua y Chile pueden ser buenos ejemplos. La teologia de la
liberacion deberia ser algo mas que una reinterpretacion de la historia de
la propia Iglesia y de sus relaciones con los movimientos sociales. La Igle-
sia catolica tiene la oportunidad de recuperar una vieja hegemonia perdi-
da. Ya Juan XXIII apostaba por un nuevo orden internacional...

EL SIGLO XVII

En el siglo XVII tiene lugar una primera cristalizacién y casi ensayo
general de lo que iba a ser la Revolucién francesa y sus consecuencias. La
revolucion inglesa de 1640, tan bien estudiada por Hill, supone el gran pacto
historico entre la aristocracia y la burguesia, que ya no seria posible en
Francia poco mas de cien afios mas tarde. En el XVII nace con fuerza el
capitalismo en Inglaterra. No lo hace revolucionariamente, pero si con gran
violencia. Las terribles expropiaciones campesinas y las primeras implan-
taciones fabriles de Manchester, Londres y Liverpool ejemplifican este pro-
ceso sOlo a medias revolucionario. Marx nos dej6 una descripciéon magis-
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tral del mismo en el volumen I de El Capital. Dobb ahondé en el tema
en sus Estudios sobre el desarrollo del capitalismo. A. D. Lublinskaya nos
explica por qué la crisis y qué crisis es la del XVII y como se puede enten-
der la sociedad del absolutismo en La crisis del siglo XVII y la sociedad del
absolutismo.

Sabemos hoy que el absolutismo, en tanto que poder de arbitraje mo-
narquico entre la nobleza y la burguesia, fue un serio obstaculo para el de-
sarrollo del capitalismo manufacturero como un modo sui generis de pro-
duccién. Desarrollo que serd muy desigual y que sélo se unificard a partir
de la revolucién industrial del XIX, con la invencién de la maquina-
herramienta. Es éste un factor de la historia externa del capitalismo que
no es ajeno a su ultimo desarrollo interno. La estructura feudal era una
traba para el desarrollo capitalista. Pero todavia no habian madurado las
condiciones objetivas para romper el viejo marco de las relaciones de pro-
duccién.

Un historiador burgués, como Pennington, afirma, en su obra Europa
en el siglo XVII, que hay una década especialmente importante en este si-
glo: la década 1640-1650. En ella se traza una linea de demarcacién entre
feudalismo en declive y capitalismo en ascenso. Es una linea divisoria en-
tre Renacimiento e Ilustracién. Un momento en el que se profundizan irre-
versiblemente las grandes corrientes del progreso social establecidas —con
otro nombre— por el Humanismo burgués renacentista y que se reflejan
en la sociedad que subyace al absolutismo. Los reyes se apoyan cada vez
mas en la burguesia y cada vez menos en la nobleza. No obstante, nuevas
e importantisimas batallas quedaran aplazadas para el XVIIL...

HUMANISMO/RACIONALISMO

El embrién tedrico de la destruccion del orden feudal se encuentra en
el Humanismo burgués del Renacimiento. El humanismo es un ataque frontal
a la concepcion providencialista de la vida. Se asienta en los grandes descu-
brimientos geograficos y en el nacimiento de un importantisimo comer-
cio, que marca el inicio y los primeros balbuceos de los mercados na-
cionales. Y es que el Renacimiento no es sélo la pugna por la ideologia
(Reforma/Contrarreforma, protestantes y catdlicos frente a frente). El Re-
nacimiento supone también un cambio radical en la concepcion del mun-
do que, aunque en principio afectd unicamente a una pequefia minoria ilus-
trada, tendria hondas repercusiones después. El hombre de hoy es un
producto de la relativizacidon galileana del espacio, del mismo modo que
el hombre del siglo XXI puede ser un producto de la relativizacién einstei-
niana del tiempo. Relativizacién que hoy conocemos, pero que todavia no
internalizamos y de la que de ninguna manera somos conscientes.
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El Renacimiento despertd irreversiblemente en el ser humano la capa-
cidad transformadora. A partir de entonces, esa capacidad del hombre ha
crecido tanto y se ha sentido estimulada de tal manera, que empezamos
a tener miedo de nosotros mismos. Esa capacidad transformadora, por lo
que se refiere a nuestra accidn sobre la naturaleza, es practicamente infini-
ta. Es tanta que nos empezamos a sentir moralmente obligados a renun-
ciar a la capacidad de destruir el mundo. De ahi el planteamiento universal
que hoy se hace del problema ecolégico. Aquellos hombres zotales, tan ad-
mirados por Engels, son hoy tan fuertes que pueden no sélo transformar,
sino destruir el mundo. Debemos, pues, poner un limite a nuestras pro-
pias fuerzas. _

Pero también es cierto que esa capacidad de accidn sobre la naturaleza
no se corresponde con el dominio que ejercemos sobre nuestra propia or-
ganizacion social. En la mayor parte de los paises del planeta, el hombre
sigue sin ser duefio de sus destinos histdricos. Sigue actuando a ciegas o
por tanteo. Sigue estando a merced de procesos sociales cuyo control se
le escapa, como ya sefialara Marx en los Manuscritos.

Habra que apoderarse, pues, de una vez por todas de las riendas de la
historia. S6lo una sociedad constituida en base a la mis estricta racionali-
dad y superiormente organizada puede hacer frente a la magnitud de los
problemas que se le plantean, en el momento en que ya es capaz de salir
al espacio a conquistar nuevos mundos... Nunca ha sido tan necesaria como
hoy una solucién comin para problemas que son comunes.

Los hombres del Renacimiento creian en su capacidad de dominio so-
bre la naturaleza, pero se sentian impotentes a la hora de racionalizar y
disefiar un modelo de organizacidn social. Efectivamente, las condiciones
materiales de existencia no habian madurado todavia suficientemente para
ello. Por eso recurren a la ironia, al sarcasmo y a la utopia en muchos de
sus escritos. Erasmo, Rabelais, Moro son una buena ilustracién al respec-
to. Pero, al mismo tiempo, como eran pragmaticos se mostraban partida-
rios decididos del pacifismo, del libre comercio y de la investigacion sin
reservas y sin condicionamientos ideologicos (Bacon). La ideologia religio-
sa como instrumento de dominacién social era un serio obstaculo para el
desarrollo de su labor. Por eso Bruno consideraba que la Iglesia no podia
proporcionar un entendimiento cabal del mundo a través de su doctrina,
ni tampoco un conocimiento completo de todos los problemas de la hu-
manidad.

Bruno crela necesaria una ciencia extraconfesional. A través del discur-
so filoséfico y mas alla del experimentalismo, lleg6 a concebir la infinitud
y eternidad de la materia (Del infinito, del universo y de los mundos innu-
merables). Y, por extension, a la hora de hacer filosofia politica, se pronun-
ci6 contra todo tipo de explotacién y contra el colonialismo americano
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que llegb a conocer. Y asi también, y a pesar de todo, Pico della Mirandola
se plantea el tema central de la dignidad del hombre. Y Pomponazzi cues-
tiona la inmortalidad del alma.

Los grandes temas estan ya sobre el tapete: economia, politica, Estado,
religion, ideologia, cultura... El hombre y el mundo humano del hombre,
como diria Suchodolski. Crisis del modo de produccion, crisis politica, crisis
ideologica, renovacion cultural.

La solucién de continuidad —hablando en términos de historia de la
cultura— entre Renacimiento e [lustracién habria que establecerla quiza
en esa década que es el ecuador cronoldgico del XVII. Es la labor callada,
silenciosa, con los ojos puestos en el futuro, de una cierta intelligentsia de
esta época: Descartes, Locke, Newton, entre otros. Todos ellos escriben
y trabajan casi clandestinamente y mas alla de su tiempo. Unos en mayor
medida que otros. Son ellos los que preparan la eclosion fantastica de la
Tlustracién. Se «olvidan» de la intolerancia y de la opresion. Son la repre-
sentacion del pensamiento libre y de la libre creacion cientifica. Trabajo
especializado y mancomunado de filosofos y hombres de ciencia, que pro-
longan la vigencia cultural del XVII hasta 1730... Porque aqui si que em-
pieza la Ilustracion.

Los intelectuales del XVII son los que ponen la primera piedra para
arrumbar la ideologia inmovilista y el irracionalismo. Son ellos los que ha-
cen posible que la Ilustracion y los ilustrados se constituyan en la razén
necesaria (aunque no suficiente) de la Revolucién de 1789 y de la caida del
Antiguo Régimen, primero en Francia y mis tarde en Europa y en el mundo.
De momento, la Iglesia seguia teniendo el poder, pero no la razén. A par-
tir de entonces, Dios empezaba a ser una cuestién moral y afectiva. Y lo
sera sobre todo con el poderoso razonamiento espiritualista de Rousseau
y con la sélida argumentacién moral de Voltaire. De ahi arranca el exis-
tencialismo teista contemporaneo (Kierkegaard o Camus, por ejemplo).

El nuevo poder politico desemboca en la constitucién de un Estado de
nuevo tipo. Maquinaria poderosa, institucion vieja y nueva a un tiempo.
L’Etat c’est moi es un canto de adoracién al Estado, pero un canto efimero.
Mis tarde, Napoledn ird més lejos y construira algo mucho més sélido y
perdurable.

LA ILUSTRACION

El siglo XVIII es el mas «corto», pero, con mucho, el mas intenso de
los siglos de la época contemporanea. Su duracién real, en una acotacién
cronolégica referida a la historia de las ideas, arranca de 1730 y termina
en 1789, con la Revolucion. Los problemas que se plantean a partir de en-
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tonces caracterizaran todo el siglo XIX, y no son mas que el desarrollo
del proceso revolucionario francés.

En 1730, el movimiento de la Ilustracion irrumpe en I escena politica
y se constituye en el aparato critico y tedrico que acabara irremisiblemen-
te con el Antiguo Régimen. Montesquieu, Voltaire, Diderot, Rousseau, Hel-
vétius y D’Holbach generan una magna revolucién en el mundo de las ideas
y en el terreno de la filosofia, de la ciencia y de la politica. Es la suya una
critica omnia basada en la teoria del progreso social y en el uso de la razén
como método de analisis de la realidad. Ellos son los continuadores conse-
cuentes de Descartes, Locke, Kepler, Galileo, Newton. En este caso, las
ideas suceden a las ideas, pero en unas condiciones materiales de existencia
muy distintas (jpor eso son cualitativamente nuevas!), en una situacion so-
cioecondmica diferente y sabedores de que la conciencia social de las gen-
tes estaba cambiando. De algin modo, el Antiguo Régimen ya estaba
muerto...

Los trabajos de los ilustrados y el estado de opinién al que nos referi-
mos van in crescendo en sus ataques al Antiguo Régimen y en el disefio
de un modelo tedrico alternativo, de un nuevo orden politico, de un siste-

ma social distinto y de un nuevo tipo de Estado. Este proceso culminara
en 1789.

LA REVOLUCION

El 5 de mayo de 1789 se abren en Versalles los Estados Generales, que,
a iniciativa del Tercer Estado, se constituyen en Asamblea Nacional el 16
de junio. Los reunidos desobedecen la orden de disolucion dictada por el
rey. La descomposicion practica del Antiguo Régimen es casi total. Las horas
de la monarquia estan contadas. Luis X VI no controla la situacién. La cons-
titucion del nuevo orden (Asamblea Constituyente) era ya inminente...

Los acontecimientos violentos se inician, como es sabido, el 14 de julio.
A partir de ese momento se producen levantamientos campesinos y se crean
ayuntamientos revolucionarios (communes). Se disuelve el ejército y nace
la guardia nacional. Los arist6cratas emigran en masa... El 26 de agosto se
proclama la Declaracién de los Derechos del Hombre, en la que se re-
coge la inviolabilidad de la propiedad, el derecho de resistencia a la opre-
si0n, la seguridad e igualdad juridicas y la libertad personal. El 10 de octu-
bre son nacionalizados los bienes de la Iglesia, de Ia Corona y de los nobles
emigrados.

Se abre asi un periodo revolucionario que tendra un primer momento
culminante el 22 de agosto de 1792, con la abolicién de la Monarquia y
la proclamacién de la Reptblica. Se exacerba la lucha de clases entre los
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revolucionarios. El 21 de enero de 1793, Luis X VI sera ejecutado. Ello hace
ya imposible todo entendimiento entre la Revolucién y la Europa monar-
quica. El proceso revolucionario continda y seguira hasta 1799, acotando
asi una década que tendra un profundo significado historico en todo el
mundo.

En 1799 se abre la gran batalla por la implantacién internacional del
nuevo orden burgués. Napoleon sera figura capital y definitiva para lograr
este objetivo. El serd el primer maquinista de una de las dos grandes loco-
motoras de la historia contemporanea?. Europa entera quedara hechiza-
da y seducida por la Revolucién que llegaba de la mano de un emperador
de nuevo tipo y que traia con él un nuevo orden y la invocacion constante
del progreso. Las relaciones entre Napole6n y Europa seran las tipicas re-
laciones de amor/odio de los momentos criticos de la historia. Si a las ideas,
pero no a cierta manera de imponerlas. Si al nuevo orden, pero no a la
exportacién de ese orden con un determinado sello de origen. En una pa-
labra, si a la sociedad burguesa, pero si también a las distintas caracteristi-
cas nacional-burguesas. Todavia no era llegada la hora del transnacionalis-
mo capitalista. Francia no estaba madura para ser la cabeza del nuevo imperio
burgués. Lo seria Inglaterra —aunque discutida— en el XIX y lo seran los
Estados Unidos, en pugna con Alemania, en el XX, tras los gigantescos
holocaustos de la primera y la segunda guerra mundial. La lucha por la
supremacia y el liderazgo en el mundo capitalista ha tenido, de momento,
ese precio...

1 ALBERT SOBOUL es autor de la obra méis importante sobre la Revolucién realizada
en nuestros dias: La Revolucion Francesa, Tecnos, Madrid, 1975. Se trata de una traduccién
de E. Tierno Galvan sobre el texto de la primera edicién francesa de Editions Sociales:
Précis d’Histoire de la Révolution Frangaise. Actualmente, un cierto nimero de historiado-
res reaccionarios viene intentando, sin éxito, todo tipo de manipulaciones con la obra de
Soboul. La editorial Critica acaba de sacar «la Gltima y mas madura reflexién de Albert
Soboul... sobre la naturaleza misma del proceso revolucionario»: La Revolucion Francesa.
Principios ideologicos 'y protagonistas colectivos, Barcelona, 1987. En una nota editorial, di-
cen, entre otras cosas: «<En esta su Gltima obra, llena de conocimiento erudito y de pasién,
Soboul quiso explicarnos qué fue la Revolucidn, cuiles fueron su naturaleza y sus conse-
cuencias, en momentos en que, al filo de su bicentenario, la historiografia académica esta
realizando un enorme y sistematico esfuerzo por negarla: por hacernos creer que la suce-
sién de acontecimientos que transformaron Francia, en primer lugar, y que acabaron cam-
biando el mundo entero, no ocurrieron jamas, o que, en todo caso, fueron intrascenden-
tes». Albert Soboul muri6 en Paris en 1985.

2 Sobre el papel de las revoluciones en el desarrollo histérico pueden verse, por ejem-
plo, los estudios de LENIN en E/ Estado y la Revolucidn, en los que utiliza esa metafora.
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LA EDUCACION Y EL MUNDO MODERNO

Aunque la escuela como tal es un producto medieval y cristiano —como
dice Durkheim—, la educacion y las instituciones educativas reflejan con
fidelidad los rasgos mas sobresalientes del desarrollo historico que acaba-
mos de apuntar. Ya en el Renacimiento, los colegios humanistas pretenden
acoger en su seno los elementos capitales de la nueva concepcidn del mun-
do que se estaba formando. No lo conseguiran mas que en una pequefia
medida, porque el sistema educativo de entonces carecia de la ductilidad
y perfeccion que adquirira en la época contemporanea. El Estado no habia
logrado todavia el nivel de organizacién y la capacidad de intervencion so-
cial que tendra mas tarde. De este modo, la revolucion cultural renacentis-
ta se llevara a cabo a través del libro, de los circulos de iniciados, de los
primeros talleres de artistas e investigadores, etc. Es decir, no ser una re-
volucion de masas, sino un movimiento que tendra un caracter precursor.

En el siglo X VI, Lutero se planteara seriamente el tema de la alfabetiza-
cién como medio de difusién de las nuevas ideas religiosas. Asi debe ser
entendida lo que los manuales denominan educacion popular protestante.
La ensefianza universitaria, después del esplendor rupturista de los prime-
ros doctores de los siglos XII y XIII, habia caido en una gran postracién.
La educacién monastica era solo un recuerdo. Y las escuelas civiles de las
primeras ciudades de la Baja Edad Media constituian la excepcidn.

Frente a la Reforma protestante, la Iglesia de Roma planea su particular
alternativa ideoldgica y pedagbgica. La Contrarreforma encontrara en los
jesuitas lo que necesitaba. La orden de Ignacio de Loyola se convertira en
muy poco tiempo en el soporte principal de la ideologia catélica. Su mo-
delo institucional, minuciosamente reglado y sistematizado, llegara a ser
muy pronto el modelo dominante en el sistema educativo eclesiastico.

El siglo XVII marcard con mas nitidez estas tendencias. La educacion
popular luterana —alfabetizacion para leer e interpretar la Biblia— se acom-
pasa a los nuevos tiempos. La acumulacion originaria del capital se traduce
en un nuevo tipo de educacidn que trataba de adaptarse a la expansion cre-
ciente de las nuevas fuerzas productivas. El nacimiento del capitalismo in-
glés subyace en el curriculum que John Locke prepara para el nuevo gentle-
man: ademas del latin, las matematicas jy la educacién fisica!

Por su parte, Comenio inventa un método para aprender con pronti-
tud, solidez y eficacia. Estamos efectivamente —como muy bien dice Ani-
bal Ponce— en la época de la manufactura. El crecimiento del capitalismo
es todavia desigual, pero sostenido. Nace asi, historicamente, la Didactica.
A partir de entonces, la busqueda de la correlacion sistema productivo/sis-
tema educativo serd una constante de los Estados modernos. Poco mas tar-
de, con la Ilustracion, apareceria también como inevitable la bisqueda de
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una nueva correlacién: sistema politico/sistema educativo. Es el dato que
faltaba para que la educacién pase a ser definitivamente uno de los princi-
pales aparatos. ideologicos del Estado.

La educacion se encarna asi con garra en la institucién escolar. Y la ins-
titucidn escolar se convierte en una de las instituciones mas mimadas, tute-
ladas y vigiladas por el Estado contemporaneo. La educacién moderna, en
tanto que ideologia, es uno de los productos mas importantes de las gue-
rras religiosas e ideoldgicas de los siglos XVI y XVII.

Por su parte, y ante el sentido enormemente pragmatico de las refor-
mas de Locke y Comenio, los jesuitas elaboran un organigrama ad hoc para
la accidén pedagdgica en todo el mundo. Tendra un enorme éxito. Ellos
tampoco se quedan atras a la hora de las reformas. Ponen mas el acento
en las cuestiones organizativas que en las de contenido. Saben ya muy bien
que las formas producen determinados efectos®>. Como dice Pennington, in-
culcan a sus alumnos la idea de que hay que ganar el cielo militando activa-
mente en la ciencia, el arte, la politica y los negocios. Son ellos los creado-
res de figuras sociales de brillante futuro: profesores particulares, preceptores
modernos, consejeros, confesores, asesores espirituales, etc. Los jesuitas for-
man cuadros y preparan especialistas y expertos.

EL ESTADO Y LA EDUCACION

En el XVII se inicia ya una primera preocupacion de los Estados por
la educaciéon. Timidamente todavia. El XVII es la centuria clave para en-
tender el proceso histérico contemporaneo. Es el pivote entre feudalismo
y capitalismo, entre Antiguo y Nuevo Régimen, entre Renacimiento e Ilus-
tracion. En la conciencia social de las gentes, todo empieza ya a cambiar...,
aunque todo siga igual. E1 Nuevo Régimen atn no llega, pero se presiente.
Es el momento en que cristalizan y fraguan numerosas tendencias histori-
cas en los distintos niveles: economia, politica, cultura, educacion. El XVII
es un magnifico caldo de cultivo para el estudio de las mentalidades y para
el analisis del cambio de mentalidad. En un esquema de macroperiodiza-
cién de la Edad Moderna a la Contemporinea —segun la historia mas
convencional—, el XVII es la piedra de toque inevitable para entender ese
proceso.

Un libro ya clasico, pero de traduccién reciente al espafiol (El nisio y
la vida familiar en el Antiguo Régimen, de Philippe Ariés), resume muy

3 Vid. CARLOS LERENA: Escuela, ideologia vy clases sociales en Espania, Ariel, 1986, edi-
cidn revisada y ampliada, en el capitulo dedicado al analisis de la Institucién Libre de Ense-
flanza, passim.
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bien, en lo que se refiere a una cierta sociologia histérica de la infancia,
la familia, la escuela y las costumbres, estas caracteristicas. El estudio sose-
gado del trasfondo social que palpita en las paginas de la Diddctica Magna
o en los Pensamientos acerca de la educacion nos lleva también a conclusio-
nes semejantes. Como tampoco es una casualidad que se publique enton-
ces L'éducation des filles, de Fénelon.

Se altera, de algin modo, la educacion en tanto que «practica social»
y también como mera «practica técnica». Se modifica la educacién como
«sistema» y también como «saber». Empiezan, pues, a cambiar los sistemas
educativos europeos... Los Estados promulgan nuevas leyes escolares y tratan
de disefiar, aunque sea «en borrador», nuevas politicas educativas. Parece
claro, no obstante, que, tanto en la pedagogia de Comenio como en la de
los jesuitas, la clase social que pretenden conquistar es la burguesia, clase
en ascenso imparable en aquel momento y con un poder econémico consi-
derable. La hora de las clases populares adn no habia llegado. Los Estados
del XVII miran ya, en cambio, por la buena crianza de los hijos de la bur-
guesia...

A partir de 1730, la Ilustracion ahonda irreversiblemente en el tema de
la educacién como cuestién de Estado. Montesquieu primero, luego Vol-
taire y, sobre todo, Diderot, Helvétius y Rousseau sientan las bases de la
necesidad absoluta de una educacion estatal, publica y colectiva. Era la edu-
cacion nueva para el nuevo Estado, cuyo primer disefio ellos llevan a cabo:
el Estado de la burguesia. El habitante principal de ese Estado deberia ser
el nuevo ciudadano, es decir, el hombre universal (Rousseau)*.

EDUCACION Y REVOLUCION

Durante el afio 1789, los Estados Generales van recogiendo los proyec-
tos, programas y planes que, en el ambito de la educacion, aparecen en los
célebres Cabiers de la Asamblea. En esos inapreciables documentos de la
época pueden leerse las discusiones y debates que en materia de educacién
tienen lugar entonces y en afios sucesivos. Los Cabiers de doléances reco-
gen, pues, las quejas; luego, se propondran remedios, como dice en su an-
tologia de textos J. Palmeéro®. Siempre hay un lugar importante reserva-
do para los asuntos educativos en los Cabiers.

* Sobre este tema pueden verse algunas otras consideraciones en mi articulo «La edu-
cacién como cuestidn de Estado. De Platén a la Hustracion Francesa», Historia de la Educa-
cion, 6, 1987, pp. 161-169.

> J. PALMERO: Histoire des institutions et des doctrines pédagogiques par les textes, Ed. Su-
del, Paris, 1958, pp. 243-244. :
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En visperas de la Revolucién, todavia no se plantea con claridad y deci-
sidén el tema de la generalizacion de la educacién popular®. La opinidn pu-
blica y los primeros representantes del pueblo tienen un cierto temor a
una generalizacién de la ensefianza «sin limites precisos». Lo mas corrien-
te es que se hable de una «instruccién elemental y técnica» para el pueblo
y de una «ensefianza secundaria y superior» para los sectores sociales mas
influyentes. Mas o menos, en la linea del reformismo ilustrado de La Cha-
lotais.

Pero, a partir del 14 de julio, se empezara a hablar del problema educa-
tivo sin equivocos. Cada una de las clases sociales en liza va a defender en-
carnizadamente sus posiciones, presentando, sucesiva y simultaneamente,
planes, programas, informes (Rapports) o anteproyectos de ley sobre edu-
cacion, que seran acaloradamente discutidos. Como dice Lorenzo Luzu-
riaga, en su Historia de la Educacion Publica, con la Revolucién, la educa-
cién nacional francesa comienza a convertirse verdaderamente en algo
practico y operativo. El trabajo tedrico de los ilustrados se convierte en
practica concreta y en una posibilidad historica real.

Cada uno de los momentos culminantes del proceso revolucionario
(Asamblea Constituyente, Asamblea Legislativa, Convencion, Directorio,
época napoleodnica) trata de llevar a la practica sus ideas sobre la educacion
nacional. Figuras clave que intervienen, en esos momentos, en asuntos edu-
cativos seran, entre otros, Mirabeau, Talleyrand, Condorcet, Robespierre,
Lakanal y Le Peletier. Y, en casi todos los casos, su éxito no serd inmedia-
to, pero sus aportaciones seran irreversibles. Francia tendrd muy pronto
un «sistema estatal de educacién nacional», tal y como habian sofiado los
ilustrados, aunque con las inevitables correcciones introducidas por la his-
toria real de los acontecimientos.

En su célebre obra Lire et écrire, Furet y Ozouf sostienen una tesis a
contracorriente. Afirman que la Revolucidn francesa, en contra de lo que
se plensa, no ha significado un salto cualitativo espectacular en la alfabeti-
zacidn y escolarizacién de los franceses. Argumentan su posicidén en base
al anélisis comparativo, muy minucioso y documentado, de la situacién
revolucionaria con la alfabetizacion y los procesos de escolarizacion del
Antiguo Régimen. Hasta aqui no habria nada que objetar. Lo errdneo de
la tesis de Furet y Ozouf radica justamente en la eleccién del subsistema
educativo primario como elemento pedagdgico angular del proceso revo-
lucionario.

No es en la primaria donde reside la importancia de los cambios, sino

¢ Vid. al respecto, B. CACERES: Histoire de ’éducation populaire, Ed. du Seuil, Paris,
1964, pp. 5-13.
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en la secundaria y en la superior. La preocupacion de la burguesia finisecu-
lar, siguiendo los preceptos de los ilustrados, se centrara en la formacién
de élites dirigentes cualificadas. Napoledn recoge ese mandato de clase y
se propone como objetivo principal la constitucion de una importantisi-
ma red de Lycées y la reorganizacion total de las Universidades. La prima-
ria —la educacidon popular— sera la gran batalla del XIX, con Pestalozzi y
Ferry principalmente. Todavia era pronto para lograr la unificacion de to-
dos los subsistemas educativos. El Estado recién formado tenia que elegir
y conceder prioridades y sus intereses de clase eran claros y reflejaban con
precision la correlacion de fuerzas en el pais. La educacion, sin duda, em-
pezaba a ser ya un gran aparato...

MIRABEAU

Mirabeau (1749-1791) dej6 escritos varios discursos importantes sobre
educacion. Son conocidas sus excepcionales dotes para la oratoria. Ortega
y Gasset escribid sobre él algunas paginas muy expresivas, subrayando en
ellas la importancia de la persuasién y de la capacidad persuasiva en los
discursos de los politicos, como elemento fundamental para la mejor co-
municacién entre el poder y la sociedad.

En uno de esos discursos (Sobre'la Instruccion Pablica vy la organizacion
del cuerpo dé enseriantes), Mirabeau defiende el principio de la libertad de
ensefianza. A partir de entonces, éste sera ya un tema recurrente en la his-
toria contemporanea de la educacién publica y estara en boca de los prin-
cipales artifices de las politicas educativas de nuestro tiempo, aunque con
las intenciones mas diversas: El discurso de Mirabeau es una dura diatriba
contra el Estado del Antiguo Régimen.

En principio, Mirabeau —un reformista— no es partidario del interven-
cionismo absoluto del Estado en cuestiones educativas. Pero, a pesar de
sus reservas tedricas y de principios, y teniendo en cuenta el estado lamen-
table de la educacién prlvada cree que la Asamblea deberia elaborar un
proyecto de organizacién de la ensefianza piblica que garantice una efecti-
va libertad de ensefianza.

Teniendo en cuenta la situacién politica del momento, para Mirabeau,
, , ) ; )
s6lo el Estado podia garantizar esa libertad. Considera que hay que poner
en marcha un plan «para comprometer a los maestros en la nueva tarea
y que sea capaz de apoderarse del espiritu de la juventud». Sera la Asam-
blea la que decida qué escuelas serdn sostenidas y fomentadas por el Estado
y qué tipo de instruccion deberan seguir en ellas los alumnos.
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TALLEYRAND

Talleyrand (1758-1838) es autor de un Informe y proyecto de decreto so-
bre ensefianza, presentado a la Asamblea en 1793. En él, Talleyrand consi-
dera a la educacién como un poder, puesto que actda: 1) sobre el perfeccio-
namiento del «cuerpo politico», y 2) sobre la «prosperidad general».

Momento histéricamente importantisimo y consideracion cualitativa-
mente nueva de la educacion. Al ser interpretada como #n poder, 1a educa-
cidn se convierte objetivamente en un aparato del Estado. Su incidencia
en el perfeccionamiento del «cuerpo politico» la transforma en un excep-
cional vehiculo transmisor e inculcador de ideologia. Por otra parte, la in-
fluencia de la educacién en la «prosperidad general» pone sobre el tapete
el tema capital de su accion directa en la economia y en el sistema produc-
tivo. Quedan asi planteadas en la practica las correlaciones sistema politi-
co/sistema educativo y sistema educativo/sistema productivo.

Para Talleyrand, la educacién es, ademas, pieza importantisima para la
feliz implantacién de la nueva Constitucion, como ya significara Helvé-
tius y como recogeran mas tarde muchos pedagogos del XIX y del XX.
Talleyrand cree que la educacién es necesaria para «ejercitar ordenadamente
la libertad»’.

«La instruccion —dice— ensancha la libertad civil y ésta, a su vez, la
libertad politica.» Y la libertad politica «<impide la aparicién del despotis-
mo». El Rapport de Talleyrand establece los siguientes principios sobre la
educacion: 1.° debe existir para todos; 2.° debe ser libre; 3.° debe ser uni-
versal en cuanto a su objeto; 4.° debe existir para uno y otro sexo, y
5.° debe ser para todas las edades. Universalidad, coeducacién y educacién
permanente son, pues, algunos de los elementos de este Informe.

La tnica instruccién que el Estado debe ofrecer con la mayor gratuidad
(reparese en el posibilismo...) «es la que es esencialmente comin a todos,
por ser necesaria para todos». Se trata, evidentemente, de la educacién ele-
mental tal y como seria entendida por las burguesias nacionales de nuestra
época. Y la finalidad esencial de esa educacion es «ensefiar a los nifios a
que lleguen a ser un dia buenos ciudadanos».

Para Talleyrand, la educacién debe, pues, ofrecerse, pero no imponer-
se. Interpreta todavia la educacién como un servicio, pero no como un de-
recho, aunque ya dejara de ser un privilegio...

Talleyrand propone, ademis, la creacién de una «Comisién General de
Instruccion Pablica», que estaria compuesta por inspectores y comisarios,

7 Los parrafos entrecomillados pertenecen a LORENZO LUZURIAGA: Historia de la edu-
cacion publica, Losada, Buenos Aires, 1964, 4.2 edicién, p. 49 y ss.
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especialistas en educacién o en temas educativos. Es decir, establece en su
Informe un primer esbozo del organigrama estatal de la Instruccion Publi-
ca. Se trata de un primer avance de la estructura educativa de nuestro tiempo.

CONDORCET

Condorcet (1743-1793) eleva la «educacion nacional como cuestion de
Estado» a sus mas altas cotas. Condorcet fue un cientifico, filésofo y poli-
tico con una clara conciencia de los problemas mas acuciantes de su tiem-
po. Publicé cinco Memorias sobre educacion, en las que aborda casi todos
los temas que en aquel momento afectan a la educaciéon. Y lo hace, ade-
més, con dedicacién y plena conciencia de la trascendentalidad del tema.
Su famoso Rapport (Informe y proyecto de decreto sobre Instruccién Piblica),
que se presentd en la Asamblea Legislativa en 1792 —aunque no llegd a
discutirse en ella— ha quedado como punto de referencia de todos los pro-
yectos y reformas posteriores®.

Para Condorcet, la educacién significa: 1) ofrecer a todos los indivi-
duos los medios de proveer a sus necesidades; 2) asegurar el bienestar;
'3) conocer y ejercer sus derechos y comprender y cumplir sus deberes;
4) capacitar y cualificar al individuo para el desarrollo de sus capacidades
naturales y garantizar la igualdad de hecho entre los ciudadanos. He aqui
el resumen mas expresivo del programa educativo de la burguesia a lo lar-
go del siglo XIX. Como dice Carlos Lerena, «cuando termina el siglo, tan-
to en el campo de las ideologlas pedagdgicas como en el de la politica esco-
lar, casi todo lo esencial se ha dicho, y casi todo lo significativo ha sucedido
ya. Basicamente, con esos materiales ideologicos es con los que trabaja todo
el siglo diecinueve»’.

Condorcet da un paso mas que Talleyrand. La Instruccién Puablica es
un deber de justicia para los poderes publicos. Condorcet elabora un deta-
llado programa educativo, en el que se recogen aspectos rigurosamente con-
temporaneos en el campo de la Didactica (organizacion escolar, programa-
cién, ciclos, redes de escolaridad, etc.). Introduce, ademas, en el discurso
pedagdgico el principio del laicismo. Cree necesario separar la moral —éti-
ca civil— de los dogmas religiosos. La moral religiosa debe ser sustituida
por la moral civil. Jules Ferry —a finales del XIX— libraria, en Francia,
la batalla decisiva por el laicismo. Pero todavia hoy quedan secuelas...

Es cierto, sin embargo, que esta nueva forma de la conciencia social,

8 LORENZO LUZURIAGA: Op. cit., p. 52.
% CARLOS LERENA: Materiales de sociologia de la educacion y de la cultura, Zero, Ma-
drid, 1985, p. 65.
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a la que contribuy6 de manera decisiva Condorcet, dara lugar a que triun-
fe y se implante, en el tejido social francés, una nueva concepcion laica y
no utilitaria de la moral civil. Ese triunfo e implantacion se deben, en gran
medida, a la presencia creciente de la instruction civigue en las escuelas. Se
produce asi un giro radical en lo que Louis Althusser denominara las ideo-
logias practicas.

En el Informe de Condorcet!?, las ciencias ocupan el lugar preeminen-
te que antes ocupaban las letras. La cultura cientifica era considerada ya,
en amplios circulos, como la cultura de vanguardia. Es un adelanto de lo
que sera el positivismo. También aqui, Condorcet resume y sintetiza las
aspiraciones de la burguesia: espiritu cientifico, positivo y practico. Para
Anibal Ponce, «era excelente la orientacién del plan de ensefianza» esboza-
do por el pensador francés, y «eran también excelentes algunos de los deta-
lles mas menudos»'!.

Libertad de conciencia, libertad de ensefianza, libertad de doctrinas. Tri-
nidad burguesa y rousseauniana que desarrolla Condorcet. Libertad de con-
ciencia, para poder combatir la religién (o practicarla). Libertad de ense-
flanza, porque el Estado no tiene todavia los medios de subvenir a las
necesidades sociales en materia de educacion ni era todavia el Estado que
pretendia la burguesia. Libertad de doctrinas, para que desaparezcan las trabas
que se oponen al progreso cientifico. Como se ve, aqui ya esta casi todo...

NAPOLEON BONAPARTE

El gobierno de Napoledn Bonaparte significa la consolidacion definiti-
va del proceso revolucionario francés, abierto el 14 de julio de 1789. Na-
poledn gobierna de 1799 a 1815. Durante su mandato se fortalece la estruc-
tura del Estado burgués a través de una serie de disposiciones, entre las
que cabria destacar las siguientes: a) liquidacion de la inseguridad econé-
mica y el desorden administrativo; b) consolidacion del poder de la oligar-
quia burguesa y centralizacion del poder; c) reforma agraria completa;
d) promulgacién de una nueva Constitucion; e) creacion del Senado y de
un Consejo de Estado; f) creacién de un nuevo Ejército.

Napoledn reorganiza, pues, todo el aparato burocratico del Estado. Lleva
a cabo una nueva division administrativa territorial y una reorganizacién
judicial. Al mismo tiempo, promulga un nuevo Cédigo Civil que implica

10 Una de las ediciones méas manejadas aparece en la obra Condorcet. Escritos pedagdgi-
cos, La Lectura, Madrid, 1922, traducida y prologada por Domingo Barnés.
11 ANIBAL PONCE: Obras, Casa de las Américas, La Habana, 1975, p. 177.



34 HERMINIO BARREIRO

la institucionalizacién del poder de la burguesia y del modo de vida bur-
gués. En ese nuevo Cddigo Civil —importantisimo para la estructuracién
de los Estados modernos— se garantiza: a) la libertad individual; b) la igualdad
ante la ley; ¢) la propiedad privada, y d) el matrimonio civil y el divorcio.

Algunas de las consecuencias de todas estas medidas son: 1) se difunde
por toda Europa la ideologia liberal y se liquida buena parte de las estruc-
turas feudales; 2) se desenvuelven aceleradamente los primeros sentimien-
tos nacionalistas como reaccion a la ocupacion francesa; 3) se produce un
crecimiento econdmico en Francia, aunque los bloqueos y las guerras ter-
minan desgastando el pais y sumiéndolo en una de las primeras crisis cicli-
cas del capitalismo; 4) tiene lugar la expansién de Rusia como resultado
de la politica de alianzas napolednicas.

Con Napoleodn se establecen también sélidamente los principios del «sis-
tema de educacién estatal» francés, principalmente en el ambito de la se-
cundaria y la superior. Los liceos y las Universidades se reorganizan por
completo y separan nitidamente estos subsistemas educativos de la ense-
fianza primaria y de la ensefianza técnica, que quedan reducidos a la expe-
riencia de las escuelas mutuas (procedimiento de escolarizacién y alfabeti-
zacion que, como es sabido, es importado de Inglaterra, imitando los
experimentos escolares de Bell y Lancaster).

Napoledn opta, pues, por la formacién de una élite dirigente e ilustrada
que, como deciamos mas arriba, sea capaz de convertir a Francia en la van-
guardia del mundo. Con ese fin, establece el monopolio del Estado sobre
todo el sistema educativo, desde las petites écoles hasta la Universidad im-

“perial. Las disposiciones legislativas de 1806 daran lugar al rapido desen-
volvimiento de ese proceso y al nacimiento del corporativismo entre los
enseflantes.

Para conseguir tales objetivos, Napolebn establecera ciertos pactos in-
terclasistas, que daran lugar a una clericalizacién y militarizacién crecien-
tes de la educacion y de la cultura.

Con la caida de Napoleédn se abrird de nuevo el proceso politico y se
iniciara el tercer acto de la Revolucién. Tras la Restauracién (Luis XVIII,

Carlos X, Luis Felipe I) tendran lugar los acontecimientos revolucionarios
de 1830 y 1848...

... ALBERT SOBOUL

Albert Soboul es, sin duda, el mas grande de los historiadores de la Re-
volucidn francesa de 1789. Nos cuenta, nos explica y nos proyecta la Re-
volucién. Estudia, analiza e interpreta la gran década revolucionaria, asi
como la época napolednica y sus secuelas.
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La Revolucidn francesa inaugura la era de las revoluciones contempo-
raneas. También ella, como la Revolucién socialista de octubre de 1917
y las que se sucedieron después, tuvo varios actos'?. Pero el germen de
todo ese proceso arranca de 1789. Dice Soboul:

«Diez afios de peripecias revolucionarias transformaron de manera
fundamental la realidad francesa, respondiendo por lo esencial a los de-
seos y opiniones de la burguesia y de los poseedores. Los Gltimos vesti-
gios del feudalismo fueron abolidos, la aristocracia del Antiguo Régimen
quedé destruida en sus privilegios, reducida en su preponderancia social.
Al hacer tabla rasa de todas las supervivencias feudales, al eximir y libe-
rar a los campesinos de los derechos sefioriales y de los diezmos eclesias-
ticos, en una cierta medida también de las dependencias y obligaciones
comunitarias, al destruir los monopolios corporativos y al unificar el mer-
cado nacional, la Revolucién acelerd la evolucidn y sefial6 una etapa de-
cisiva en la transicién del feudalismo al capitalismo. Por otra parte, al
destruir los particularismos provinciales y los privilegios locales, al rom-
per la osatura estatal del Antiguo Régimen, hizo posible la instauracién,,
del Directorio al Imperio, de un Estado moderno que respondiese a los

intereses econdmicos y sociales de la burguesia» .

12 MyjAIL GORBACHOV se extiende en diversas consideraciones sobre los distintos ac-
tos de los procesos revolucionarios contemporaneos en su obra Perestroika, Ed. B, Barcelo-
na, 1987, pp. 45-46.

" ALBERT SOBOUL: La Revolucion Francesa. Principios ideoldgicos y protagonistas colec-
tivos, Critica, Barcelona, 1987, pp. 422-423.



