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1. INTRODUCCION

Esta reflexion pretende contribuir a plantear un problema de identi-
dad. ;Qué es el maestro? ;Como le queria la sociedad espafiola, los po-
liticos espafioles en el momento de la creacion de las primeras escuelas
normales en el siglo XIX? ;Qué pretendia de €l la Administracion pia-
blica? ¢Cual era la mision que le asignaba? Y correspondientemente,
¢como asume el maestro el ser y las funciones?

Para ayudarnos a formular las cuestiones y obtener respuestas correc-
tas, tomemos:

1. Por una parte las altas declaraciones de principio en los pream-
bulos legales y en los escritos de pensadores y politicos.

2. Por otra parte, la instrumentacion legal de la formacion de los
Maestros.

Estos son los dos goznes sobre los que gira la a veces desvencijada
puerta de la profesion docente primaria, bajo un dintel pretencioso y
sobre un umbral indefinido y poco firme.

Quiza sea interesante y acaso util, en la situacion politica pluralista
presente, echar una mirada sobre aquellos momentos en los que la
muerte de Fernando VII (1833) era la campana que lanzaba al viento la
convocatoria de un contraste de pareceres y de ideologias entre los gru-
pos abigarrados que proliferaban entre los extremos del absolutismo
apostdlico y el liberalismo progresista. Puestos en tela de juicto los mo-
nopolios eclesiasticos y absolutista del antiguo régimen, cada vez mas la
vocacion politica es campo abonado para algunas vocaciones educativas.
El caso de Montesino a quien nos vamos a referir aqui muchas veces, es
patente. La vocacidon pedagogica de Montesino surge de su vocacidon po-
litica. «Reflexionaba, dice Sama, en que la soberania verdadera consiste
en que los pueblos tengan ilustracion para conocer su destino». Lo
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mismo que, durante siglos, la educacion estuvo al servicio de proselitis-
mos religiosos o de intereses de clase, en los momentos de creacion de
la primera Normal, hay un ideal que quiere utilizar la llave de la edu-
cacidén para abrir las puertas de la hegemonia ideologica. La educacién
se hace cada vez mas tributaria de la sociologia y de la politica. Resta
sin embargo por encontrar la piedra de toque que legitime la educacion
por encima de los sucesivos y encontrados modos de interpretar y conju-
gar los grandes y equivocos conceptas de libertad, persona, patria, socie-
dad, religion, etc.

Quiza por esos vaivenes, en la formacion de los maestros de Espaifia
ha latido con fuerza una doble contradiccion.

Por un lado se ha esperado de ellos algo asi como la salvacion de la
patria, el reverdecer de la cultura, el florecimiento de la moral y todos
los beneficios. de una vida piadosa o civica, segiin la terminologia de
los dominantes. Por otro lado, se les ha relegado sistematicamente a es-
calones inferiores del orden social, e incluso se ha declarado explicita-
mente que no conviene que su cultura y su status sea superior porque
entonces aspiraran a otra cosa y no a maestros de escuela. O en la so-
lemne declaracion de la mision o en la cicateria de la consideracion so-
cial hay dolo.

La otra contradiccidén, técnicamente mas sutil, es la de encomendar a
los maestros la EDUCACION con maydsculas, la organizacion de los habi-
tos morales y la fidelidad a los mismos, la siembra de los ideales de la
ctudadania o de la fe religiosa, y paralelamente a esta misién encomen-
dada, se articula su casi siempre raquitica formacién sobre materias pre-
dominantemente instructivas y aplicadas. Esta lenta emigracion de la
mision trascendente de la formacién al oficio de instructor en aquellas
materias que convienen en cada caso al desarrollo de las fuerzas de tra-
bajo es una de las constantes trayectorias que han dibujado en los siglos
XIX y XX la profesion del maestro.

La Ley Moyano, la centenaria Ley Moyano (1857), que consiguid el
rango de Ley y su rara dilatada vigencia, gracias a que para eludir los
engorrosos tramites administrativos evitd las cuestiones ideologicas con-
trovertidas —hoy dirfamos no consensuadas—, acabé marcando definiti-
vamente hasta hoy el caricter de las Escuelas Normales al incluirlas en-
tre las escuelas profesionales al lado de los aparejadores, maestros de
obras, veterinarios y comerciantes. Fue una lastima que esa ley de
compromisos y consensos fuera tan miope para los estudios de los maes-
tros.

Las consecuencias de ese aparcamiento en la zona casi extraacadémi-
ca de los estudios aplicados fueron maltiples y muy importantes.



EL CURRICULO DE LA FORMACION DEL MAESTRO 161

Se marca la diferencia que atin no se habia consolidado entre la pro-
fesionalizacion del maestro y la de los docentes de otros niveles. Esta di-
ferencia existia evidentemente pero por asi decirlo, eliptica, tacita, sin
explicitar. Y pienso que fue justamente la derivacion hacia los adiestra-
mientos meramente instructivos lo que nubld el horizonte posible de la
dignidad educativa de la profesion del maestro. Se consagrd definitiva-
mente el curriculo predominantemente instrumental de los estudios. Es-
to trae también consigo la relegacion de los estudios e investigaciones
pedagogicas y psicologicas. Serd en otro momento de matiz progresista
de nuestra historia (1931) cuando aparezcan los estudios pedagogicos en
el horizonte universitario, pero ya tarde para mantener una deseable
proyeccion directa sobre la actividad profesional.

Finalmente se pierde ya del todo el caricter de Seminario de las
Normales. No olvidemos que, en expresion de Montesino, la primera
Normal se componia de un Seminario para los futuros maestros de la
escuela de pricticas. El caricter de internado de la primera Normal esta-
ba prejuzgado por el reclutamiento de los alumnos, puesto que se les
hacia venir a Madrid desde las provincias, pero sobre todo era intencio-
nalmente buscado para procurar a los alumnos un tipo de formacion
moral que se consideraba necesaria de acuerdo con las expectativas de la
mision educadora que les aguardaba.

La Ley General de Educacion de 1970 —al menos en su proyecto—
pudo haber significado una nueva concepcion de la formacion del
maestro con el establecimiento de la diplomatura universitaria y con la
creacion de los ICES. Todos somos testigo del estrepitoso fracaso de ese
intento que no es el momento de analizar aqui.

2. EL ACCESO AL MAGISTERIO ANTES DE LA APARICION DE LAS ESCUELAS
NORMALES

El ataque frontal mas eficaz a la estructura gremial de acceso al ma-
gisterio primario es el Reglamento General de Escuelas de 1825, que
viene a desarrollar el plan Calomarde. En €l se entrega a una junta pro-
vincial la seleccion de candidatos y se prevee un conato de reglamen-
tacion de la formacion.

El procedimiento de formacién se apoya en las llamadas pasantias.
Es la vieja figura del aprendizaje en practicas y sobre el ejercicio de la
propia funcion. En el titulo VIII del Reglamento se especifica que so6lo
son escuelas aptas para pasantias las de primera y segunda clase, de las
cuatro en que estaban divididas las escuelas. Estas escuelas de primera y
segunda clase son «a las que puede decirse normales por su mejor y mas
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reglada ensefianza». Asi pues, la denominacién de escuela normal se
aplica en sus origenes a escuelas de nifios que cumplen las condiciones
de normalidad, es decir, que cumplen los requisitos previstos por la le-
gislacion en lo que respecta a alumnos , organizaciéon, maestros, etc. So-
lo en ellas pueden realizarse los periodos de practicas, llamados pasan-
tias. El germen de la organizacion de la formacién del profesorado pri-
mario estd pues en estas pasantias realizadas en las escuelas normales,
solo distintas de las otras porque han alcanzado un nivel mas alto de or-
ganizacion y de eficacia. El acceso a la funcion docente se obtiene, se-
gan el reglamento de 1825, mediante un examen ante una junta pro-
vincial. La materia del examen, lo que podiamos llamar el primer curti-
culo de nuestros maestros, comprendia materias que podemos distribuir
en tres grupos.

En primer lugar hay un riguroso examen de «limpieza de sangre»,
de comportamiento y de lealtad al Rey, avalado todo ello por los certifi-
cados de las autoridades correspondientes. Ademis, el candidato debe
haber cumplido los 24 afios y no pasar de los cincuenta.

En cuanto al segundo grupo, que responde a los contenidos de ense-
fianza que debera impartir el candidato, el examen se reduce, en pri-
mer lugar a la solidez de la doctrina cristiana del candidato y luego a su
capacidad lectora, en voz alta, en prosa y verso y en manuscritos que
cuenten al menos cien afios de antigiiedad.

En un tercer grupo que pudiéramos calificar como de profesionaliza-
cion pedagogica, el candidato habia de responder a un cuestionario pro-
puesto sobre el gobierno de una escuela. Con este bagaje, los elegidos,
presuntos fieles y leales a la monarquia absoluta y a la Iglesia, ofrecian
sus servicios a los municipios que elegian candidato entre una terna
ofrecida por el organismo provincial.

Como se ve, el sistema de control religioso e ideoldgico privaba so-
bre cualquier otra consideracién. Por otra parte, estos agentes tan cuida-
dosamente escogidos eran lanzados a enfrentarse con todo tipo de tareas
serviles, anejas como relojeros y sacristanes de las iglesias, y a depender
de un magro estipendio, cuando lo cobraban. Todo esto debia enfriar
rapidamente los entusiasmos de los que a priori eran escogidos para re-
presentar y hacer la apologia del trono y del altar. Solo unos afios antes
del reglamento que comentamos, el 24 de junio de 1821, y eso en el
paréntesis constitucional del reinado de Fernando VII, se acuerda en
una real orden excluir de la denominacion de «sirvientes domésticos» a
las personas que se dedicaban a la educacion de los nifios.

Esta situacion inexplicable politicamente va a durar todavia largos
afios. La Administracion, ya en 1847, no se recata en el preambulo de
un decreto destinado a mejorar la situacion de los maestros, en defen-
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der que los maestros no necesitan altas retribuciones «incompatibles con
la situacion modesta que les conviene para bien de la ensefianza misma.
Destinados a vivir en poblaciones cortas y baratas no han menester do-
taciones crecidas para lograr una existencia desahogada y ocupar entre
sus convecinos un puesto distinguido.

En el caso de las maestras se suavizaban mas atn los eximenes de
admision y, ademas de los consabidos requisitos morales y religiosos, so-
lo versaban sobre labores y lectura en un libro impreso. Unicamente a
las aspirantes a escuelas de primera y segunda clase se les podria pedir
escribir y contar «si supiesen».

Este sistema de seleccion no se desecha cuando a la muerte de Fer-
nando VII los gobiernos progresistas la emprenden con la creacion de
las Escuelas Normales, pero se va introduciendo paulatinamente como
requisito previo a los eximenes la permanencia de mas o menos tiempo
en las Normales, que van levantindose con dificultad y de ninguna ma-
nera suficientes para nutrir las necesidades de maestros que tiene el Rei-
no. En 1834 el plan de Moscoso de Altamira da un paso mas para la
centralizacion de la funcién. Las comisiones provinciales siguen exami-
nando y de ellas depende aprobar a los candidatos, pero la Direccion
General de estudios expide los titulos. Esta normativa es desarrollada
por el Plan de Instrucciones Primaria de 1838, complementado ensegui-
da por el Reglamento de Escuelas y el de Examenes.

La practica de los examenes va a verse recortada notablemente a me-
dida que se consolida el funcionamiento de las normales. A partir del
Plan Pidal en 1845 se establece un calendario para la extension de la
permanencia en la Escuela Normal como requisito previo para ser admi-
tido a examen. A partir de marzo del 46 sera necesario un periodo de
tres meses de permanencia en una Normal, a partir de septiembre del
47, seis meses, y finalmente, a partir de marzo del 48, para optar al ti-
tulo de maestro superior seria obligatorio haber cursado dos afios de es-
tudios en una Normal. Por otra parte, a partit de 1847, por iniciativa
de Ros de Olano, los exaimenes se convierten en oposicion ante un tri-
bunal profesional, compuesto por un profesor de Instituto, dos profeso-
res de Normal, un inspector y dos maestros.

Como se ve, a lo largo de la primera mitad del siglo XIX, el sistema
de examenes directos como via de acceso a la profesion docente primaria
y sin mas curriculo definido que los sucesivos cuestionarios de examenes
publicados, va cediendo ante la estructuracion, muy lenta por otra par-
te, de una carrera profesional que va a quedar consolidada con la Ley
Moyano en 1857.

La prosa preambular del plan Pidal denigra abiertamente el sistema
de examenes sobre la base de que las pruebas no eran siempre rigurosas
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o estaban mediatizadas por los intereses de los diversos estamentos pre-
sentes en la composicion de las juntas examinadoras y porque «cualquie-
ra se encontraba autorizado para entrar en esta catrera», convirtiéndola
asi en recurso de fracasados en otros campos profesionales o de eternos
pretendientes mientras no se reglamentara el derecho de presentarse sin
limitacién a sucesivas convocatorias.

Efectivamente los exidmenes asi concebidos y practicados tenian gra-
ves efectos. En principio suponian una especie de requisito minimo que
liberalizaba las gremialidades. Todo aquel que se sentia preparado po-
dia optar a una plaza.

Pero en la practica se daban graves corruptelas. Muchos aspirantes
defraudados protestaban de que los tribunales no cumplian las prescrip-
ciones reglamentarias, o bien por arbitrariedad o bien por carencia de
personas i1doneas. Por otra parte, muchos municipios contrataban a
maestros que no habian pasado por las pruebas de las juntas provincia-
les, y estos maestros en ejercicio hacian caso omiso de la legislacion que
les obligaba a examinarse si habian sido contratados sin la titulacion
otorgada, primero por las juntas, y luego por la Direccion General de
Estudios.

La realidad fue que todavia en 1850 frente a los 6.732 maestros que
ejercian después de haber pasado por las cautelas legales establecidas,
habia 6.330 que carecian de toda titulacion.

3. LAS ESCUELAS NORMALES

La Escuela Normal es una institucion tipica del siglo XIX para la
formacion de maestros.

Pueden sefialarse varias causas determinantes de la aparicidon de esta
institucién que por lo demas, en el siglo y medio de existencia, no ha
llegado a encontrar un petfil suficientemente definido como lo atesti-
guan los continuos cambios de organizacién y de contenido y las discu-
siones que, en torno a su eficacia oportunidad o necesidad, afloran con-
tinuamente tanto en el campo de las disposiciones legales como en el de
las perspectivas estrictamente técnicas. La verdad es que la primera ra-
z6n de la aparicion de las normales es como en casi todas las institucio-
nes sociales, estriba en su «kairos», en su oportunidad.

A principios del siglo XIX se generaliza el hecho de que la organiza-
cidn politica de los estados se haga cargo de la Educaciéon. Hay prece-
dentes desde mediados del siglo XVIII en algunos pequefios estados ale-
manes, pero es a partir de la Revolucion francesa y de la reforma prusia-
na de Humboldt cuando se unifican los sistemas escolares y se estruc-
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turan los niveles educativos que acaban con las viejas escuelas estamen-
tales y plantean una competencia a la iglesia y a las iniciativas privadas,
que dura en algunos paises hasta hoy.

La vieja institucion de los preceptores, que desde el siglo XV viene
siendo la practica de la nobleza para la educacion de sus hijos, se queda
estrecha ante la ascension de la burguesia. El fortalecimiento de los po-
deres politicos y de la burocracia estatal hace viable el control de la en-
sefianza por parte de los gobiernos.

La consecuencia inmediata es la necesidad de contar con un cuerpo
docente organizado al servicio del Estado. La primera tentativa es reclu-
tarlo en base a examenes abiertos a todo ciudadano que retina determi-
nadas garantias de orden politico y religioso-moral. Hemos visto ya el
deterioro progresivo de este modo de reclutamiento y su paulatino
abandono.

En el caso de Espafia existe otra concurrencia. A la muerte de Fer-
nando VII, la diaspora de los exilados liberales vuelve. Gente progresis-
ta, abierta a los cambios con tendencia a valorar positivamente las nove-
dades, traen los ojos y las manos llenos de sugerencias. Podrian citarse
ejemplos de muchos campos de la actividad sociopolitica y artistica, pe-
ro aqui nos interesa solo el aspecto pedagdgico. Y en este campo, Pablo
Montesino es un ejemplo patente. A la vuelta de su exilio britanico, en
octubre de 1833, este médico pasado a la politica, se va a dedicar a la
educacion, en la que ve un instrumento politico de liberacion del pue-
blo.

Al igual que treinta afios antes la moda pestalozziana, ahora, en
1834, brotan por doquier los entusiastas elogios del método de ense-
flanza mutua lancasteriano.

Apenas instalados en el poder, los liberales acucian a la Reina go-
bernadora para que se inicie el proceso de renovacion de la Instruccion
pablica. El 31 de agosto de 1834, la Reina promulga un Decreto requi-
riendo la constitucién de una comision al efecto. Esta comision debe
ocuparse «con preferencia, como del objeto mas urgente e interesante
de sus tareas de todo lo que convenga para restablecer en esta Corte las
escuelas de ensefianza mutua lancasteriana, y sobre todo una Normal en
la que se instruyan los profesores de las provincias que deben generali-
zar en ellas tan benéfico método». No es mucho aventurar que detras
de estas calidas palabras y de estos entusiasmos lancasterianos, esta la
inspiracion de Montesino, a quien el Ministto Moscoso de Altamira va a
nombrar miembro de esa comision y que desde los primeros trabajos se
constituye en el alma de la misma.

Adelantémonos a decir que este entusiasmo lancasteriano fue segu-
ramente un vicio de nacimiento de nuestras normales. ¢Qué hubiera
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ocurrido si Montesino hubiera vivido su exilio en Prusia y hubiera sido
testigo de la reforma Humboltdiana? A menos como principio, parece
excesivo vincular a un método todo el planteamiento general de la Ins-
truccidon. Bien es verdad que esta actitud no fue mas alla de servir de
fulminante, pero probablemente esta tendencia pragmitica a buscar la
efectividad del método, recortdo el horizonte y en vez de realizar un
planteamiento general del Sistema de Ensefianza en todos sus grados y
niveles, el esfuerzo se redujo al campo de la Instruccidon primaria.

Gil de Zarate consideraba también que la primera pieza que era ne-
cesario mover para iniciar la apertura de la reforma era el maestro. No
se recata en proclamar a los cuatro vientos que la ignorancia de los
maestros era no sdlo esterilizante sino también «altamente peligrosa pa-
ra la sociedad». Ignorancia que se referia a los parcos conocimientos que
habia de impartir, pero sobre todo a una técnica especifica de transmi-
si6n de los mismos.

«No le basta al maestro poseer los conocimientos que su profesion re-
quiere: necesita saber transmitirlos; necesita educar ensefiando; y este ar-
te no se adquiere sin un aprendizaje previo. El magisterio exige, pues,
una carrera, y escuelas donde poder seguirla: ha menester también una
vocacion decidida, que s6lo se desarrolla con el conocimiento tedrico y
practico de sus penosos deberes». Como se ve, el planteamiento es itre-
prochable en Gil de Zarate. Sélo que, turbado quiza por siglos de des-
precio a la funcién del maestro, no llega a sacar todas las consecuencias.
La escuela que concibe es una escuela bien planteada pero alicorta en sus
aspiraciones. En efecto, los contenidos del curriculo son raquiticos, y so-
bre todo los aspectos técnicos y pedagdgicos de la cartera no van mis alla
de un ligero barniz. Naturalmente no se podian exigir planteamientos
pedagogicos que aiin no habian nacido, pero si se puede tachar a los pio-
neros de esta empresa de concebir una carrera de via estrecha preparada
para mantener a los maestros en «condicidn oscura y honrada mediania».
Lo mais contradictorio, como hemos apuntado antes, es que por lo menos
en el terreno de las declaraciones, los promotores manifiestan una altisi-
ma estima de la funcién educadora, pero a la hora de instrumentar la ca-
rrera que sirva de preparacion para la misma su cicateria apenas se distin-
gue de las otras ideologias que tan firmemente condenan.

En efecto, Gil de Zirate llega a decir que «si un mal médico dana
al hombre fisico, un mal maestro dafia al hombre entero, haciendo de-
generar las facultades corporales, embotando las intelectuales y depra-
vando las buenas inclinaciones».

Mal se compadece esta apreciacidon con la diferencia de status social
que ya entonces existia entre las dos profesiones y correlativamente,
con la organizacién y exigencias de las carreras respectivas. Se perdid
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una ocasion historica de romper el circulo vicioso que supedita el status
a la competencia y la competencia al status.

Sea como fuere la operacion de puesta en marcha de la formacion
de los maestros arranca en 1834 e inicia una larga senda de dificultades
y titubeos que solo llegara a la meta cinco afios mas tarde.

Después de una segunda requisitoria del gobierno en septiembre del
34 que pone ya en marcha la comision solicitada en agosto, la primera
medida de la comision es elegir a dos funcionarios y enviarlos en comi-
sion de servicio a Londres. Eran estos Angel Villalobos y Leonardo
Gallardo, y la meticulosidad del programa de observacion que llevaban
denota la inspiracion de Montesinos. Esta comision de servicio no pasa-
1fa de la categoria de anécdota a no ser porque el desenlace de la misma
es un indicador de titubeos y dificultades del proyecto. En efec-
to, vueltos los flamantes encuestadores, se encuentran con que el pro-
yecto esta parado y optan por buscarse la subsistencia y la actividad pro-
fesional por otros derroteros. El Gnico elemento del proyecto de la Nor-
mal que entrd en funcionamiento de inmediato fue la «escuela practica
o de ejercicio», que abrid sus puertas el 27 de abril de 1835. Pero ¢prac-
ticas y ejercicio de quién? Cuando volvieron los comisionados de Ingla-
terra s6lo se encontraron con una escuela de nifios pero ningiin norma-
lista.

El reclutamiento de los normalistas tropieza con miltiples dificulta-
des a causa de la falta de medios econdmicos y de la suspicacia o deja-
dez de las autoridades provinciales que debian escoger, enviar y becar a
los candidatos. En efecto, el plan era que cada provincia enviara a su
costa dos alumnos. Los gobernadores quedaban encargados de seleccio-
nar dos candidatos de probada aptitud. No obstante, las provincias no
respondieron a la llamada. Los avatares de la guerra civil desviaban la
atencion de politicos y administradores a cuestiones mas perentorias. So-
lo cuando, a través de las intensas gestiones y solicitud de Montesino y
Gil de Zarate, el Seminario de maestros consigue abrir sus puertas ante
la indiferencia o suspicacia de la sociedad, se consigue a duras penas
una recluta de 38 alumnos internos y tres externos de los cien que se
habian previsto. Esto ocurtia a principios de 1839, después de que hu-
biera pasado sobre el proyecto un aluvion de tiempo, calamidades, de-
moras, desviaciones, incomprensiones y ... MiNistros.

Para los promotores liberales de la primera Escuela Normal la idea
descansaba sobre cuatro pilares.

El primero y mas importante era la impregnacion de los candidatos
en el espiritu propio del maestro. Este espiritu estaba altisonantemente
descrito en los preambulos de las normas legales y estaba vivo en el es-
piritu de sus creadores. En el famoso decreto de 31 de agosto de 1834
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se afirma que «la ensefianza primaria es uno de los mis importantes be-
neficios que pueden dispensarse a los pueblos... y ningiin otro puede
contribuir mas eficazmente a la felicidad de las familias, a la mejora de
las costumbres publicas, al conocimiento y mejora de los abusos y a la
consolidacion de las buenas instituciones politicas». Todo un programa
en el que no aparecen ahora los consabidos fines del antiguo régimen
de formar a los nifios en la lealtad al monarca, en su calidad de fieles
sibditos, ni aparece explicitamente como finalidad casi exclusiva la for-
macidon del buen cristiano y fiel hijo de la Iglesia. Esta ambigiiedad era
por si suficiente para acarrear suspicacias hacia el proyecto, a pesar de
que, como puede verse claramente en los sucesivos reglamentos de las
Normales, ningtin tipo de sectarismo anidaba bajo las intenciones de los
hombres que alentaron el proyecto.

Para llevar a cabo la impregnacion en este espiritu, nada parecid
mas conveniente que establecer en el Seminario de maestros el régimen
de internado. La eleccién del internado no se hizo s6lo por la necesidad
de albergar a los alumnos provinientes de las provincias, sino porque se
estaba persuadido de las virtualidades de este tipo de establecimiento
para conseguir los fines propuestos.

Los reglamentos que ordenan la vida en el establecimiento nos
muestran una imagen seria € incluso un punto severo para los modos
actuales, de lo que constituia el régimen de formacidn de los seminaris-
tas. Paralelamente a la organizacidon de las lecciones y de las practicas
que es responsabilidad de la junta de estudios y la junta general de pro-
fesores, la organizacion de la disciplina interior es mantenida por la jun-
ta de disciplina, presidida por el Director espiritual del centro que se
reune asiduamente con «inspectores» nombrados periddicamente entre
los alumnos mas s6lidos y de mayor edad.

Todas las prolijas normas de convivencia, horarios, visitas, salidas,
etc., estan orientadas a ordenar el tipo de conducta y vida que se consi-
dera adecuado para el futuro maestro. Hay una intencion definida de
hacer servir el internado en el Seminario de Maestros, para formar la di-
mension humana y moral que deberia ser el sector mas atendido por los
futuros maestros en la educacién de sus discipulos. Este primer intento
de organizar la formacidon de maestros en el pais no descuido6 ciertamen-
te la educacion moral de los futuros maestros. Montesino es explicito al
respecto en muchas ocasiones de las que escogemos una al azar: «Las es-
cuelas normales deben estar organizadas para suministrar los conoci-
mientos necesarios para la ensefianza y fomentar las disposiciones conve-
nientes del individuo en el ejercicio de una profesion en que no son
tanto la doctrina como los actos, la ciencia como la conducta ni aun el
consejo como el ejemplo, lo que se requiere en el profesor». «La que se
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dice educacion intelectual, importantisima como es, es la que en reali-
dad importa menos». «El cargo de maestro debera ser en lo sucesivo el
de educar y no precisa y Ginicamente el de ensefiar... La educacion con-
siste en aplicar los medios convenientes para conservar la salud del nifio
y desarrollar y robustecer el cuerpo; para formar el caracter moral, evi-
tando la degeneracion de los sentimientos naturales y de las afecciones
producidas por el desarrollo de la voluntad; y para fomentar y extender
la inteligencia, ejercitandola Gul y oportunamente hasta la edad en que
desenvueltas y fortificadas las respectivas facultades fisicas, morales e in-
telectuales, y hallandose el individuo en pleno uso de su razon, pueda
cuidar por si del regular empleo y ejercicio de estas mismas facultades».

Este programa de Montesino fue el que alent6 la primera experien-
cia, efimera por lo demas, de formacién de maestros en nuestro pafs.

Desde entonces la tendencia lenta y progresiva a acentuar en la mi-
sion de los maestros la transmisidén de conocimientos se mantiene tenaz-
mente.

Se habia trabajado con tesdn y energia y en 1845 habia ya escuela
normal en 42 de las 49 provincias del reino. Pero las quejas de ser muy
gravosas, de producir escasos resultados y de producir maestros de ideas
revolucionarias, llevo a la reforma del 49, que redujo a 32 el ntimero de
escuelas normales de todo el pais, nueve superiores en la cabecera de
Distrito Universitario, una Central en Madrid, y las 22 restantes en otras
capitales de provincia. Ya en 1849 se suprime el internado en las escue-
las normales elementales, en 1853 se suprimen todas las pensiones para
los alumnos. En 1857 se vuelve a la antigua organizacidon provincial pe-
ro se suprime el internado en todas las Escuelas Normales. Finalmente,
la Ley de 2 de julio de 1868 suprime las Escuelas Normales y se enco-
mienda la instruccidn tebrica de los maestros a los Institutos de segunda
ensefianza. Esta Gltima Ley no llegd a surtir efectos porque fue deroga-
da a raiz de la Revolucion de septiembre que restablecio la Ley Moyano.

Asi pues, el establecimiento de seminarios de maestros dentro de la
organizacion de las normales se salda con un fracaso.

Un segundo pilar sobre el que descansaba la idea de la Normal de
maestros en la mente de los pioneros del 34 era la formacion en la prac-
tica docente.

Hemos visto que del proyecto inicial lo primero que se pone en
marcha es la escuela de nifios lancasteriana, inaugurada en 1835.

En cierta manera era logico, porque el concepto mismo de «normal»
venia coincidiendo hasta entonces con la acepcion de modélica, aplicada
a una escuela. Ya vimos como las pasantias debian realizarse en escuelas
de primera o de segunda clase, es decir, aquéllas en las que la organiza-
cion podia considerarse como «normal». La Gaceta de Madrid llama es-
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cuelas normales a algunas madrilefias como la de la calle de Santiago y
la de la calle de la Luna.

La prictica en la escuela como procedimiento de formacion de los
maestros era el nervio del régimen de pasantias consagrado en la legisla-
cion de Calomarde y servia de prologo, cada vez mis fortalecido, a los
examenes libres que constituian el acceso a la profesion.

Este aspecto es recogido en el proyecto del 34 y la escuela aneja si-
gue siendo el eje sobre el que gira la formacién. En los reglamentos de
las Normales se crea la figura del maestro regente, que es el que lleva
fundamentalmente el peso de la organizacion y distribucion de las prac-
ticas de los futuros maestros.

Sin embargo no deja de llamar la atencion, que en los sistemas de
evaluacion de los futuros maestros, tan prolijamente descritos en los re-
glamentos de las Normales, no se hace mencion de la evaluacion de las
practicas, quiza debido a la dificultad de dicha evaluacion. Naturalmen-
te el condicionante de que los exaimenes versarin exclusivamente sobre
las materias tedricas debid influir mucho en la consideracion secundaria
de las pricticas mismas. Este problema, atin no resuelto, ha acelerado la
tendencia a los estudios tedricos que también de un modo general se ha
venido consolidando en la carrera de Magisterio.

El tercer pilar, y por este orden en el que Montesino y sus colabora-
dores afirmaban su obra, era el conjunto de las materias que constituian
el curriculo de la escuela primaria.

Repetidamente protesta Montesino y protesta la prosa legal de que
es mas importante la educacién, la formacion de habitos, la formacion
del caricter en la mision del maestro, que la mera ensefianza de la Lec-
tura, de la Escritura, de la Aritmética, de la Geometria, de la Fisica y
Quimica, de la Historia Natural, de la Geografia e Historia o de la Reli-
g16n y Moral, materias éstas que formaban, con la materia Educacion y
métodos de ensefianza, el curriculo de la primera «Escuela Normal Se-
minario de maestros del Reino».

Estas protestas las patentiza Montesino con ocasiéon de los examenes
pablicos que ser realizaban todos los afios y de los que nos han queda-
do deliciosas memorias, pero las preguntas que en este acto protocolario
se planteaban a los alumnos, versaban sobre meros contenidos cientifi-
cos predominantemente. Y esto hasta el extremo de que en la memoria
correspondiente al afio 1845, Montesino se cree en la obligacion de de-
fender delante de Quintan y de Gallego, entre otros, el estudio de la
Fisica y Quimica e Historia Natural en el plan de estudios de la Nor-
mal.

Las memorias estan llenas del sentido pedagdgico que él pone deba-
jo de cualquier aprendizaje cientifico. Para €l estin subordinados a la
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tarea de despertar la inteligencia y de fomentar habitos de observacion y
capacidad de critica, pero fatalmente la importancia dada a los contenidos
cientificos, siquiera fueran muy someros, en las pruebas de evaluacion, de-
rivaba hacia ellos el centro de gravedad de la funcion del maestro.

En el reglamento de la «Escuela normal Seminario Central de maes-
tros de Instruccion Primaria» propuesto por el mismo Montesino y apro-
bado el 2 de febrero de 1842, todo el titulo V esta dedicado a los exame-
nes. Los habia trimestrales y finales, ptablicos y ordinarios, escritos y ora-
les. La basqueda de la objetividad llega a todos los extremos. Examinan
profesores distintos, los alumnos firman sus trabajos con un lema secreto
que escriben también en la cubierta de un sobre cerrado, en el que va su
nombre. Las cuestiones son muy numerosas y se escogen al azar entre
cientos de preguntas preparadas por cada profesor. Es el esplendor de los
examenes, sobre todo de los examenes escritos. La consecuencia es clara.
La mayor parte de los esfuerzos van dirigidos a los exaimenes. La memori-
zacion se hace imprescindible. El aprendizaje sin mis de las materias pre-
domina sobre su tratamiento pedagogico, pensando en la comunicacion
docente. Hay motivos para la perplejidad si se leen las maltiples y sensa-
tas observaciones de Montesino sobre el sentido del aprendizaje y se las
compara con esta brillante puesta en escena de los exaimenes. Acaso nece-
sitaba Montesino frente a las criticas predominantemente adversas de la
sociedad mostrar una imagen de acuerdo con los gustos de los eruditos.
Acaso queria combatir ia fama de ignorantes que desde la voz popular y
la prosa oficial se echaba de continuo sobre los maestros.

Por todos estos motivos y por otros, el caso es que la Escuela normal
fue adquiriendo ese matiz académico y erudito que el mismo Montesino
habia puesto en tela de juicio tantas veces. Las pricticas pasan a un se-
gundo plano y las materias pedagdgicas, por otra parte, faltas atin de
contenido cientifico, se reducen a una o dos asignaturas que reciben el
minimo tratamiento horario semanal.

La comparacidon de los planes de estudio que se sucedieron desde el
Reglamento interino de 1837 dado por Subercase hasta la Ley Moyano
(1857) ilustra esta tendencia hacia estudios teoricos.

El plan de Subercase rige en los primeros afios de vida de la Nor-
mal. Todavia se reproduce en el Reglamento de 1842. Pero ya en 1843
es sustituido por el plan de Fermin Caballero.

Perceptiblemente a través de los planes se muestra una derivacion
hacia lo que llamarfamos «el rictus académico», el mimetismo hacia los
programas clasicos de la segunda ensefianza.

Solo unos ejemplos:

La «Lengua Castellana» del plan del 37, se convierte ya en Gramati-
ca castellana en el 43 a pesar de las prevenciones reiteradas de Montesi-
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no, que predica siempre la inoperancia de la gramatica para el aprendi-
zaje de la lengua por parte de los nifios. Este aprendizaje debe realizar-
se en base al uso y no en base a las reglas.

En el plan del 37 se habla de «elementos» de Geometria, de Fisica,
de Historia Natural, con claras reminiscencias pestalozzianas. La palabra
«elemento» pertenece a la naciente jerga pedagodgica y encierra para los
iniciados el germen de la teoria categorial de la educacion defendida
con tanto éxito por Pestalozzi. Pues bien, en el plan de 1843, la pala-
bra «elementos» se substituye por la palabra «nociones» de claras conno-
taciones intelectualistas y académicas.

En el plan de 1843, aparece también la inevitable Retorica y Poética
y Literatura de nuestras ensefianzas medias. Nada extrafio por otra parte
si pensamos que los examenes puablicos por aquel entonces solian estar
presididos por Quintana y por Nicasio Gallego.

La formulacion de las materias tipicas pedagogicas sufren también
variaciones significativas. En el plan primero se habla de «Principios Ge-
nerales de Educacion moral, intelectual y fisica y de Métodos de ense-
fianza y Pedagogia». En el Reglamento de 1842 la primera de estas ma-
terias tiene una formulacién inusualmente prolija, sobre todo en com-
paracion con las escuetas formulas de las demas materias. Es como si
Montesino quisiera cifrar en tres lineas todo su credo pedagogico y po-
nerlo a salvo de reducciones intelectualistas. Reza asi: «Principios gene-
rales de Educacion moral, intelectual y fisica, con instrucciones especia-
les acerca de los medios mis conducentes para conservar la salud de los
nifios y robustecerlos, o sea el modo de combinar los ejercicios gimnasti-
cos o corporales con los juegos y ocupaciones ordinarias de la nifiez».

Estas materias tan mimosamente formuladas caen ya en el plan Ca-
ballero en la formula escueta tradicional de las disciplinas académicas:
Principios generales de educacion y Métodos de Ensefianza.

En el plan de Bravo Murillo (1849) para el plan de dos afios, queda
solo en «Sistemas y métodos de Ensefianza» y «Organizacion de las es-
cuelas»; y para el plan de tres afios, «Principios de Educacion» y «Orga-
nizacion de las escuelas». Es de notar la aparicion de la materia de orga-
nizacion escolar muy significativa de la labor burocratica y funcionarial
que se va a pedir cada vez mas a los maestros.

En el plan Moyano de 1857 las materias quedan fijadas en dos:
«Principios de Educacion y métodos de ensefianza» y «Practicas de ense-
flanza». Es decir, la prictica de la ensefianza deja de ser la base del
maestro y se convierte en una asignatura.

Finalmente el cuarto pilar de la idea que de la Normal se habian
formado sus creadores en el 34, era el conocimiento mas o menos cuali-
ficado de la Pedagogia naciente.
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El panorama es mas bien pobre y ralo. Si admitimos a Montesino
como principal inspirador de nuestra reforma de la instruccidén primaria
a partr de 1834, las vinculaciones de éste con las doctrinas pedagogicas
podrin darnos una visién inicial de las influencias.

Sama, buen conocedor de Montesino, es explicito al respecto: «Por
lo que se refiere al enlace que las miras de Montesino puedan tener con
las de otros pedagogos y pensadores parécenos que no le hay directo, y
menos cientifico y sistematico».

Que conocid a Rousseau nos consta al menos por el rechazo de que
le hace objeto a raiz de la anécdota que quiere que Montesino estuviera
a punto de perder a su hija por la aplicacidon de las doctrinas roussonia-
nas.

Su espiritu «filantropico, igualitario y austero» hacen pensar en su
simpatia por Basedow y Pestalozzi. Su estancia en Inglaterra en medio
del positivismo naciente, puede explicar su sentido realista de la educa-
cidn, aunque no se le pueda hacer tributario de Spencer que no publi-
cara hasta 1861 sus cuatro articulos bajo el titulo de «Educacién intelec-
tual, moral y fisica». Lo que si es patente es su entusiasmo por la orga-
nizacidén y método de las escuelas lancasterianas, hasta el punto de que
esta perspectiva metodologica pudo lastrar un enfoque mis general en
la reforma del sistema educativo. Por el contrario, no aparecen influen-
cias claras de lo que por aquellos afios estaba ocurriendo en el terreno
educativo en la Europa Central. Se ignora el movimiento del Neohuma-
nismo aleman, la Reforma de Humboldt, los trabajos tedricos de Kant,
Fichte, Hegel, Herbart o Richter.

En una pagina reveladora, Alberto del Pozo en su obra «Historia
Administrativa de la Educacién en el siglo XIX» (Tesis doctoral, no pu-
blicada), compara dos listas destinadas a la ilustracidon y perfecciona-
miento del maestro.

La primera es la de Alvarado y de la Pefia, de 1835.

«Erasto, o el Amigo de la Juventud».

«Enciclopedia de la Juventud, o compendio general de todas las
clencias».

«Discurso sobre la educacidon popular», de Campomanes.

«El Eusebio», por D. Pedro de Montegon.

«Almacén de nifios», por Mme. Beumont.

«Biblioteca completa de educacién», idem.

«Almacén de sefioritas adolescentes», idem.

«La moral universal de la infancia», de Berquin.

«Rosa, o la mujer considerada en los estados de hija, de joven don-
cella, de casada y madre de familia y de viuda», de Alvarado.
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La segunda es la lista de libros especificamente pedagogicos aproba-
da por la Direccion General de Estudios en 1841, publicada por Laurea-
no Figuerola en su «Manual completo de Ensefianza simultinea».

«Manual completo de ensefianza simultinea...», de Figuerola.

«Manual completo para las escuelas de parvulos», de Montesino.

«Ensayo general de instruccion fisica, moral e intelectual», de A. Ju-
llien, de Paris.

«Exposicion del método elemental de Henrique Pestalozzi», traduc-
cion de Eugenio Luque.

«Lecciones de ensefianza segiin los métodos combinados de Bell y
Lancaster». Una ediciéon de Valencia de 1818.

«Método de ensefianza mutua segin los métodos combinados del
Dr. Bell y de Mr. Lancaster». Madrid, 1820.

«Manual practico o compendio del método de ensefianza mutua»,
por el R. D. Joaquin Catala». Barcelona, 1821.

«Educacidon de los nifios», por Locke, traduccion al castellano del
francés por D.F.A.C.D. Madrid, 1797.

«Tratado de la educacion de los nifios», por Mme. Campan, Barcelo-
na, 1826.

«Educacién de los nifios», por Fenelon, Barcelona, 1829.

«De la perfeccion moral o de la educacion de si mismo», por Mr. el
Bardon de Gerando. Sevilla, 1841. |

«De la instruccion Pablica en Francia», por el Dr. Pedro Felipe Mon-
lau. Barcelona, 1840.

«Boletin Oficial de Instruccién Pablica», periddico que sale el dia 15
y altimo de cada mes.

«La educacidon», periddico que publican los alumnos de la Escuela
Normal Central.

El avance como se ve es notable, pero el horizonte sigue siendo so-
bradamente restringido. Sigue la «fiebre» lancasteriana, que ya venia de
viejo, pues el mismo Riego pretendid incluso militarizar el invento,
cuando en 1822 quiso crear «una escuela Lancaster en cada capital de
distrito militar bajo la inspeccidon de su comandante militars. Y fuera de
esta fiebre algiin atisbo de lo que después serian algunas obras clisicas,
muy pocas, de la Pedagogia. Locke, Fenelon o el comparatista Jullien de
Paris.

4. CONCLUSION

Con las alteraciones derivadas de la incomprension de la sociedad,
de la cicaterfa de la administracion y de las adversas condiciones politi-
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cas, la creacion de las escuelas normales significa en las décadas mas
progresistas del siglo XIX un positivo avance en la creacion de un cuer-
po estatal de maestros que hagan posible el empefio del Estado por di-
rigitr y administrar la educacion del pais.

Frente a este balance sustancialmente positivo cabe sefialar una se-
rie de constantes en el proceso de implantacion y desarrollo de las es-
cuelas normales, que de alguna manera vician de raiz las expectativas
puestas en esta institucion de formacion de maestros.

En primer lugar parten de un curriculo exiguo, incapaz de presti-
giar a la profesion. Se cometid el error, o se cedido a la necesidad, de
no exigit un nivel medio de formacién para los aspirantes a maestro.
La atencidn a llenar la cultura general media de los candidatos coartd
la extension satisfactoria de un curriculo especificamente educativo. A
pesar de las sonoras protestas de la Administraciéon hacia la importancia
de la Educacion, la verdad es que se pensd que una exigua cultura se-
ria suficiente para el desempefio de la tarea de maestro, con lo que se
rebajo el status docente, con graves perjuicios para el prestigio de la
funcion.

En segundo lugar, existe en el curriculo de las Normales una ten-
dencia constante a emigrar de la prictica a la teorfa. El momento mis-
mo del nacimiento de la expresidon «escuela normal» estd transido de
un esencial tomo practicista. Perdida paulatinamente la formacién en
el ejercicio desde las pasantias a las pricticas como asignatura, hay un
recorte progresivo del aspecto practico del curriculo docente.

Finalmente hay una tendencia constante a emigrar desde la educa-
cion entendida fundamentalmente como formacion de la persona en
sus dimensiones morales hacia un predominio de la instruccién en co-
nocimientos y habilidades instrumentales. Los problemas pedagogicos
de moda en la época son los metodologicos y los derivados de la elec-
cidon de las materias que deben ser ensefiadas. La adaptacion al sistema
decimal de pesos y medidas y los intentos por fijar la ortografia son
ejemplos entre otros. _

La decadencia y posterior desapariciéon del componente «Seminario
de maestros» con su internado, acelera este proceso al hurtar a los res-
ponsables de las Normales la posibilidad de influir mas a fondo en la
formaciéon de hibitos morales de sus pupilos.

No cabe duda de que el nacimiento de las normales, a las que
Montesino llamaba las instituciones de educacidon mds progresistas e
importantes del siglo, se quedaron a medio camino de su proyecto ini-
cial. De todas formas, sigue constituyendo este corto periodo histérico
punto fecundo de meditaciéon cuando de formacion del docente se
trate.
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