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«El Museo de Instruccién Primaria estd llamado a ser el érgano por
donde en Espafia se introduzcan todos los adelantos que en el orden
de la primera educacién se verifican en los demds pafses» !.

En estos términos presentaba M. B. Cossio en la Conferencia Inter-
nacional de Educacién, celebrada en Londres en 1884, un centro que acababa
de crearse en Espafia a pesar de la incomprensién y las reticencias proce-
dentes de diversos 4mbitos: desde los ambientes politicos conservadores
que se asustaban ficilmente ante los cambios que no llevasen su impronta
maximalista hasta algunos grupusculos profesionales que tachaban de intru-
sismo y mero extranjerismo cualquier tipo de innovacién en la ensefianza.
Y sin embargo, pocos afios mds tarde, apenas una década, el Museo se habia
afianzado como centto de obligada consulta para cualquier intento de refor-
ma que quisiera implantarse en la ensefianza de nuestro paifs. Las distintas
instancias educativas y politicas reconocerdn su labor, aceptando el cambio
de denominacién —de Museo de Instruccién Primaria a Museo Pedagdgico
Nacional-— y ampliando sus funciones a todos los érdenes y niveles de la
enseflanza.

Este cambio de actitud se debe fundamentalmente al extraordinario
crédito alcanzado por el Museo tanto en Espafia como en el extranjero,
hasta el punto de que la literatura pedagdgica de la época no duda en cali-
ficarle de «centro europeo», «nticleo de ilustracién europea» o «gran cable
de comunicacién con el mundo culto» 2.

Durante muchos afios el movimiento pedagdgico espafiol estuvo con-
centrado en torno al Museo. Alli quedaban recogidas las distintas manifes-
taciones en que se reflejaban las corrientes pedagbgicas europeas; desde alli

1 Cossio, M. B.: ’El Museo Pedagbgico de Madrid’, Documentos para su bistoria.
Legislacion. Organizacién. Memoria de sus trabajos (Madrid, Imp. de Fortanet, 1886) p. 23.
2 Posada, A.: "El Museo Pedagbgico Nacional’, Nuestro Tiempo, 40 (1904) pp. 74-87.
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se difundian, una vez adoptados a las necesidades de nuestro pafs, los avan-
ces metodoldégicos y conceptuales que en el orden de la educacién y la
Pedagogia existian ya en otras latitudes. Podriamos decir que la escuela
(entendida en sentido amplio), el Museo y el movimiento pedagdgico extran-
jero definen el tridngulo de renovacién pedagdgica en las distintas esferas
de nuestra ensefianza durante el amplio periodo de entresiglos y primer ter-
cio del xx.

Con todo, el Museo no limitard sus funciones a la de mera cadena trans-
misora sino que aportarid reformas e iniciativas propias como resultado de
su condicién de centro de investigacién e innovacién pedagdgica, paliando
de esta manera los importantes vacios de instancias superiores, principal-
mente Escuelas Normales y Universidad. Inauguraba asi entre nosotros una
de las caracteristicas de la pedagogia contemporinea europea, la colaboracién
entre la universidad y la escuela primaria y la extensién de la preocupacién
y preparacién pedagdgicas mas alld de la primera educacién. Estamos ante
el movimiento de reintegracién en el cultivo de las doctrinas pedagdgicas
«inaugurado en todos los paises a ejemplo de Alemania, dnico pueblo donde
nunca hubo de perderse» 3.

No cabe ninguna duda de que el planteamiento que acabamos de disefiar
trataba de romper el aislamiento social y pedagdgico en el que se encon-
traba inmersa nuestra sociedad en plena época contemporinea. La politica
educativa de nuestro siglo X1x venia acusando los defectos de una falta de
perspectiva més alld de los propios limites e intereses partidistas. Cualquier
reforma de la ensefianza exigia adoptar el camino marcado ya por pueblos
como Japén o Francia: enviar masas de gente al extranjero para que a su
vuelta pudieran aportar aires nuevos y abrit nuestras puertas a las corrientes
de renovacién pedagbgica externa. Era la actitud europista, mantenida incluso
con anterioridad a la generacidén del 98, de una persona que, sin dejar de ser
espafiola ®, se habia formado en el extranjero y que realizaria a lo largo de
su vida miltiples viajes de estudio por toda Europa y América visitando los

3 Cossio, M. B.: ’Los problemas contempordneos en la ciencia de la educacién’.
Primera leccién en la Escuela de Estudios Superiores del Ateneo de Madrid, 1897,
recogido en De su jornada (Fragmentos) (Madrid, Aguilar, 1966) p. 116.

4 «Don Manuel, como Costa, no se cansardn de “vociferar” su radical intencién
de “europeizar” la ensefianza sin dejar que se “despafiolice”. Hombre espafiol, mds de
corte europeo, Cossio viajé por toda Europa, interesindose por la metodologia de los
_ establecimientos que visitaba». Esteban Mateo, L.: ’Cossio, el Museo Pedagégico Na-
cional y su actitud comparativa europea’. Separata de Homenaje al Dr. D. Juan Regli
Campistol, vol. 11 (Valencia, Facultad de Filosoffa y Letras, 1975) p. 393. Este mismo
sentido puede encontrarse en Castro, A.: Manuel B. Cossio. Fue él y fue un ambiente’,
Revista de pedagogia, 165 (1935) pp. 385-99; Luzuriaga, L.. ’Ideas pedagdgicas de
Cossio’, Revista de pedagogia, 165 (1935) pp. 410-19.
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mejores establecimientos de ensefianza y observando de cerca las dltimas
doctrinas y métodos pedagdgicos alli donde nacian 5.

«...para toda reforma interna o externa, en programas, planes, méto-
dos, organizacién, etc., no debe haber mds que una férmula: hacer lo
que hacen otros pueblos. Es initil y ridiculo meternos a inventar ei
termémetro. Nuestra gran falta consiste en habernos quedado fuera
del movimiento general del mundo y nuestra dnica salvacién esti en
entrar en esa corriente y en hacer lo mismo que hacen las demds nacio-
nes. Somos en enseflanza, como en casi todo lo demés, una excepcién
y hay que dejar de serlo» ©.

De forma simultdnea a este proceso, se trata de evitar el espectdculo
que ofrece el magisterio diseminado por pueblos y aldeas que recortan su
horizonte y anulan toda posibilidad de contacto y renovacién de ideales y
métodos pedagbgicos. En ese desierto intelectual, sin poder respirar la brisa
cultural de la capital de su provincia, no ya la de Europa, unas veces por
falta de medios de comunicacién y otras por las intrigas miserables del
cacique lugarefio, aquel maestro en un principio ilusionado se desliza rdpida-
mente hacia el desencanto conformindose con «ensefiar a su modo, con el
mismo espiritu con que aporca las berzas o dirige el arado, a leer, escribir
y contar, amén del catecismo, sin entrometerse a remover el alma de la
generacién que le estd confiada, y dejdndose de pedagogias, antropologias
y demds libros de caballeriax» 7.

Pues bien, M. B. Cossio imprimir4 al Museo este cardcter de apertura
a Europa desde el primer momento en que llegd a su direccién a finales
de 1883, utilizando para ello cuantos instrumentos estaban a su alcance:
viajes del personal del Museo al exterior, conferencias de autoridades extran-
jeras en el Museo, intercambio de publicaciones periédicas, estudios sobre
la educacién en otros paises, etc. En definitiva, una vertiente comparativista
del Museo que no deja de ser fruto en dltima instancia de la mentalidad
positivista de la Restauracién. Pero mds alld de estos canales de comunica-
cién con el mundo europeo, es nuestra intencién a lo largo de este trabajo

5 Desde la creacién del Museo, Cossio mantuvo contacto con pdagogos de dis-
tintas partes de Europa y centros afines; a partit de 1884 viaja incansablemente por
Inglaterra, Francia, Alemania, Bélgica, Portugal..., visitando establecimientos de ense-
flanza y asistiendo a numerosos congresos pedagdgicos nacionales y extranjeros —Madrid,
Barcelona, Lndres, Paris, Ziirich, San Luis...—. Entre 1879 y 1880 le vemos como
colgial de San Clemente de Bolonia, cursando estudios de Historia y Arte, Pedagogia
y Filosoffa,

6 Cossio, M. B.: ’Sobre reforma de la educacién nacional’. Conferencia pronun-
ciada en la Asamblea Nacional de Productores de Zaragoza en 1899, recogida en De su
jornada..., cit., p. 182. Publicada en Revista Nacional (31 de octubre de 1899) pp. 321-23.

7 Giner de los Rios, F.: 'Maestros y catedriticos’, *Educacién y ensefianza’, O.C
XII (Madrid, Espasa-Calpe, 1933) p. 90.



172 ANGEL GARCIA DEL DUJO

demostrar que la politica educativa y el planteamiento pedagégico que en-
vuelven al Museo se deben fundamentalmente a movimientos andlogos que
en estos momentos se encuentran desarrollando en Europa.

EL MAPA PEDAGOGICO DE EUROPA.
LA METAFORA GEOGRAFICA DE LORENZO LUZURIAGA

Cuando J. L. Albareda, ministro de Fomento en 1882, califica de «im-
periosa necesidad» la creacién entre nosotros de un museo pedagdgico, reco-
noce que este tipo de centros «son vulgares fuera de Espafia hasta en
pequefias capitales de provincia» 8. La prictica totalidad de las naciones
europeas cuentan ya con sus museos de educacién ®.

J. Majault, en su estudio sobre el Museo Pedagégico de Paris 1°, advierte
de la posible y f4cil tentacién dirigida a considerar este movimiento europeo
como una especie de generacién espontdnea, dada la proximidad existente
en las fechas de creacién de un buen nimro de centros de este tipo. Sin
embargo, cuando se analiza su origen, proliferacién y distribucién geogréfica
bajo una perspectiva cronoldgica, puede observarse que, aunque no todos
los museos brotaron de las mismas circunstancias ni tuvieron idéntico desa-
rrollo tanto en lo que respecta a sus funciones como en lo relativo al 4mbito
geogrifico al que se extendian, obedecen en lineas generales a una serie de
vectores que actiian como vehiculos posibilitadores y transmisores de este
movimiento europeo en favor de los museos pedagdgicos.

Sin ninguna duda y en toda la extensién del término, podriamos hablar
de «corriente pedagdgica europea» en la que nuestro pais quedard inmerso
en la década de los ochenta como consecuencia, entre otras cosas, de las
multiples visitas que M. B. Cossio venia realizando a centros anélogos euro-
peos. Resulta curioso recordar en este sentido la advertencia que este mismo
autor hacfa al proponer a nuestro Museo Pedagbgico como érgano de recep-
cién y difusién en Espafia de los avances pedagdgicos europeos. Venia a
concluir que esa influencia terminaria por realizarse debido a la «fuerza v

8 Cf. Museo Pedagégico Nacional: Legislacién (18821905) (Madrid, R. Rojas,
1906) p. 20.

9 La vacilaciéon en la adopcion del término para designar a las nuevas institu-
ciones —«museo escolar», «museo de educacién», «museo pedagdgico», «exposicién
escolar permanente»— hace pensar en la extraordinaria multiplicidad de funciones, aun-
que no tanta diversidad de fines, atribuidas a las mismas, como se refleja en los esta-
tutos, organizacién y recursos correspondientes.

10 Majault, J.: Le Musée Pédagogique. Origines et fondation (1872-1879) (Paris,
Centre national de documentation pédagogique, 1978) p. 24.
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bondad que en el fondo de todas las cosas existe, aunque nos empefidsemos
en rechazarla» 1.

Pues bien, la geografia y cronologia de esa corriente en favor de los
museos pedagdgicos vendria a coincidir con bastante exactitud con la distri-
bucién metaférica que Lorenzo Luzuriaga utiliza para representar grifica-
mente la situacién de la educacién en Europa en lo relativo al espiritu de
innovacién y de reforma:

«la zona glacial, de menor vitalidad, la ocuparfa el occidente europeo
(Espafia, Francia, Portugal y, en cierto modo, Inglaterra); la zona tem-
plada, mds fecunda y activa, seria el cntro (Alemania, Austria), y la
zona térrida, de movimientos vertiginosos y catastréficos, la tendriamos
en el oriente (Rusia)» 12.

Serd Alemania, en efecto, una de las pioneras en la creacién de los mu-
seos de educacién. En 1851, y después de constatar en la Exposicién Uni-
versal de Londres la inferioridad de la ensefianza con aplicaciones indus-
triales, se abre en el Museo de la Industria de Stuttgart una seccién edu-
cativa. Poco a poco, las distintas demarcaciones geograficas contardn con
museos propios, aunque en su mayoria quedarin reducidos a una biblioteca
pedagdgica y algunas colecciones de material de ensefianza. El museo esco-
lar creado en Berlin en 1877 introduce, sin embargo, una orientacién bas-
tante diferente, la promocién de la cultura cientifica del magisterio sobre
todo en lo relativo a las ciencias fisicas y quimicas. Por lo demds, las fun-
ciones desempefiadas por los museos pedagbgicos alemanes eran completa-
das por otro tipo de instituciones cuyo auge también se concreta en la segun-
da mitad del x1x: los Seminarios pedagdégicos —Berlin, Leipzig, Jena—,
verdaderos centros de investigacién y de docencia educativa.

Estas tres dimensiones definen las coordenadas a las que se ajustard
nuestro Museo Pedagdgico Nacional, si bien es cierto que en este caso la
funcién docente e investigadora orientada hacia la construccién de una pedago-
gia cientifica y una metodologia experimental adquirirdn un cardcter nuclear
en la organizacién del Museo y bajo su luz se interpretari la renovacién
cultural y metodolégica del magisterio, las condiciones que ha de reunir el
material de ensefianza, mobiliario y construccién escolar, etc., es decir, esas
otras funciones que venifan desempefiando la mayor parte de los museos euro-
peos. Bajo esta perspectiva se puede decit que el Museo de Madrid se con-
virtid en un verdadero laboratorio de Pdagogia, un Seminario Pedagdgico
en el sentido que este término tenfa en los centros superiores de Alemania 2.

11 Cossio, M. B.: ’El Museo Pedagégico de Madrid’, cit., p. 23.

12 Luzuriaga, L.: ’La reforma escolar en Alemania’, Revista de pedagogia, 1
(1922) pp. 30-31.

13 ’El Museo Pedagdgico...’, cit., p. 46:
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~ De forma casi simultdnea con la iniciativa alemana, y a consecuencia
de la Exposicién Universal de Londres de 1851, Inglaterra levanta el famoso
South Kensington Museum para servir a la ensefianza nacional de las artes
en sus aplicaciones a la industria; posteriormente, en 1857, se abrird una
seccién bajo el nombre de Edwucational Museum que conocerd un gran mo-
vimiento en cuanto a biblioteca, coleccién de mobiliario, material escolar y
cientifico.

También en 1857 una colonia inglesa estrechamente vinculada a la
metrépoli, Canadd, organizaba en Toronto el Musée de I’éducation con dos
secciones: museo pedagdgico y «magasin» escolar; los servicios prestados
por la segunda seccién constituirdn un buen instrumento publicitario y
comunicativo entre autores, editores y mastros.

Rusia ocupa el tercer lugar por orden cronoldgico entre los paises fun-
dadores de museos pedagdgicos. En 1864 el Ministerio de Guerra creaba
en Saint-Pétersbourg un Musée pédagogique des établissements militaires
d’éducation. Pronto desbordard el 4mbito meramente coleccionista, cuyas no-
tables dimensiones quedaron de manifiesto en las Exposiciones de Viena
(1873), Filadelfia (1876) y Paris (1878), para contribuir al desarrollo de
la fabricacién y distribucién local del material de ensefianza y mobiliario
escolar, asi como a la formacién de los maestros, soldados y clases obreras
a través de cursos y conferencias.

La Exposicién Universal de Viena de 1873 significa un nuevo impulso
para aquellos paises que todavia no conocian estos establecimientos. El im-
perio austro-hiingaro organizd, después de Alemania, el mayor ndmero de
museos de educacién, confirmando de nuevo aquella metéfora utilizada por
L. Luzuriaga.

En Viena, con la mirada puesta en la préxima exposicién que le cederia
gratuitamente buena parte de las colecciones extranjeras, se fundaba en 1872
un museo escolar bajo el nombre de Exposicién permanente de material de
ensefianza (Permanente Lechr-mittelausstellung) donde industriales y maes-
tros pudieran dat a conocer sus objetos; con anterioridad, y siguiendo el
ejemplo del South Kensington Museum, habia creado un Musée royal et
impérial des arts industriels e incluso contaba ya, desde hace un siglo, con
un Dépot royal et impérial de livres et appareils G l'usage des écoles primaires,
verdadero enlace pedagdgico entre las distintas zonas imperiales.

En 1874 M. Boughi, ministro de Instruccién Publica y delegado del
gobierno italiano en la Exposicién de Viena, instituyé en Roma el Museo
d’istruzione e d’educazione, tomando por modelo al Permanente Lechrmittel-
Ausstellung, bajo la doble dependencia del Ministerio de Instruccién Pdblica
y del Ministerio de Agricultura, Industria y Comercio, lo que ratifica el
doble origen que estamos atribuyendo en este trabajo a este tipo de esta-
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blecimientos. A las secciones que ya conocemos por otros museos, el de
Roma afiadia la publicacién de un Boletin, Giornale del Museo d’istruzione,
y la celebracién de una conferencia anual entre inspectores escolares para
discutir posibles mejoras en las escuelas primarias. Las dificultades experi-
mentadas por este centro, debidas precisamente a su doble dependencis,
oscurecieron lentamente sus brillantes comienzos y en 1898 el director de
la Revista Pedagdgica italiana elegia a nuestro Museo Pedagbgico como posi-
ble centro a imitar 4,

Los dos museos mds importantes de Suiza fueron creados también como
consecuencia de la Exposicién de Viena en 1873. Ziirich abria en 1875 una
seccién pedagdgica bajo el nombre de Exposition scolaire permanente Schu-
lanstellung dependiente del museo industrial (Gewerbe Museum), donde pet-
manecerfa hasta 1882 que se organizé como institucién independiente con el
titulo de Pestalozzianum. La Exposicién escolar de Ziirich, que nunca adqui-
rié caricter nacional, veria incrementados sus efectivos de forma notable en
dos momentos: por donacién de diversos objetos por parte de la Exposicién
de Filosofia de 1876 y por anexién del museo pestalozziano creado con mo-
tivo del congreso que los maestros de la Suiza alemana celebraron en 1878.
A su vez, Berna resolvié crear este mismo afio un museo pedagdgico sobre
el modelo de la Exposicién escolar de Ziirich. Ambos centros desarrollaron
una gran actividad en lo relativo a biblioteca, planos y mobiliario escolar,
documentos legislativos y estadisticos, cursos y conferencias, etc.

Desde 1866 cuenta Estados Unidos con el Bureau of Education pro-
movido por Teachers National Asociation; la biblioteca pedagégica alli reuni-
da asi como su famoso Rapport se han erigido en constantes modelos de los
museos pedagdgicos fundados en Europa. La Exposicién de Filadelfia de 1876
originé el Educational Museum como complemento de aquél en lo relativo
al mobiliario escolar y material de nsefanza.

La Société des instituteurs des Pays-Bas, fundaba en 1877 un museo
escolar en Amsterdam (Schoolmuseum) para atender con sus colecciones y
exposiciones temporales o permanentes a los tres grados de la ensefianza.
Bélgica abriria un Musée scolaire de I’Eat en 1880, después de varias tenta-
tivas. El Museo de Bruselas, con sus exposiciones tmporales abiertas a las
instituciones publicas y privadas, asociaciones y particulares, asi como los
concursos promovidos entre los maestros, serd uno de los centros més influ-
yentes en la concepcién y organizacién del Museo Pedagdgico de Madrid.

Las autoridades francesas arrastraban desde 1867 la intencién de fun-
dar un centro andlogo a los posteriormente denominados museos pedagégicos.
M. Paupée, organizador de la Exposicién Universal celebrada en Parfs ese

14 Romano, P.: Il Museo Pedagogico Nazionale di Madrid e Iinsegnamento della
Pedagogia in Italia (Asti, Tip. G. Brignolo, 1898).
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afio, solicitaba la creacién de un Instituto pedagdgico universal que pudiera
facilitar a los maestros el desarrollo de las facultades morales, fisicas e inte-
lectuales de los nifios confiados a su cuidado. Habrd que esperar, sin em-
bargo, a 1871 para que la idea adquiera cuerpo oficial. M. Jules Simon,
ministro de Instruccién Pudblica, decretaba la creacién de un museo escolar
asigndndole funciones menos ambiciosas: «La coleccién de libros, cuadros
y aparatos para uso de las escuelas, de las salas de asilo y de los cursos de
adultos» 5, asi como toda clase de documentos que permitiesen reconstruir
la historia de la ensefianza primaria en Francia.

En 1878 M. Bardoux, asesorado por el inspector de ensefianza primaria
M. R. Buisson, lamentaba que no existiera todavia en Francia ningn esta-
blecimiento semejante al Bureau National d’Education de Washington vy,
aprovechando la oportunidad ofrecida por la préxima Exposicién Universal
de Parfs, presentaba un proyecto de ley relativo a la creacién de un Musée
pédagogique et d’un Bureau central de statistique scolaire. En dicho proyecto
se contempla el museo como un centro de informacién pedagdgica y esta-
distica para auxiliar a la instruccién. En 1879 M. J. Ferry creard definitiva-
mente un Musée pédagogique et une Bibliothéque centrale de I'enseignement
primaire, atribuyéndole las mismas funciones que su antecesor; con las suce-
sivas transformaciones que fue experimentando, el museo de Paris se con-
vertird en uno de los centros pedagdgicos mds importantes.

Ha sido necesario, y podemos considerarlo suficiente, este 4rido recorri-
do geogrifico-cronolégico para la comprobacién de aquellos vectores que
anuncidbamos como posibilitadores y transmisores del movimiento europeo
en favor de los museos pedagdgicos. Destacariamos entre ellos, en primer
lugar, las conexiones que se advierten entre la génesis de los museos pedagé-
gicos y las multiples conferencias y exposiciones celebradas en los distintos
paises de Europa a partir de 1851. La gran mayoria de aquellos estableci-
mientos tienen su origen en Exposiciones Universales, en un principio de
caricter industrial y desde 1862 centradas ya en la ensefianza. Podemos decir
que los museos constituyen la continuacién directa y la prolongacién pet-
manente de dichas exposiciones, con cuyos objetos abrieron en muchos casos
sus puertas. Pedro de Alcdntara asi lo afirmaba en la sesién inaugural del
Congreso Nacional Pedagégico de 1882. Precisamente €l Museo Pedagdgico
Nacional adquirird gran parte de los objetos de la Exposicién Pedagdgica
que acompafié a dicho Congreso.

«Pueden considerarse los Congtesos como la eflorescencia de las Con-
ferencias Pedagdgicas, al modo que los Museos Pedagdgicos son el fruto

15 Ministere de I'Instruction Publique: Le Musée pédagogique. Son origine, son
organisation, son objet, d’aprés les documents officiels (Paris, Imprimerie Nationale,
1884) p. 3.
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de las Exposiciones escolares, que casi siempre acompafian a estas

asambleas docentes» 18,

En segundo lugar, y respecto de la importancia que se viene conce-
diendo a nivel europeo a los métodos trealistas e intuitivos que aspiran a
desenvolver las facultades del individuo en presencia de las cosas frente al
aprendizaje mecdnico y verbalista, destacan las relaciones existentes entre
estas instituciones y la futura «industria de la ensefianza». M. Bardoux lo
expresaba asi en el Projet de loi relatif a la creation du Musée de Paris: «Un
tel Musée serait 3 notre instruction primaire ce qu’est 4 I’enseignement techni-
que le Conservatoire des arts et métiers» 17, En efecto, los museos pedagé-
gicos vendrfan a cumplir respecto de los objetos materiales intervinientes en
la ensefianza una funcién no sdlo recopiladora sino también innovadora y,
fundamentalmente, did4ctica; alli podian encontrar los centros oficiales y
particulares modelos de planos, mobiliatio y material de ensefianza, donde
se una en perfecta armonia lo cientificamente higiénico y 1til, constituyendo
de esta manera una gufa para las realizaciones pricticas atentas solamente a
las necesidades impuestas por la premura temporal y econdémica.

Varias fueron las realizaciones que en este punto llevd a cabo el Museo.
No sélo contaba con una numerosa y variada coleccién de planos y modelos
de establecimientos espafioles y extranjeros, a través de los que podian
conocerse y estudiarse en la prictica los diferentes aspectos que preocupaban
a pedagogos e higienistas, sino que contribuyé a la adaptacién de los modelos
extranjeros mds acreditados e incluso a la construccién de otros nuevos 8.

Por dltimo, y como tercer factor explicativo de la génesis y difusién
de este tipo de establecimientos, conviene recordar las profundas transfor-
maciones politicas y econdémicas que tuvieron lugar en la Europa del xix.
Los distintos estados, lejos de ser los enemigos sistem4ticos de las reformas
pedagégicas, se comprometen a cooperar en el proceso de estructuracién y
desarrollo de un sistema educativo que, tarde o temprano, estarfa llamado
a salvar los grandes intereses sociales. Uno de los aspectos no menos influ-

16 Congreso Nacional Pedagdgico: Actas de las sesiones celebradas, discursos pro-
nunciados y memorias leidas y presentadas a la mesa, notas, conclusiones y demis docu-
mentos referentes a esta asamblea (Madrid, Libreria de G. Hernando, 1882) p. 20.

17 Ministére de P'Instruction Publique, o. c., p. 20.

18 Las indicaciones proporcionadas por el Museo en lo relativo a construccién y
material escolar se hallaban inspiradas en las obras de los pedagogos e higienistas
europeos mds autorizados —«de donde, a veces, se han copiado literalmente»—, en las
instituciones publicas y privadas mds representativas asi como en los Congresos y Expo-
siciones sobre estos temas. Cf. Baudin, H.: Les constructions scolaires en Suisse (Gene-
ve 1907); Cardot, C.: Traité de mobilier scolaire. Historique de la Table-banc (Paris,
Imprimerie Berthier et Cie, 1881); Trellal, E.: Quelles sont les principales conditions
bygiéniques a observer dans la construction des maison d’école? (Bruxelles, Congres
International de I’Enseignement, 1880).

12
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yentes en esta dindmica viene dado por la importancia concedida a los temas
educativos y pedagdgicos como salvaguarda y fortalecimiento de los valores
nacionalistas.

- Bajo esta perspectiva se puede detectar, de un lado, un cierto interés
por rescatar las peculiaridades histérico-educativas a nivel nacional e incluso
regional. Son varios los museos en cuyos estatutos originarios se encuentran
alusiones claras a esta orientacidén, entre los que cabe colocar al Museo Pe-
dagdgico Nacional:

«Ante todo, el Museo debe ayudar a la formacién de los educadores,
siendo centro y exposicién permanente y viva del estado de nuestras
escuelas; cumpliendo luego igual fin con respecto a las del extranjero,
y haciendo, por dltimo, que el contraste entre unas y otras aparzca muy
claro, excite la atencién y arroje la luz que de todo contraste bien esta-
blecido resulta. Dar al alumno de la escuela normal, al futuro maestro,
un conocimiento exacto y el més objetivo posible de las escuelas de su
patria, del distinto cardcter que tienen en cada una de sus regiones, de
los medios que, fructiferos en una localidad, podrian serlo tal vez en
muchas otras» 1°,

Por otra parte, aquellas transformaciones econémicas llevan consigo la
introduccién de cambios en la formacién del magisterio. Ya no serd posible
limitar la ensefianza de las escuelas al aprendizaje casi mecdnico de la lectura,
escritura y cdlculo, junto con unas ligeras nociones meramente formales de
Religién y Moral, Historia y Geografia. Otras disciplinas preocupan moder-
namente a Europa; existe una tendencia general, comprobable en buen nime-
ro de los congresos celebrados en la segunda mitad del x1x, que confirma
la necesidad de incluir o ampliar la ensefianza de las ciencias fisicas, natu-
rales, dibujo, trabajo manual, gimnasia... y ello a través de nuevas meto-
dologias en una linea mds prictica. Nos encontramos ante la ruptura de los

19 Cf. Cossio, M. B.: "El Museo Pedagdgico de Madrid’, cit., pp. 21-28. La misma
idea puede encontrarse en Romano, P.: o, ¢, p. 10ss. En este orden de cosas el Museo
publicard diversos estudios e informes sobre la situacién de nuestras esculas compa-
randolas con las de otros pueblos y proporcionando datos estadisticos, resefias legisla-
tivas, comentarios a los programas, presupuestos, organizacién, etc. Cf. Luzuriaga, L.
La ensefianza primaria en el extranjero. 1. Paises de lengua inglesa (Madrid, R. Rojas,
1915). II: Paises de lengua alemana (Madrid, R. Rojas, 1916). III: Paises de lenguas
romanicas (Madrid, J. Cosano, 1917); Idem: La ensefianza primaria en las Repdblicas
bispanoamericanas (Madrid, J. Cosano, 1921). Finalmente el Museo publicari algunos
trabajos de Luzuriaga que versaban sobre los problemas més candentes de la educacién
contemporinea europea y de amplias conexiones con la vida politica y social: funda-
mentos de la llamada «educacién nueva», instituciones diversas que la desarrollan y el
importante tema de la unificacién de la ensefianza. Luzuriaga, L.. La escuela unificada
(Madrid, J. Cosano, 1922); Idem: Las escuelas nuevas (Madrid, J. Cosano, 1923); Idem:
La educacion nueva (Madrid, J. Cosano, 1927).



EL MUSEO PEDAGOGICO NACIONAL 179

moldes de los programas clésicos y el reconocimiento e inclusién en aquéllos
del progreso de las ciencias.

Pues bien, un buen nimero de museos, entre los que se encuentra en
un lugar destacado el Museo Pedagdgico Nacional, incluyen entre sus fun-
ciones la actualizacién del magisterio en los nuevos contenidos. Las enormes
dificultades surgidas ante los intentos de reestructuracién de la formacién
de las Normales, debido fundamentalmente a que la organizacién de la
ensefianza, y en especial la de la primaria, habia llegado en varios paises a
ser una cuestién politica, hacen pensar en la creacién de unas nuevas institu-
ciones que, sin destruir las antiguas, sean capaces de distinguir entre los
aspectos politicos y aquellos otros de caricter especificamente técnico y
cientifico de la ensefianza, garantizando de esta manera la permanencia, la
estabilidad, ’espri¢t de suite que requieren las cuestiones educativas. Esta
tdctica ya habia sido empleada por M. Duruy en la creacién de I’Ecole Pra-
tique des Hautes Etudes.

M. B. Cossio, comentando la situacién contmpordnea de la primera
ensefianza en Bélgica e interesado por las afinidades que presentaba respecto
de nuestro pafs, planteaba el problema en los siguientes términos:

«...dejar a un lado, hasta donde sea posible, el aspecto politico de las
cuestiones, y afirmar méds bien aquellas otras esencialmente pedagégicas
en que pueda hallarse cierta base comin y punto de concierto para que
catdlicos y liberales trabajen juntos por el bien de la ensefianza y la
educacién de la nifiez, de que depende en primer término el porvenir
entero de la patria» %,

Quizd podamos pensar que la creacién del Museo Pedagdgico de Ma-
drid, su concepcién, organizacién, asi como la supervivencia a través de los
gobiernos de signo distinto, se debe precisamente a este mismo plantea-
miento: reforma de la ensefianza primaria y de las Escuelas Normales en
términos pedagdgicos, buscando una base comin donde pudieran confluir
los intereses de los diversos partidos.

A estas alturas resulta fdcilmente comprobable, por tanto, que el Museo
Pedagégico Nacional actué de cauce de introduccién y desarrollo en Espafia
de las distintas vertientes en que cristalizaba la preocupacién educativa allen-
de nuestras fronteras, adoptando ticticas semejantes incluso en el hecho
mismo de su creacién. Nos queda, sin embargo, revisar el planteamiento
pedagdgico del Museo e incardinarle, a su vez, en el panorama europeo.

20 Cossio, M, B.: Situacién de la instruccién ptblica en Bélgica (Madrid, Imp. de
M. Burgués, 1886) p. 23.
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ANOTACIONES AL PENSAMIENTO PEDAGOGICO CONTEMPORANEO

No cabe duda de que cada época tiene su peculiar concepcién pedagé-
gica e incluso dentro de ella elige y reflexiona sobre una determinada pro-
blemdtica. Pues bien, dentro de la variedad de temas que preocupan a la
ciencia pedagbgica europea en la época contempordnea destacarfamos como
ndcleos fundamentales los tres siguientes, por otra parte intimamente enla-
zados: la formacién y construccién de una nueva Pedagogia, el catdcter de
universalidad que adquieren las cuestiones pedagdgicas y el interés por el
problema del método. Estas serdn también las directrices que se encuentran
en la base de las diversas actividades desplegadas por nuestro Museo Pe-
dagégico.

Las doctrinas y descubrimientos contempordneos de la biologia, fisio-
logia y psicologia experimentales asi como la progresiva utilizacién en todas
las 4reas del saber de los métodos de obbsetvacién y experimentacién cien-
tifica obligan a considerar como problema prioritario de la Pedagogia el de
su nueva formacién y construccién, no ya el de su finalidad ni siquiera el
relativo al concepto mismo de educacién, correspondientes a otros periodos
de la historia. Esto significa que se acepta a priori la posibilidad vy legitimi-
dad de construir una ciencia de la educacién con las categorias cientificas
del momento.

La educacién no sélo ha pasado a ser elemento esencial del proceso
politico, econémico o social, sino que, obedeciendo al interés universal que
comienzan a despertar los problemas pedagdgicos, la medicina, antropologia,
sociologfa, psicologia... todos los érdenes de la vida estdn interesados en
aportar materiales desde sus respectivos puntos de vista para la formacién
de la Pedagogia, abandonando un tanto el «vago tetreno filoséfico» para
centrarse mds bien en la parte prictica relativa a los métodos ?!. En este
sentido, una nueva disciplina intenta configurarse con pretensiones cienti-
ficas, la Paidologia; sus raices méds profundas arrancan de la orientacién
que adquirié la Psicologia a partir del movimiento renacentista y que luego
consolidardn los psicélogos de la escuela alemana contemporinea —Fechner. ..
Wundt— e inglesa —Bain, Spencer—, asi como de la nueva direccién que
imprimen a la Pedagogia Rousseau, Pestalozzi, Herbart y Froebel. El hilo
conductor de este proceso histérico es el concepto de desenvolvimiento,
més fructifero para la Pedagogia que el concepto biologista de evolucién.
En palabras de Stanley Hall, la Paidologia realizaria un labot

«no muy distinta de la realidad por Darwin para los métodos del estu-
dio de la naturaleza, o lo que la embriologia ha hecho en beneficio
de la anatomia, es decir, desterrando los métodos antiguos de andlisis

21 Cossio, M. B.: ’Los problemas...’, cit., p. 121.
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y clasificacién de las facultades y actividades del espiritu adulto y susti-
tuyéndolos por el método genético, basado, no sobre la abstraccidn,
sino sobre una copiosa coleccién de datos objetivos cuidadosamente
hecha y establecida de un modo critico» 22.

Al Museo Pedagdgico, junto con la Institucién Libre de Ensefianza
por medio de su Boletin y la Escuela Superior del Magisterio, corresponde
el honor de haber iniciado en nuestro pafs el estudio del nifio asi como la
divulgacién de las cortientes pedagdgicas modernas sobre él basadas. La
labor de su director, M. B. Cossio, en informes y conferencias sobre edificios
y campos escolares, mobiliario y material de ensefianza; la organizacién de
las colonias escolares con el correspondiente material acumulado de hojas
antropométricas de los alumnos antes y después de regresar de las colo-
nias; las distintas colecciones y el multiple material recopilado en su biblio-
teca, receptora de las orientaciones que surgian de los dltimos congresos,
seminarios y laboratorios europeos; el laboratorio de Antropologia Pedagé-
gica y Psicologfa Experimental creado alli por Simarto asi como sus cursos
sobre Antropometria y Psicometria aplicadas a las escuelas, Psicologia fisio-
l6gica y pedagdgica, etc. 2, todo en la vida del Museo estaba orientado a la
gestacién y configuracién de la nueva disciplina y a la puesta en practica de
las aplicaciones pedagégicas que de ella derivaban.

La concepcién genética, la exigencias de conocer al sujeto de la edu-
cacién y de apoyar el proceso metodolégico en el estudio cientifico de los
fenémenos psicoldgicos hicieron del estudio del nifio la nota dominante de
la pedagogia contemporinea. Que la Pedagogia debe reposar sobre el estudio
del nifio, dird Claparéde, es una verdad tan elemental como el hecho de que
la Horticultura repose sobre el conociminto de las plantas 2%, Las discusiones
en torno a la ampliacién del objeto de la ensefianza se habian resuelto favo-
rablemente en diversos pafses. La preocupacién se centra ahora en el proble-
ma del método. El modo y la orientacién en el desarrollo del programa se
convierten en el tema primordial de las nuevas corrientes pedagégicas. El
Museo Pedagdgico centrard su objetivo precisamente en la renovacién meto-

22 Cita recogida de Barnés, D.: Fuentes para el estudio de la Paidologia (Madrid,
Imp. de la Rev. de Arch., Bibliotecas y Museos, 1917) p. 215.

23 Esta vertiente serd potenciada por la visita que E. Claparéde realiza al Museo
en el curso 1922-1923, muerto ya Simarro, donde celebré algunas conferencias sobre el
nacimiento de la inteligencia, las aptitudes, etc., asi como por los cursos alli desarro-
llados por algunos alumnos espafioles del Instituto J. J. Rousseau, Pedro Rosellé y
Blanch y Mercedes Rodrigo y Bellido.

24 Claparede, E.: ’Psicologia y Educacién’, BILE, 726 (1920) pp. 264-71; 727
(1920) pp. 296-307; Cossfo, M. B.: ’Caricter de la pedagogia contempordnea’, De su
jornada..., cit., p. 14; Idem: ’El estudio del nifio’, La Escuela Moderna, 70 (1897)
pp. 12.15.
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dolégica de los procedimientos tradicionales de la ensefianza a la luz de
las nuevas coordenadas cientificas.

Queda claro, por tanto, que €l Museo Pedagdgico contribuyé a la mo-
dernizacién de los fundamentos y estructura educativa de un pafs que se
encontraba sumido en el més absoluto aislamiento pedagégico europeo. En-
trando en su biblioteca o examinando las diversas colecciones de material
de ensefianza podian respirarse aires andlogos a los que corrian en los paises
europeos mds preocupados por las cuestiones pedagédgicas.





