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RESUMEN: La construccién de la identidad nacional vasca ha recurrido a los mds
variados elementos para su formacién, con el rasgo afiadido de que ha tenido que
convivir, resistir o diferenciarse de otras identidades cercanas y presentes en el mismo
territorio. Es necesario partir de esta premisa para analizar los diversos planos en los
que se ha construido la identidad nacional vasca en el dmbito educativo: el primer
plano administrativo y escolar; el segundo, desde la elaboracién de un curriculo vasco
v, finalmente, desde las actividades extraescolares. Hemos preferido elegir un perio-
do de tiempo lo suficientemente largo para poder mostrar los cambios y las conti-
nuidades en su construccién, partiendo desde 1876, con la pérdida de los Fueros,
hasta la Segunda Reptblica. Se trata de un periodo en el que se fragua la construc-
ci6én nacional vasca, priorizando unos elementos culturales y étnicos, sobre la base
de la lengua vasca.

PALABRAS CLAVE: Identidad nacional vasca, nacionalismo vasco, curriculum vasco,
escuela vasca, magisterio vasco.

ABSTRACT: The construction of Basque national identity has made use of a wide
range of elements, in addition to which Basque identity has had to co-exist with,
resist, or distinguish itself from neighbouring identities as well as identities present
within the same territory. It is necessary to begin with this premise in order to analy-
ze the various levels on which Basque national identity has been built within the
sphere of education: firstly, in the administrative and educational sphere; secondly,
in drawing up a Basque curriculum; and finally, in extracurricular activities. We have
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chosen to focus on a period that would be long enough to demonstrate both conti-
nuity and change during the process of construction. This period ranges in time
from the loss of the Fueros (Traditional Basque Law) in 1876, until the advent of the
Second Republic in Spain in 1931. It was during this time that the Basque nation was
forged, with priority being given to cultural and ethnic elements and using the Bas-
que language as a foundation.

KEY WORDS: Basque national identity, Basque nationalism, Basque curriculum,
Basque education, Basque teaching profession.

A vueltas con el nacionalismo

O SE SI LLEVAMOS poco o demasiado tiempo ddndole vueltas al tema de la

identidad nacional, pero lo cierto es que, a poco que revisemos la pro-

duccidén historiogréfica reciente, y ya no tanto, nos encontraremos con
una abundante bibliografia que trata esta cuestion, sobre todo desde la perspectiva
de la construccién nacional espafiola. Lo primero que observamos entre esta
bibliografia son las insuficiencias y debilidades del nacionalismo espaifiol, la escasa
modernizacién del Estado y, consecuentemente, problemas para la construccién
de la identidad nacional; ademds que la ideologia nacionalista espafiola estaba esca-
samente vinculada con los proyectos democriticos y modernizadores'. La contro-
versia sobre el proceso de construccién nacional espaiiol, mantenida por algunos
historiadores, parece que alcanza un punto de acuerdo, al sostenerse que «el nacio-
nalismo espanol del siglo XX se distinguié por su cardcter nuevo, unitario e inte-
gral y que su configuracién se debid, mis que otra causa, a la necesidad de
enfrentarse al ascenso de los nacionalismos catalin y vasco»; resaltando que «los
factores que provocaron la extension de la conciencia de espafiolidad entre 1900 y

! Esta modernizacién del Estado era de una enorme complejidad, como sefala Fusi, que se com-
plicaba debido a la existencia de otros factores, que procedian del siglo XIX y que explican las insufi-
ciencias de la nacionalizacién espafiola por parte del Estado: 1) El desarrollo de una conciencia nacional
y la aparicién de los prenacionalismos cataldn, vasco y gallego; 2) La debilidad del nacionalismo senti-
mental espafiol como fuerza de cohesién social y de vertebracion territorial del Estado espafiol; 3) Por
el desarrollo tardio de una maquinaria moderna de gobierno y administracién y 4) Por los fuertes des-
equilibrios regionales que definieron la evolucién de la economia espaiola. En parecidos términos se
expresan Borja de Riquer y Nufiez Seixas, al considerar otros elementos: la falta de un enemigo exte-
rior claramente definido a lo largo del siglo X1x; la permanente actitud de oposicién de la Iglesia frente
al Estado liberal; el centralismo legal y administrativo, confundiendo uniformidad con modernizacién;
el sistema de educacion nacional; el escaso papel unificador del Ejército; una deficiente unificacién
simbélica del Estado nacional, sin un patriotismo encarnado en mitos comunes fundacionales, monu-
mentos, procesiones civicas, simbolos de la nacidn; la existencia de dos banderas y varios himnos
nacionales, con contraste con una cultura popular donde los toros y las zarzuelas eran su referente vy,
finalmente, un incompleto desarrollo de la administracién estatal, lo cual permitia la coexistencia de
esferas del poder local relativamente auténomas, en RIQUER B. de: El nacionalismo espariol contempo-
raneo, Madrid, Centro de Estudios Constitucionales, 1996; NUNEZ SEIXAS, X. M.: Los nacionalismos
en la Esparia contempordnea (siglos XiX y xx), Barcelona, Hipotesi, 1999. Ver también Fusl, J.: Espa-
na. La evolucion de la identidad nacional, Madrid, Temas de Hoy, 2000; GARCIA ROVIRA, A. M.
(ed.): Espaia snacion de naciones?, Madrid, Marcial Pons, 2002; MORENO LUZON, J. (ed.): Construir
Espania. Nacionalismo espaniol y procesos de nacionalizacion, Madrid, Centro de Estudios Politicos y
Constitucionales, 2007.
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1936 fueron basicamente dos: el que Espafa pasara a ser dmbito de accién social y
politica, y el proceso de homogeneizacién cultural espaiiol en el que la accién esta-
tal tuvo una especial importancia, sobre todo en el terreno educativo» Lo que
parece evidente es que, a principios del siglo XX, la educacién se va a convertir en
un elemento clave para el proceso de espanohdad propiciado por el Estado, y su
agente principal serd la escuela. Alvarez Junco tiende a inclinarse hacia la tesis que
mantiene la debilidad o fracaso en ese proceso nacionalizador, reconociendo
que «buena parte de la responsabilidad recay6 sobre el Estado, cuyo papel en
el mismo fue insuficiente»’. Es decir, el nacionalismo de Estado tuvo dificultades
para su asentamiento y expansién. En estos trabajos podemos encontrar los ele-
mentos, los agentes y las caracteristicas que posibilitaron dicha construccién.

Por otra parte, no hace falta recordar que esa abundante bibliografia se ha pro-
ducido en un contexto politico conflictivo con respecto a la redefinicién de la
nacién espafiola en los tltimos tiempos. Tenemos que hacernos la misma pregunta
que se hizo Gonzalo Pasamar, hace unos afios, al referirse a esta cuestion: «;Qué
ha cambiado recientemente para que ciertos historiadores consideren que la His-
toria de Espafia estd amenazada?»*. Pues ocurrid, como se contestd este mismo
autor, que ha aumentado la némina de autores de Historias de Espaiia que «rei-
vindican la identidad espafiola [abarcando] a autores de centro e incluso de
izquierdas». En un panorama plural de diferentes obras, algunas de éxito editorial,
se retvindica: lo que tiene de comun la historia de Espafia, la tolerancia, la leCI‘Sl—
dad, la multiculturalidad o la continuidad de una identidad espafiola, desde épocas
remotas. Es decir, toda una nueva reelaboracion del nacionalismo espafiol. Asimis-
mo, también podemos encontrar otra némina de trabajos sobre los nacionalismos
periféricos, que, desde cada una de las denominadas naciones histéricas, estdn con-
tribuyendo a un mejor conocimiento de la construccién nacional. No es objeto de
este articulo centrarme en este tipo de trabajos, que han producido importantes
obras, siempre desde la perspectiva ideolégica y politica de todos los nacionalis-
mos. No podemos afirmar que el tema esté agotado, pero si que ya conocemos
los ejes mayores sobre los que podemos fundamentar la construccion de la identi-
dad nacional; siguiendo, por otra parte, la estela de un conjunto de trabajos clsi-
cos sobre el tema. Asimismo, si a toda esta produccién historiografica anadlmos
los enfoques sociolégicos, antropoldgicos o psicoldgicos, ya podemos hablar de
una cierta saturacion del tema, donde las aportaciones tedricas de Castells sobre la
identidad son lo suficientemente esclarecedoras para conocer los atributos que
fundamentan la construccién de las identidades, incluida la identidad nacional’.

No obstante, como historiadores de la educacién, nuestra contribucién al estu-
dio de las identidades nacionales deberia centrarse en el estudio de aquellos agentes

> RIQUER, B.: «Sobre el lugar de los nacionalismos-regionalismos en la historia contemporidnea
espafiola», Historia Social, 7 (primavera-verano de 1999), pp. 105-126.

3 ALVAREZ JUNCO, J.: «El nacionalismo espaifiol: las insuficiencias en la accién estatal», Historia
Social, 40 (2001), pp. 29-51.

+ PASAMAR, G.: «Las “Historias de Espafia” a lo largo del siglo xx: Las transformaciones de un
género cldsico», en GARCIA CARCEL, R.: La construccion de las Historias de Esparia, Madrid, Marcial
Pons, 2004, p. 372.

5 CASTELLS, M.: La era de la informacion. Economia, sociedad y cultura. Vol. 2. El poder de la
identidad, Madrid, Alianza Editorial, 1998.
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sociales, particularmente del mundo escolar y de las actividades culturales, a tra-
vés de las cuales podemos apreciar de qué manera se construye esa identidad
nacional. Los historiadores generales suelen resaltar la importancia de la escuela,
ademds de otros agentes como el ejército o los simbolos patriéticos, en la cons-
truccién de esa identidad, pero en general no suelen avanzar mis, desconociendo
la importancia del curriculum o de ciertas politicas y practicas educativas encami-
nadas a la socializacién en una determinada concepcién de la patria o de la nacién®.

Desde la perspectiva de la historia de la educacién, como disciplina, y a la vista
de la complejidad del tema, sobre todo debido al caricter plurinacional y plurilin-
glistico de Espafia, creo que también es necesario replantearse algunas cuestiones
metodologlcas relacionadas con el estudio de las historias locales, regionales, auto-
némicas o nacionales, que hasta fechas recientes parecia un imbito muy promete-
dor, pero que a la vista de la produccién historiogrifica reciente podemos decir
que ha decaido su interés. En algiin momento habrd que plantearse las causas de
esta situacion o el giro temético por parte de la comunidad de historiadores de la
educacién. En su momento, y a la vista de que este fendmeno también se estaba
produciendo en la historia general’, planteamos algunas cuestiones relativas a este
nuevo enfoque en nuestra disciplina®. En estos trabajos partiamos de un presu-
puesto bdsico: no existe ninguna razén epistemoldgica que nos permita dividir la
historia en funcién de un determinado territorio geogrifico. Y también indicdba-
mos dos puntos de partida a la hora de abordar el tema: 1) El marco nacional o el
denominado «autonémico», sustentado por unas sefias de identidad elaboradas
bien sea desde el nacionalismo o regionalismo cultural, bien desde la reivindica-
cién del nacionalismo politico; 2) El marco del Estado, en cuyo supuesto se inten-
taria destacar que el motor de la historia es la politica nacional del Estado. Desde
este enfoque, el estudio de las historias locales, regionales o autonémicas se pre-
senta como espacios donde contrastar la repercusion de esas politicas de Estado.
Este planteamiento puede parecer una evidencia, pero a la hora de estudiar nues-
tro tema es fundamental para poder explicar lo que ocurre en un contexto donde
pueden estar en conflicto dos identidades, que, en algin caso, ni resultan compati-
bles ni complementarias.

La escuela en la construccién nacional vasca

Si aceptamos el segundo punto de partida, es decir, en nuestro caso, el proceso
de nacionalizacién espaiiol, llegaremos a plantearnos algo asi como: «la nacién

¢ En nuestro terreno podemos encontrar algunas obras, de las que cabria destacar la de Maria del
Mar del Pozo que, en concreto, ha sabido delimitar el tema y que ofrece una interpretacion de la cons-
truccién nacional desde nuestro dmbito, que resulta modélica. POzo ANDRES, M.* M. del: Curriculum
e identidad nacional. Regeneracionismos, nacionalismos y escuela piblica (1890-1939), Madrid, Biblioteca
Nueva, 2000.

7 GARCIA CARCEL, R.: op. cit.

8 DAVILA, P: «La escuela en la construccién de un sistema educativo vasco. Perspectiva histdrica»,
en BILBAO BILBAO, B. et al.: Paulo Iztueta Euskal penstsamenduaren eraikitzaile, Bilbao, Servicio de
Publicaciones de la Universidad del Pais Vasco, 2007, pp. 335-355. DAVILA, P.: «Las historias “autoné-
micas” de la educacién: sentido y aportaciones», en La docencia de la Historia de la Educacion, Serie
Cuadernos de Historia de la Educacién, n.° 2, Sevilla, SEDHE, 2005, pp. 67-97.
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espafiola en el Pais Vasco»®. Es decir, se trata de ratificar el éxito o el fracaso de la
identidad nacional espafiola en un determinado territorio. No obstante, si opta-
mos por el primer punto de partida, descubrimos toda una serie de elementos que
nos sirven para explicar la identidad vasca y el papel de los proyectos, experien-
cias y otras formas de plantearse la educacion y la escuela, de manera que pudiese
ser expresion de una construccién nacional que lucha o resiste por mantener las
propias sefias de identidad de un territorio. Observando la historia del proceso de
escolarizacién en el Pais Vasco en el dltimo siglo, y su relacién con el tema de la
identidad nacional, se tiene la sensacidn de estar en el filo de la navaja, luchando
contra la imposicién de un modelo de escuela que no se siente como propio, pero
buscando alternativas que rozan los limites de la legalidad; cuando no plantedndo-
se otras formas de escolarizacién mds acordes con la construccién de una identi-
dad vasca. No de otra forma podemos entender, por ejemplo, el surgimiento de
las ikastolas o de otros proyectos escolarizadores que defendlan la lengua y la cul-
tura vascas. Es cierto que no podemos ignorar el peso de la escuela espafiola y su
contribucién al proceso de espafiolizacidn, al igual que ocurre con la escuela fran-
cesa al otro lado de la frontera, pero también es cierto que todas las acciones y
los agentes implicados en el desarrollo de una escuela vasca han contribuido a la
construccién de la identidad vasca. ; Como podemos explicarnos el éxito actual
tanto de las ikastolas como de los modelos de escuela netamente en euskera, o del
curriculum vasco, si no es considerando todos estos antecedentes?

Por otra parte, para comprender el periodo que vamos a estudiar, conviene que
tengamos presente una panoramica general sobre la construccién de la identidad
vasca en los siglos XIX y XX. En este sentido, y aun a riesgo de esquematizar dema-
siado, se pueden establecer unos periodos con algunos rasgos definitorios. Existe
un primer periodo, comprendido desde antes de la pérdida de los Fueros en 1876
hasta la Segunda Republica, donde la identidad vasca pasaria de definirse como
cultural a nacional. El cambio en esta definicién de la identidad tendria dos fases:
una primera, ligada a la recuperacion foral y construida en base de una serie de
rasgos culturales, donde parece compatible la existencia de una doble identidad
espafiola y vasca, y otra segunda, defendida por el nacionalismo vasco, basada en
la religion, la raza y la lengua defensora de la identidad nacional. A partir del sur-
gimiento del nacionalismo vasco, y sobre todo en la obra de Sabino Arana, la
identidad vasca adquirird un rasgo fundamentalmente politico y constitutivo de
una nacién vasca, al margen de la espafola.

A partir de la década de los sesenta del siglo XX podemos asistir a un segundo
periodo, donde se mantiene este tltimo tipo de identidad nacional, aunque con un
caracter residual, frente a las nuevas elaboraciones de la identidad vasca basadas
en la relevancia de la lengua, que se mantiene hasta la actualidad. Por lo tanto, se
entiende que existen dos ejes aglutinadores de la identidad vasca. En un primer
periodo se trata sobre todo de la etnia, donde se habla en términos de defender

9 Titulo, por cierto, de un interesante trabajo reciente de Maitane Ostolaza, donde plantea las
dudas sobre el éxito nacionalizador de la escuela espafiola, aunque aporta toda una serie de datos que
confirman el éxito nacionalizador de esa escuela, también en el Pais Vasco. OSTOLAZA, M.: «La Nacién
espafiola en el Pais Vasco: el papel de la escuela», en CASTELLS, L. et al. (eds.): El Pais Vasco y Espania:
Identidades, nacionalismos y Estado (siglos Xix y xx), Bilbao, Servicio de Publicaciones de la Universi-
dad del Pais Vasco, 2007, pp. 163-184.
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Euskadi para los euskotarras (es decir, patriotas vascos). En un segundo periodo,
el discurso se articula alrededor de la lengua, es decir, Euskal Herria no es ni puede
llegar a ser, si no es por su lengua. El punto de incidencia de este cambio de dis-
curso sobre la identidad vasca se produce en la década de los sesenta del siglo xx,
debido a una nueva orientacién dentro del nacionalismo vasco. Si damos un paso
mds adelante, y observamos la situacién actual, nos percataremos de otro cambio
en el atributo predominante del c6digo nacional: la lengua se estd sustituyendo
por el «curriculum vasco», de manera que éste se estd convirtiendo en una herra-
mienta para la construccién de Euskal Herria. Obsérvese que este giro en el dis-
curso pone de manifiesto el reconocimiento explicito de la escuela y el curriculum
en la construccién de la identidad nacional vasca.

Esta evolucién explica muchas de las funciones que se le van a pedir a la escuela
en cada periodo, desde la perspectiva de la construccién de la identidad nacional.
Asimismo, también vale para entender el alcance de las propuestas que se hacen,
la vinculacién con determinados agentes culturales y educativos, y la critica a la
escuela y al magisterio espafiol. Por otra parte, no podemos olvidar que la cons-
truccidn identitaria vasca, en el dmbito escolar, tiene un alcance limitado por dos
cuestiones: 1) Por la escasa presencia del euskera en todos los territorios por cau-
sas sociolingtifsticas, es decir, no toda Euskal Herria conocia ni conoce el euskera.
En este sentido, la formacién de la conciencia nacional vasca iba dirigida a los
euskaldunes (es decir, los vascohablantes) y 2) Por la presencia de una escuela
espafiola que iba expandiéndose por todo el territorio, a través de un sistema esco-
lar que ird penetrando en el entramado social a través de sus reformas administra-
tivas y educativas. Por lo tanto, la construccién de esa identidad nacional vasca ird
dirigida en un principio a una poblacién escolar limitada.

Para dar cuenta de este proceso nos vamos a centrar en tres planos para obser-
var la construccién de la identidad nacional vasca, sabiendo que estamos en un
contexto donde la escuela estd inmersa en un proceso de nacionalizacidn espafiola.
Lo importante de este fendmeno es que, como en su momento resalté Maria del
Mar del Pozo, la escuela, al igual que el magisterio, juega un papel activo como
agente nacionalizador, tanto en el caso espafiol, como en el vasco. Esos tres pla-
nos son los siguientes: el politico administrativo y escolar, el curriculum vasco y
las actividades extraescolares.

Primer plano: las diputaciones vascas y la politica administrativa y escolar

La construccién de la identidad vasca durante el siglo x1x ha sido objeto de
diversas lecturas casi contrapuestas, y atendiendo a fuentes diversas, predominan-
temente literarias o periodisticas. En sintesis se puede hablar de dos visiones: una,
donde el fuerismo y el carlismo vendrian a configurarse como los antecedentes
que explicarfan el surgimiento del nacionalismo vasco a finales del x1x* y la otra
vendria a plantear que el discurso fuerista no serfa mds que la versidn vasca del

o Entre la amplia bibliografia sefialamos uno reciente: RUBIO, C.: La identidad vasca en el siglo
XIX. Discurso y agentes sociales, Madrid, Biblioteca Nueva, 2003.
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nacionalismo espafiol, al no ponerse en discusién la nacién comin espafiola’.
Aceptando ambas posiciones contrapuestas, que afectan al plano discursivo, ;pode-
mos plantearnos el papel de la escuela en esa hipotética construccién de la identi-
dad vasca? Para contestar esta cuestién se impone ante todo contextualizar la
escuela en el marco de la vigencia de los Fueros en las «provincias vascongadas»
hasta 1876 y también en el marco de los Conciertos econémicos, desde 1878.

La vigencia de los Fueros supuso la posibilidad de recurrir a la Corona en
demanda de proteccidn frente a una legislacién que pudiera vulnerarlos. Asi, tanto
en 1857, con la Ley Moyano, como en 1868, con la de Severo Catalina, las diputa-
clones vascas recurrieron, conjuntamente, a la Corona para denunciar contrafuero
en algunos aspectos legislativos que afectaban a la ensefianza primaria, al magiste-
rio y a la inspeccidn. Por primera vez, las diputaciones argumentan que despo-
seerlas de la facultad de nombrar a los maestros podria ocasionar el que las
escuelas se viesen

ocupadas por profesores extrafios a la lengua y a las costumbres especiales de este pais,
surgiendo después de aqui el resfriamiento de los pueblos, el abandono de la educa-
cién publica, la propagacién de las malas ideas y la inmoralidad e indisciplina, de cuyas
plagas se ha visto hasta ahora libre por un favor particular de la providencia®.

Estas dos intervenciones por parte de las autoridades prov1nc1ales podrian
entenderse como un interés por controlar el magisterio y la ensefianza primaria,
pero a la vista de los acontecimientos posteriores mds bien cabria interpretarse
como un mero acto retdrico, pues finalmente, y a pesar de una orden a favor de
las demandas vascas en 1959, aceptaron la legislacién general ya que los argumen-
tos utilizados tenfan como fundamento el ahorro econémico en las arcas de las
diputaciones. En este sentido, y a pesar de haber concedido un solo inspector para
las tres provincias vascas, lo cierto es que a partir de 1860 conocemos la existencia
de tres inspectores, uno por cada provincia vasca, asimilando asi la legislacién
general.

Frente a esta posicion, nos encontramos con el fenémeno mds sobresaliente
durante este periodo donde las autoridades carlistas, durante la segunda guerra
carlista, se hicieron con el control de la ensefianza en el corto periodo en que se
establecié un verdadero Estado carlista (1873-76). Las caracteristicas de este control
pasaban, en el orden ideoldgico, por la reivindicacién de las instituciones tradicio-
nales, la defensa de una ensefianza catdlica y el uso del euskera en la escuela. Las
intervenciones por parte de las autoridades carlistas, que establecieron dos Juntas
de Ensefianza Primaria, una en Durango y otra en Tolosa, para hacerse con el
control de la ensefianza, tenian dos frentes de lucha: por una parte, reaccionar
contra el sistema liberal de la administracién educativa, sefialadamente en contra
de los maestros liberales, tachados de «negros»; y por otra, hacer llegar a los cen-
tros escolares los nuevos planteamientos educativos. Este control suponia el desa-
rrollo de ciertas estrategias de intervencion donde las simpatias ideoldgicas se

" MOLINA, E: La tierra del martirio espariol. El Pais Vasco y Espana en el siglo del nacionalismo,
Madrid, Centro de Estudios Politicos y Constitucionales, 2005s.

2 DAVILA, P.: La politica educativa y la enserianza piblica en el Pais Vasco (1860-1930), San Sebas-
tidn, Ibaeta Pedagogia, 1995.
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anteponian a la efectividad de los planteamientos educativos. La actividad adminis-
trativa por parte de los carlistas afectaba tanto a los maestros (los cuales debian
poseer el conocimiento del euskera)‘ a los contenidos de la ensefianza (fomentar la
instruccion religiosa); a la inspeccién (a cargo de las juntas de instruccién con amplia
presencia del clero) y a las decisiones administrativas (nombramiento de maestros a
cargo de los ayuntamientos)®. Ni que decir tiene que, a pesar de esta favorable situa-
cién para las fuerzas politicas y sociales del pais, no cabe pensar en ningtin cambio
sustancial con respecto a la realidad educativa, dominada por la imposicién del cas-
tellano en las escuelas y de los 6rganos administrativos y burocrdticos de un Estado
crecientemente uniformador e intervencionista en materia educativa'.

En este marco, con la vigencia de los Fueros, y desde la perspectiva de la accién
de las diputaciones vascas, ¢la escuela fue vista como un verdadero agente cons-
tructor de la identidad vasca? La respuesta tiene que ser prudente. Si nos fijamos
en las actuaciones conjuntas de las diputaciones en 1857 y 1868, sus dardos iban
dirigidos a defender los Fueros y, eventualmente, a asegurar los pr1v11eglos enton-
ces vigentes. Lo mismo ocurre durante el Sexenio revolucionario, aunque con unas
capacidades que podrian haber supuesto la defensa efectiva del euskera en las
escuelas controladas por las autoridades carlistas, pero el problema primordial a
resolver era la situacion de enfrentamiento, dentro del magisterio, entre carlistas y
liberales, y establecer una ensefianza bilingtie y catdlica.

Los Conciertos econdmicos y la politica educativa de las diputaciones

La Restauracién mondrquica y el nuevo marco de los Conciertos econdmicos
a partir de 1878 supusieron el establecimiento de unas nuevas relaciones entre el
Estado y las provincias vascongadas, una vez perdidas las atribuciones politicas de
los Fueros. A partir de ese momento, las diputaciones ya no podrin utilizar el
argumento de «contrafuero», sino que tendrdn que conformarse con la defensa de
ciertas atribuciones administrativas que les permitirdn la disponibilidad de recur-
sos econémicos propios. En general no podemos hablar de una politica educativa
comtn de las diputaciones vascas, pero si se puede apreciar las actuaciones con-
juntas de las diputaciones frente a la centralizacion de fondos para el pago a los
maestros, o las demandas de autonomia entre 1917 y 1919.

Las politicas educativas de las diputaciones afectaban a diversos dmbitos: 1)
Los proyectos educativos propios sostenidos con fondos provinciales y municipa-
les (escuelas de barriada en Bizkaia y escuelas rurales en Gipuzkoa); 2) La politica
de subvenciones a proyectos ajenos a la D1puta01on (proyectos municipales, orga-
nismos privados, subvenciones a la ensefianza del euskera) y 3) Las obligaciones
econémicas contraidas por la legislacion estatal (institutos de secundaria, escuelas
normales, etc.)s. Con la aprobacién del Estatuto de Autonomia para el Pais Vasco

B Bases para la formacion del Reglamento de las escuelas de Instruccion primaria de este M.N. y
M.L. Seriorio de Vizcaya, Archivo de la Real Academia de la Historia, Fondo Pirala, legajo 9-6912.

4 DAVILA, P La politica educativa y la ensefianza piiblica en el Pais Vasco (1860-1930), op. cit.

5 Un estudio pormenorizado de las Actas de las diferentes diputaciones nos arroja informacién
suficiente sobre las diferentes politicas educativas provinciales en aspectos que tienen que ver con la
primera ensefianza y las escuelas de magisterio; la segunda ensefianza y el mantenimiento de diferentes
institutos; la educacién profesional con las escuelas industriales, de ndutica, comercio, artes y oficios y
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en octubre de 1936 y durante su escasa vigencia, podemos afirmar que se plasma el
intento de llevar a cabo una politica educativa conjunta, donde lo administrativo
pretende asumirse desde una politica comtin para los tres territorios, y cuyo éxito
mayor fue la creacién de la Universidad Vasca y su Facultad de Medicina®.

Las diputaciones, a la vista de los presupuestos, se dedicaron a satisfacer los
tres dmbitos sefialados'”. Estas atenciones no eran, ni mucho menos, exclusivas de
las diputaciones con régimen concertado, ya que las diputaciones de régimen
comun mantenian también atribuciones como la de la instruccién ptblica o la
beneficencia. Lo tnico que las diferencia de estas tltimas era su capacidad de accién
frente al control gubernativo y la suficiencia de recursos econémicos. La anomalia
o especialidad de las diputaciones de concierto es que, al tener recursos propios,
administrados por ellas, podian llevar a cabo multitud de iniciativas no sélo sin el
permiso previo del Gobierno, sino ademds sin necesidad de dar explicaciones pos-
teriores®. Si observamos la evolucién del presupuesto de la Diputacién de Bizkaia
durante el periodo sefialado, podemos apreciar que existe un fuerte aumento en la
inversion educativa a partir de 1916. La diversificacién del gasto en educacién duran-
te los afios en los que gobernaron la Diputacién vizcaina los nacionalistas es noto-
rio, dedicando parte del presupuesto al capitulo de la cultura vasca (musica, teatro,
museos, lengua, etc.) y también a las «escuelas de euzkera», a la creacion de cdte-
dras de esta lengua en la escuela normal, la escuela menestral de Baracaldo, o a la
subvencion de «escuelas particulares o municipales por su ensefianza euzkerica»®.
Esta politica fue objeto de critica por parte de la Liga de Accion Mondrquica de
Vizcaya, que tomaria el relevo a los nacionalistas en el gobierno de la Diputacion,
a través de un panfleto donde se critica el presupuesto de 1919 concluyendo que
los nacionalistas buscan con ese presupuesto «propagar el uso del vascuence y
que los que lo hablan desde nifios no lleguen a aprender el castellano»®.

Lo mis relevante de esta politica provincial, con respecto a la identidad vasca,
era la serie de decisiones politicas que implicaban el reconocimiento de la lengua
o las tradiciones vascas. Mientras las asociaciones culturales solicitaban a las dipu-
taciones la aplicacién del euskera en la ensefianza, como era el caso del Consisto-
rio de los Juegos Florales Euskaros en 1898, sin que tuviese mayor trascendencia,
otras en cambio, y sobre todo a partir del auge nacionalista y de la presencia de
éstos en las Corporac1ones municipales y provinciales, se plasmaran en tomas
de decisién politica con repercusiones para la recuperacion del euskera. Asi, la

agricultura, ademds de toda una serie de ayudas a otras actividades culturales y de desarrollo del eus-
kera, que mostrarian la continuidad de una politica sustentada mds en pricticas de subvencién que en
discursos sobre objetivos politicos.

16 REKALDE, L.: Escuela, educacion e infancia durante la guerra civil en Euskadi, Salamanca, Uni-
versidad de Salamanca, edicién en CD, 2001.

7 DAVILA, P. y ZABALETA, L.: «La politica educativa de las diputaciones vascas: entre proyectos y
subvenciones», en DAVILA, P. (coord.): Las politicas educativas en el Pais Vasco durante el siglo xx,
Madrid, Biblioteca Nueva, 2004, pp. 143-190.

8 ALONSO, E.: Continuidades y discontinuidades de la administracion provincial en el Pais Vasco.
1839-1978, Bilbao, Instituto Vasco de la Administracién Publica, 1999.

v Actas de la Diputacién de Bizkaia de los afios 1918, 1919, 1920, 1921, 1922, correspondientes a los
presupuestos de dichos afios.

2° LIGA DE ACCION MONARQUICA DE VIZCAYA: La Administracion Provincial en manos de los
nacionalistas, Bilbao, Imprenta de Enrique Lpez-Hernani, 1919, pp. 21-22.
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administracién comenzard a introducir el requisito del conocimiento del euskera
para la contratacién de su personal (miqueletes, médicos, notarios, etc.) o se soli-
citard el uso del euskera en la rotulacién de calles, en bandos y circulares. De la
misma forma, las diputaciones llevardn a cabo una politica de subvenciones a tex-
tos euskericos, a través de concursos y dotando de libros a instituciones, asocia-
ciones y bibliotecas; ademds de adquirir ejemplares de libros en euskera y
castellano®. El seguimiento de esta politica de subvenciones de libros y bibliotecas
serd una practica muy extendida por parte de las cuatro diputaciones. No obstan-
te, lo mds interesante serdn los concursos de textos euskericos para la ensefianza
primaria o la proteccién a los libros euskericos y las bibliotecas circulantes y las
bibliotecas circulantes y publicas®.

Todas estas acciones a favor de la recuperacién lingiiistica durante un tan largo
periodo de tiempo, ¢hay que interpretarlas como la participacion de las corpora-
ciones provinciales en la construccién de la identidad vasca? La contestaciéon debe
ser afirmativa, no sélo porque en ciertos momentos fueron propiciadas por el
nacionalismo vasco, sino porque los efectos que producian iban encaminados a
conseguir una mayor visibilidad del euskera en la sociedad y una extensién de su
uso tanto escolar como cultural y social. Dentro de este contexto, tenemos que
sefialar que existen tres experiencias resefiables en el dmbito escolar que tienen
como elemento distintivo la introduccién del euskera en las escuelas. Dos de ellas,
las escuelas de barriada de Bizkaia y las escuelas rurales de Gipuzkoa, hay que
enmarcarlas en la necesidad de alfabetizar a la poblacién rural, predominantemen-
te euskaldun, y la otra, las escuelas vascas, que fue una experiencia de escolariza-
cién totalmente en euskera, debe enmarcarse en el proyecto nacionalista. Asi como
en esta tltima experiencia, la escuela es concebida como medio de concienciar a
los alumnos euskaldunes, desde la perspectiva del nacionalismo vasco, las escuelas
de barriada, que también las promovid el nacionalismo vasco, no tenfan como
objetivo principal esa funcién, aunque por el tipo de profesorado y sus directrices
s conseguian el efecto de construir una identidad vasca. Caso aparte son las escue-
las rurales de Gipuzkoa, donde no se aprecia ese tipo de determinacién naciona-
lista, a pesar de ser escuelas euskericas, pues tanto sus promotores, como el
profesorado y la inspeccién estaban mds preocupados por el analfabetismo rural.

2 EUSKALTZAINDIA: El libro blanco del euskara, Bilbao, Euskalzaindia, 1977, pp. 427, 431-442; Soli-
citud de conocimiento de euskera en el Hospital civil de Bilbao (Arch1vo Administrativo de Bizkaia
[AAV], carp. 1138/3, 1918 y carp. 2005/8, 1920). La instalacién de citedras de euskera, gratuitas y volunta-
rias, por parte de las diputaciones, comenzardn en los Institutos de Segunda ensefianza, e iran paulati-
namente aumentando de grupos y nimero de alumnos. Asi el Instituto de Vitoria propone el estudio
del euskera como lengua viva entre otras (Actas de la Diputacién de Alava de 6/11/1882). El Instituto
de Bizkaia es el que mantuvo més constantemente esta citedra, a cargo de R. M. de Azkue (AAV 1037/15).
También el Seminario Diocesano en 1914 solicitara la creacién de una citedra (AAV 1037/7). Las escuelas
normales de Bizkaia y Gipuzkoa mantienen dicha citedra, asi como una escuela de Declamacién vasca
a cargo del Ayuntamiento de San Sebastidn (Archivo Municipal de San Sebastidn, libro sso, exp. 8,
1913/15). La colocacién de rétulos en euskera en las vias publicas y el uso del euskera en bandos y cir-
culares serd una de las reivindicaciones promovidas por las asociaciones culturales vascas, como Euskal
Esnalea (Archivo General de Gipuzkoa, legajo 8915, 1896; legajo 9470, 1916; legajo 9269, 1916; legajo
9468, 1917). También llegaran a la Diputacién de Bizkaia solicitudes de publicacién de calendarios en
euskera (AAV 1015/31).

22 AAV, carp. 1125/10, 1918; AAV, carp. 988/16, 1919; AAV, carp. 963/6, 1905-1932; Archivo Municipal de
Pamplona, legajo 6, 1922; Archivo General de Gipuzkoa, legajo 1466, 18821951
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Las escuelas de barriada de Bizkaia

Gracias a la mayoria nacionalista obtenida en las elecciones de 1917 y la presencia
al frente de la presidencia de la Diputacién de Ramén de la Sota, se conseguiria
poner en marcha este proyecto promovido por la mocién Gallano. Se trataba de
hacer llegar la instruccién primaria a todos los rincones del solar vizcaino, y que
ésta fuera en euskera®. Esta era la argumentacién que sustentaba dicha creacién:

Todos sabéis que en la parte rural de Bizkaia hay una masa muy importante de
poblacién joven que no conoce el castellano, que habla simplemente el euskera, a esa
juventud se le ensefian las primeras letras en castellano. Y resulta que como no
entienden lo que se les ensefia, salen de las escuelas sin saber leer ni escribir, es decir
que han perdido el tiempo. Es preciso que a esta parte de nuestra poblacién se le
ensefie en euskera, naturalmente que para ello tendremos que recabar del Estado una
libertad absoluta de ensefianza conjuntamente con las otras Diputaciones®*.

Para llevar a cabo dicho proyecto se creé una Junta compuesta por 16 miem-
bros, 10 de los cuales habfan de ser diputados, y todos ellos nombrados por la
D1puta01on Las atribuciones pasardn de ser, al principio, técnicas, a ejecutivas. En
1921, debido a los cambios politicos habidos en la misma, desapareceran esas facul-
tades ejecutivas, recuperdndolas la propia Diputacién. Los expedientes resueltos
por la Junta en este primer periodo hasta julio de 1919 fueron numerosos, demos-
trando su empuje y dinamicidad. Se tomaron acuerdos sobre construccién de edi-
ficios escolares, creacién de citedras de vascuence en la Normal de Maestros de
Bilbao y Baracaldo, construccién de la Normal Libre de Maestros en Amorebieta,
inspeccién de las Escuelas de Artes y Oficios, confeccién y subvenciones a escue-
las para la ensefianza del euskera, etc. Con la pérdida de las facultades ejecutivas
en 1921, la Junta quedaria establecida como un drgano consultivo.

En cuanto a las subvenciones, que comenzarian a hacerse efectivas a partir de
julio de 1918, tenfan en consideracién la zona donde estaban establecidas las escue-
las solicitantes de subvencién, de forma que en las zonas donde fuese dominante
el euskera, la ensefianza debia darse en esa lengua con mayor o menor extension.
En las zonas donde dominase el castellano deberfa ensefiarse el euskera, su lectu-
ra, escritura y canto, siendo el resto del programa en castellano. El proyecto prin-
01pa1 consistia en la

creacién de cincuenta Escuelas primarias de nifios y cincuenta de nifias en un perio-
do de cinco afios, en otras tantas barriadas o agrupaciones de mds de diez familias
cuyas viviendas disten por lo menos un kilémetro de la Escuela mas préxima, ges-
tionando al efecto la cesidén gratuita del local méds adecuado que dispongan los veci-
nos favorecidos y costeando la Excma. Diputacién el material de ensefianza necesario
y el sostenimiento de los Maestros, cuyo sueldo minimo serd de 3.000 pesetas. Con-
signacién de la cantidad de 90.000 pesetas en los presupuestos del préximo ejercicio
para la creacidn de las veinte Escuelas correspondientes al primer afio®.

3 ARRIEN, G.: Educacion y Escuelas de Barriada de Bizkaia. (Escuela 'y Autonomia, 1898-1936), Bil-
bao, Diputacién Foral de Bizkaia, 1987; DAVILA, P: La politica educativa y la enserianza piblica en el
Pais Vasco (1860-1930), op. cit., pp. 166-181.

2 Boletin Oficial de la Provincia de Vizcaya, 23 de mayo de 1917.

» ZUFIA, P.: Las Escuelas de Barriada en Vizcaya, Bilbao, Imp. Provincial, 1930, p. 4.
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Para conocer las necesidades de este tipo de escuelas, la Diputacién creé unos
cuestionarios, que se remitieron a los pueblos en 1920. Dichos cuestionarios fue-
ron contestados por muchos pueblos interesados en el proyecto. Asimismo, se
convocaron las primeras so plazas de maestros, con la exigencia del conocimiento
del euskera para aquellos que hubiesen de ejercer en las zonas vascoparlantes.
Como sefiala Arrien, la primera promocion de estos maestros fue de vital impor-
tancia para el éxito de estas escuelas.

No obstante, desde el principio, esta experiencia estuvo bajo la sospecha de ser
un brazo ideolégico del nacionalismo, como denunciarfa mas tarde la Liga Mondr-
quica, acusando al inspector y a los libros euskericos, utilizados en las menciona-
das escuelas, y que quedaron inutilizados por el supuesto caricter politico y por
los ataques al castellano. Las acusaciones llegaron hasta el rector de la Universi-
dad de Valladolid, quien tuvo que intervenir en 1921, con ocasién de estas protes-
tas y, aunque elogiando y reconociendo la labor meritisima de las mismas,
aconsejaria que se estudiase la gramadtica castellana. La orientacién vasquista que
habia estado presente en ese primer periodo, ya a partir de 1921 comenzara a diluir-
se: «La ensefianza en lengua vasca desaparecié cuando apenas habrian iniciado su
andadura las escuelas de barriada. Desaparecié también el estudio de la gramdtica
vasca. En adelante, el uso del euskera solo se mantendria como medio y vehiculo
de la ensefianza»*¢

La llegada de la Dictadura no hard mis que ensombrecer todavia mds este
panorama, tan poco amante como era aquélla de las peculiaridades lingtisticas y
nacionales. Aunque si se favorecid la construccién de escuelas, debido al empuje
que sobre el tema se dio en esa época. En estas condiciones politicas tan variadas,
y en tan corto espacio de tiempo, puede observarse, con respecto a la apertura de
escuelas de barriada, un empuje hasta 1923, representando mds del so por ciento.
Para 1930 estaba previsto construir las 100 escuelas que conformaban el proyecto
inicial. El reparto geogréfico de estas escuelas era muy homogéneo por toda la
geografia vizcaina, con especial incidencia en las comarcas de Marquina, Durango,
Arratia y Encartaciones. Su construccién corria a cargo de los ayuntamientos o
de los propios vecinos, segtin normas arquitecténicas aprobadas por la Diputa-
cién, que trataban de que las escuelas, tanto simples como dobles, se ajustasen a la
arquitectura vasca. Pedro de Zufia, inspector de estas escuelas, desde 1924 a 1937, y
sucesor del nacionalista Luis de Leizalde que lo fue desde su creacion hasta 1923,
nos ofrece una descripcién del edificio escolar que es ejemplo de modernidad en
las construcciones escolares de la época.

La organizacién escolar respondia a las clasificaciones escolares al uso: mixtas y
especiales o graduadas. Clasificacién que habria de hacer la Junta de Instruccién
Publica. El nimero de alumnos debia ser de 48 por clase, y la edad de admisién de
los mismos entre 5 y 14 afios. El cuadro general de las ensefianzas variard a lo largo
de la existencia de estas escuelas, aunque se mantuvieran los grados preparatorio,
elemental (6 a 8 afios), medio (de 8 a 10 afios) y superior (de 10 a 13). De forma que
en los primeros reglamentos, y de acuerdo con la Mocién Gallano, se mantenian
las dos categorias de escuela A (euskera) y B (castellano) para la formacién de los

*¢ ARRIEN, G.: Educacion y Escuelas de Barriada de Bizkaia. (Escuela y Autonomia, 1898-1936), op.
cit., p. 284.
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programas, cuya caracteristica mds sefialada era la ensefianza del euskera o las que
recibian toda la ensefianza en castellano, mientras que los de la categoria A, sdlo
estudiarfan castellano en el curso superior.

Los textos utilizados en las escuelas se procurdé que fueran en euskera, para lo
cual se convocaron concursos publicos al efecto. Asi se evitaban las traducciones
y se obtenian textos orlgmales que podian ser escritos en cualquier dialecto y
ortografia, aunque la impresién se haria en euskera vizcaino y siguiendo la orto-
grafia de Sabino Arana. Fueron varios los libros tanto de lectura, como de aritmé-
tica, de geograffa o de urbanidad, que llegaron a publicarse, con una gran
distribucién. La prohibicidon del uso de los textos escritos en euskera, en 1922, no
afectard al catecismo vasco, que serfa el dnico texto en euskera que se tendrfa en
las escuelas de la categoria A a pesar de la prohibicién de los mismos en 1902.

La organizacién de excursiones y paseos escolares, la inspeccién médica ejerci-
da por los médicos de la zona; la experimentacion agricola y la ensefianza al aire
libre; el cine escolar, de caracter itinerante; la biblioteca escolar; la mutualidad
escolar; asi como las cantinas escolares, serdn otras tantas actividades complemen-
tarias, que se desarrollardn alrededor de estas escuelas, recogiendo todas las inno-
vaciones que en este periodo se proponian por pedagogos e higienistas. La
asistencia de los alumnos registraba las variaciones propias segtin la estacién del
afio, aunque en algunas escuelas no llegard al 70 por ciento.

Las escuelas rurales de Gipuzkoa

La atencién por parte de la Diputacién guipuzcoana a las escuelas rurales, si
hemos de compararla con la experiencia de Bizkaia, y aun con todas las limitacio-
nes al proyecto original debido a las diferentes coyunturas politicas, podemos afir-
mar que fue de menor entidad debido a la escasez de recursos dedicados al
proyecto. En un principio se optd por una politica de subvenciones a maestros,
maestras y mlqueletes (servicio de seguridad provincial) que impartian alguna
docencia en los caserfos dispersos y, posteriormente, con un proyecto que preten-
dia construir 100 escuelas a partir de 1930. La realidad se sustanciaria en la cons-
truccién de 21 escuelas provinciales y el mantenimiento de un profesorado
adecuado y una inspeccién escolar?.

Con motivo de la concesion de las subvenciones para el ejercicio de 1926, la
Comisién de Fomento presentard en la sesién de 11 de marzo de 1926 unas «Nor-
mas de orientacién para la labor pedagdgica que puede realizar la Corporacién,
en relacién con el problema de la ensefianza rural en la Provincia». La mocién, en
su permanente tono posibilista, no propone ninguna innovacién pues, aunque
reconoce que «el ideal serfa construir, de nueva planta y con arreglo a las moder-
nas normas de la pedagogia, escuelas apropiadas en los barrios y lugares més leja-
nos y apartados, dotarlas de maestros bien retribuidos y suministrarles todo el
material necesario»®®, opta por continuar la linea de subvenciones. Antes de afron-
tar esa solucidn ideal, los miembros de la Comisién prefieren «aprovechar lo que

7 GARMENDIA, J.: La ensesianza rural en Gipuzkoa. La labor de la Diputacion y los Ayuntamien-
tos, 1900-1950, Bilbao, Universidad del Pais Vasco, 2004.
» Actas de la Diputacién de Guipuzkoa, sesién de 13 de marzo de 1926.
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ya tenemos, mejorarlo en lo posible y darle una debida orientacién». En esta situa-
cién se mantendrin hasta la sesidn del 28 de diciembre de 1927, fecha en la que la
Comisién de Ensefianza presente su dictamen proponiendo una solucién al proble-
ma de la ensefianza rural en Gipuzkoa, teniendo presente la experiencia de Bizkaia,
que era una «solucién excelente, pero muy costosa y apropiada para una provincia
de situacién econémica muy desahogada>>29 Después de transcurrido un tiempo, la
Comisién de ensefianza efectuard una visita de inspeccidn, de cuyas observaciones
pueden extraerse conclusiones sobre la situacion real de tales escuelas.

Finalmente en 1930, la Diputacién desarrollard el proyecto de las escuelas rura-
les provinciales, siguiendo los criterios de un reglamento elaborado a tal efecto,
relativo a la construccién de escuelas, la aportacion econémica de la Diputacién y
de los ayuntamientos, la inspeccién de dichas escuelas y el idioma en que debia
impartirse la ensefianza. Asimismo, se convocarian las oposiciones para cubrir las
plazas de maestras y maestros para ocupar dichas escuelas, asi como la contrata-
cién de la persona que habria de inspeccionar dichas escuelas, que recayé en la
inspectora Josefina Oloriz, teresiana, y primera mujer concejal del Ayuntamiento
donostiarra. Este proyecto concluiria, después de la Guerra Civil y la derogacion
del concierto en 1937, pasando dichas escuelas a depender, a partir del 18 de abril
de 1938, del Estado, convirtiéndose en escuelas nacionales®.

Las 656‘146’[(15 vascas

Esta experiencia significé la puesta en practica de una de las alternativas posi-
bles del nacionalismo vasco para dar respuesta a la escuela espafiola y laica duran-
te la Segunda Reptblica, sobre todo a la vista de su politica educativa, nada
estimada por el nacionalismo vasco, sobre todo frente a los ataques contra la reli-
gion. Si Azafia proclamé aquello de que Espafia habia dejado de ser catélica, esta-
ba claro que para los nacionalistas ni el Pais Vasco era Espana ni habia dej ado de
ser catdlico, a pesar de la relativa tolerancia con la que se traté el tema en el pais,
por eJemplo con el mantenimiento de los crucifijos en las aulas. Para ello, en 1932,
se cred la Euzko Tkastola Batza (Federacién de Escuelas Vascas), al margen de
todo el sistema educativo y orientado por el principio de nacionalidad vasca. Dicha
organizacidn, bajo la égida del Partido Nacionalista Vasco, logré reunir a todas
las escuelas vascas que se crearon a partir de esa fecha, excepto la de Vitoria y las
cuatro de Navarra. En 1935 el nimero de estas ikastolas ascendia a 27, la mayoria
de ellas en Bizkaia. El total de alumnos en 1935 ascendia a 1.500, es decir, una media
aproximada de unos so alumnos por ikastola, si bien las dos de Bilbao, la de Son-
dika y la de San Sebastidn tenfan un importante niimero de alumnos. El rasgo fun-
damental de esta experiencia era el uso del euskera en la ensefianza, en la mayoria
de los casos, y la defensa de la religién catdlica. Asimismo mantenia un contacto
muy estrecho con las familias.

La ensefianza en estas ikastolas aspiraba a ser integramente en euskera, aunque
se ignora el nimero de asignaturas impartidas en esta lengua. Eran centros dirigidos

» Actas de la Diputacién de Guipuzkoa, sesion de 28 de diciembre de 1927.
3° GARMENDIA, [.: op. cit.
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a los mds pequefios, aunque también se organizaban cursos para los antiguos alum-
nos, con clases de inglés o francés, y cursillos de preparacion para la universidad.
No todas las ikastolas tenfan las mismas caracteristicas y algunas de ellas estaban
ubicadas en los locales (batzokis) del Partido Nacionalista Vasco. Hay que resaltar
las actividades extraescolares dirigidas a familiarizarse con el nacionalismo vasco, a
través de visitas a los batzokis, excursiones a la tumba de Sabino Arana, entre
otras?. Las escuelas vascas pasardn a formar parte de la red de escuelas que que-
daron bajo el control del Gobierno Provisional de Euskadi en octubre de 1936,
ademds de otro conjunto de escuelas catdlicas.

El papel castellanizador de la inspeccion y el magisterio

Como tantas veces se ha puesto de manifiesto, tanto el magisterio como la ins-
peccién jugaron un papel importante en la consolidacién del sistema escolar en
Espaiia, pero ademds, en el caso del Pais Vasco, también fueron vistos como agen-
tes que procuraron la castellanizacién de las escuelas. De ahi que las diputaciones
se resistan, en las dos ocasiones sefialadas mds arriba, a la llegada de maestros fora-
neos, en la creencia de que con ello se podria facilitar la introduccién de costum-
bres novedosas, opuestas a la tradicional religiosidad de las provincias vascas;
ademds de desconocer la lengua del pais. Es cierto que se trata de un mero gesto
retérico, pero cumplia los efectos ideolégicos que se pretendia: crear una opinién
favorable a una determinada identidad vasca.

No deja de ser sorprendente, no obstante, que las diputaciones de Gipuzkoa y
Bizkaia se resistieran a mantener escuelas normales para la formacién de maestros
y maestras. En contra de lo que ocurre en Navarra y Alava, cuyo pertil es pareci-
do a cualquier otra provincia espafiola en cuanto al sostenimiento de escuelas nor-
males masculinas y femeninas, Glpuzkoa tuvo dos efimeras experiencias de
escuelas normales que duraron escasos afios, siendo la tnica provincia, junto con
la de Castellon, que no tuvo escuelas normales durante todo el siglo x1x32. Bizkaia,
por su parte, mantendrd una escuela normal masculina, con escaso éxito. Por lo
tanto, las dos provincias mds euskaldunizadas no mostraron ningin tipo de inte-
rés en la formacién de un magisterio euskaldun, haciendo dejacién de esta capaci-
dad provincial. Por lo tanto, la oferta de un magisterio vasco, aunque fuese
formado en escuelas normales del Estado, era casi inexistente. De esta manera
cabe entender la llegada de un magisterio fordneo que, aunque criticado, era la
Gnica opcién ante las demandas escolares. La llegada de este tipo de magisterio no
obedecia, consecuentemente, a mngun plan preconcebido de invadir las provincias
vascas para espafiolizarlas, sino mds bien a la carencia en estas provincias de un
magisterio vasco y a la no existencia de un distrito universitario vasco. La carrera
del sacerdocio o las ensefianzas profesionales eran una mejor opcién para los hijos
de los caseros, al igual que en otras provincias era el magisterio para los hijos de

3 TAP1Z, . M EIl PNV durante la 11 Repiiblica (organizacion, implantacion territorial y bases socia-
les), Bilbao, Fundacién Sabino Arana, 2001; ARRIEN, G.: La generacion del exilio. Génesis de las escue-
las vascas y las colonias escolares, 1932-1940, Bilbao, Anura, 1983.

2 DAVILA, P.: La formacion del magisterio en el Pais Vasco, 1857-1930, Bilbao, Universidad del Pais
Vasco, 1993.
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los agricultores o campesinos. A esta situacién hay que afiadir otro elemento de
interés como era la celebracién de las oposiciones al magisterio en las capitales
de provincia hasta 1888, lo cual, a pesar de los escasos maestros y maestras forma-
dos en el pais, permitia cierto reclutamiento local. Esta situaciéon cambiard a partir
de esa fecha, pues los aspirantes al magisterio debfan trasladarse a Valladolid para
presentarse a las oposiciones.

La formacién del magisterio y el acceso a la profesion, durante este periodo,
no nos permite arriesgar una afirmacién relativa a que el magisterio fuese un agen-
te activo de la construccion de la identidad vasca, ni espafiola. Las criticas que el
magisterio espafiol recibi6 en fechas anteriores al Sexenio revolucionario iban diri-
gidas, no tanto a su capacidad de espaiolizacién como a las dudas sobre su reli-
giosidad y buenas constumbres, a pesar de que era un fiel bastién de los intereses
de la Iglesia®. Durante todo el siglo XIX, en las escuelas publicas se consiguid
menos nacionalizar a los espafioles que hacerlos catdlicos. De ahi que el catecismo
y la moral cristiana sustituyesen a los valores civicos, y que se permitiese el uso
de catecismos en lenguas verniculas hasta 1902. Por lo tanto, es en esta perspectiva
desde la que tiene que contextualizarse la capacidad de formacién de la identidad
nacional del magisterio.

La situacién con respecto a la inspeccién si que fue mds determinante para
imponer el modelo de escuela acorde con la legislacién liberal espafiola, pues los
inspectores de Bizkaia y Gipuzkoa fueron especialmente persistentes para impo-
ner el castellano en las escuelas, no sélo en la ensefianza, sino también como len-
gua de uso cotidiano. Asi pues, entre las recomendaciones sobre uso del castellano,
y la creciente contratacién de maestros no vascos sobre todo en las poblaciones
con mayor numero de habitantes que se inicia en esta época, nos encontramos con
una situacién escolar donde el uso del castellano ira afianzdndose progresivamen-
te. Serd pues una escuela castellana inmersa en un contexto lingiistico euskaldun.
De esta situacién irdn derivindose una serie de relaciones, incluso entre los pro-
pios nifios, donde la lengua de intercambio serd el castellano, al margen de que el
euskera sea utilizado por la familia en casa.

Las advertencias del inspector en Bizkaia se reducian, en la mayoria de los
casos, a que se ensefiara el castellano y que se hiciesen e]ercmos durante un corto
tiempo en la actividad escolar en esa lengua. En Alava, pricticamente no existe
este tipo de advertencias a los maestros. En cambio, en la provincia de Glpuzkoa
debido a la personahdad del inspector, estas recomendaciones son practica comuin
en la mayoria de las escuelas visitadas por el guipuzcoano y euskaldun Juan M.?
de Eguren’. Este inspector, en la mds pura militancia liberal, reconocida por las

3 DAVILA, P La honrada mediania. Génesis y formacion del magisterio espasiol, Barcelona, PPU,
1994.

3 Este inspector ejercerd su labor desde 1860 hasta 1874 en esta provincia, pues desde esa fecha
estaba prohibido que estos funcionarios ejerciesen en la propia provincia de nacimiento. Si nos atene-
mos a las hojas de méritos y servicios, redactadas por este inspector, observaremos las actividades lle-
vadas a cabo, asi como los reconocimientos de que fue objeto, llegando a ser nombrado Caballero de
la Real Orden de Isabel la Catélica en 1866, por sus méritos en las operaciones de censo y estadistica
de la provincia, asi como otros antecedentes en el fomento de la ensefianza primaria. Intervino en
la creacién de mds de cien escuelas, ademds de la de parvulos en la capital, y en otros pueblos, y en la
construccién de mas de 6o locales nuevos para escuelas. Ademds de otras reformas, también intervino
tanto en la creacién como en la desaparicién de la Escuela Normal de Maestras de Gipuzkoa entre

© EDICIONES UNIVERSIDAD DE SALAMANCA Hist. educ., 27, 2008, pp. 215-243



EUSKAL HERRIA TIENE FORMA DE CORAZON 231
PAULI DAVILA BALSERA

dlputamones y juntas que le prestaron su apoyo, llevard a cabo su labor tanto en
la promocién de escuelas, como en fomentar la asistencia de los nifios y nifias
a las mismas, como puede observarse en su participacién en los planes de reforma a
cargo de la Junta Local de San Sebastidn y en otras actividades. En cuanto al uso
de la lengua castellana, los informes de este inspector eran rotundos y las claras
advertencias a los maestros sobre este extremo eran bien explicitas. Ademds de
ello, llegé a publicar varios textos en los que tratd, no sélo del método de ensefar
el castellano en las escuelas, sino también un Diccionario vasco-castellano, una
Guia para uso de viajeros en el Pais Vasco, y un Manual de conversacion para uso
de los que visitan el Pais Vasco. Es decir, que mientras recomienda el uso del cas-
tellano en las escuelas, también se preocupaba por facilitar el conocimiento del
euskera a quienes visitaban el pais. En su obra Mérodo prdctico para ensefiar el
castellano en las escuelas vascongadas¥, Eguren expone el cardcter utilitario de esta
obra, ante «la conveniencia y hasta la necesidad apremiante que hay de ensefar la
lengua castellana que es hoy notoriamente reconocida»3.

Esta situacién diglésica conllevaba que en los distintos érdenes de la vida
social los vascongados no brillasen con todos sus méritos, segtin entendia este
inspector:

todos los vascongados que han tenido que concurrir a las universidades u otros esta-
blecimientos para hacer una carrera cientifica o literaria, saben pricticamente que
por no entender bien el castellano no se han podido hacer notar muchas veces entre
sus condiscipulos?’.

No obstante, también hay que relativizar el éxito castellanizador de los inspec-
tores en esta época, pues su ejercicio profesional era mis bien de corto alcance,
dado que las visitas a las escuelas se espaciaban demasiado tiempo, debido a la
gran cantidad de escuelas que tenfan que visitar al afio y a las malas condiciones
del transporte por toda la geografia guipuzcoana. El ataque contra el magisterio
espafiol sobrevaloraba la capacidad desvasquizadora que se le otorgaba, pues la
importancia de otros fenémenos escolares, sociales y lingiifsticos (absentismo esco-
lar, escasa duracién de la escolaridad, situacién diglésica, expectativas familiares,
etc.) superaba a la supuesta actividad castellanizadora del magisterio.

Para concluir con este periodo hasta 1876, tenemos que sefialar que, frente a
una retdrica foralista, mantenida por las diputaciones y personajes ilustres del pafs,
se aprecia cierta permeabilidad a la presencia de una escuela que se iba imponien-
do por el ahinco de una inspeccién liberal y de un magisterio que encontraba esca-
sa resistencia ante su expansién. Por lo tanto, la escuela no parece ser el dmbito

1865 y 1869. En 1874, con motivo de pedir su traslado a la provincia de Alava, recuerda al Ministerio lo
siguiente: «La experiencia adquirida en los muchos afios de servicio que lleva en este Pais le hace creer
que su traslacion, reemplazdndole con otro que siendo extrafio a él desconozca el vascuence, las cos-
tumbres, legislacién particular y demds condiciones especiales que le caracterizan, no favoreceria los
intereses de la ensefianza». Expediente personal de J. M. Eguren. Archivo General de la Administra-
cién del Estado, legajo 2360.

3 EGUREN, J. M.: Método prictico para enserniar el castellano en las escuelas vascongadas, Vitoria,
1867.

36 Ibidem, p. V.

37 Ibidem, p. VI
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privilegiado para el fomento de una identidad vasca. Tan sélo en el corto parénte-
sis que supuso el establecimiento de las juntas de instruccién primaria carlistas en
las provincias costeras, como hemos senalado, parece apuntar hacia un modelo de
identidad vasca donde ya aparecen los dos elementos fundamentales de su cons-
truccién: el catolicismo y la lengua vasca.

El magisterio en la construccion de la identidad vasca

Frente a esa politica lingliistica castellanizadora a cargo de la inspeccién y el
magisterio, el nacionalismo dejard de ver en el magisterio a ese agente extrafio a
las escuelas del pais, dentro de la retdrica fuerista, para comenzar a denunciarlo
como un agente invasor que impone un modelo de escuela ajena a las necesidades
del pafs, tanto por sus costumbres liberales, su escasa religiosidad o su desconoci-
miento de la lengua vasca. Sabino Arana, aprovechando la obra de teatro de Resu-
rreccién Maria de Azkue Vizkaitik Bizkaiera (= De Vizcaya a Bizkaia), donde se
ridiculiza a un maestro espafiol, descargé toda su bateria de argumentos para ata-
car al magisterio espaiiol. La postura del nacionalismo vasco respecto al magiste-
rio, desde sus inicios hasta pricticamente la década de los sesenta del siglo xx,
permanecerd inalterable y mantendrd un discurso donde los dos ejes mayores de
su fundamento serdn el rechazo de la escuela espafiola y el papel del magisterio.

El nacionalismo vasco, segin el ideario de Sabino Arana, ha sido calificado de
«reactivo, esencialista, dualista y antitético»®. Fue reactivo frente a la crisis de iden-
tidad de la sociedad vasca tradicional; esencialista en su afirmacién de la identidad
nacional vasca («Euzkadi es una nacién, Euzkadi es la patria de los vascos»), basada
en la raza, la lengua, la historia y la religion; dualista y antitético en cuanto a la afir-
macién del yo —la nacién vasca— y la exclusion del otro —el enemigo, Espafia—.
Dentro de la ideologia nacionalista elaborada por Sabino Arana, la educacién fue un
tema importante. No obstante, como toda ideologia nacionalista reactiva, la primera
cuestién que encontramos, no solamente en los planteamientos sablmanos, sino a lo
largo de todo el periodo hasta la Guerra Civil espafiola, es la critica al sistema edu-
cativo espafiol, sobre todo en lo referente a dos de los pilares fundamentales:
la ensefianza primaria y el magisterio. Asi pues, el primer nacionalismo vefa en la
escuela espafiola el germen que introducia el laicismo y negaba las sefias de identi-
dad del pueblo vasco, pudiendo ser acusada de escuela espaiolizadora®, tanto por
el uso del castellano, como de los simbolos de la bandera y los himnos espafioles,
que introducian un patriotismo extrafio entre los nifios vizcainos. Esta postura ird
moderdndose a lo largo del tiempo, aunque sin alterar los pilares sabinianos, y des-
tacando los ejes mayores de sus preocupaciones: la situacion del euskera, el magiste-
rio y las reformas y descentralizacién de la ensefianza; ademds de la defensa de la
religion#. Esta evolucién coincide con la propia evolucién del PNV y su acepta-
ci6n del marco legal vigente en 1906.

3 PABLO, S. de; MEES, L. y RODRIGUEZ, . A.: El péndulo patridtico. Historia del Partido Naciona-
lista Vasco, I: 1895-1936, Barcelona, Critica, 1999.

39 ZABALETA, L.: Euskal Nazionalismoa eta hezkuntza (1895-1923), Bilbao, Universidad del Pais
Vasco, 1998.

40 ZABALETA, L.: «La ensefianza en los origenes del nacionalismo vasco: La cuestion religiosa», en
DAVILA, P. (coord.): Las politicas educativas en el Pais Vasco durante el siglo xx, op. cit., pp. 89-142.
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La pregunta que debemos plantearnos con respecto al nacionalismo vasco y el
magisterio es la siguiente: ;Se preocupé el nacionalismo vasco por formar un tipo
de magisterio capaz de cumplir su funcién nacionalizadora? La contestacién es
afirmativa, aunque con matices, segin las circunstancias. Las propuestas naciona-
listas respecto al magisterio se centrardn sobre todo en una critica a los maestros
que ejercian en el pais sin tener apellidos vascos, segin el curioso censo elaborado
por Sabino Arana para denunciar esta situacién a través de un critica a la «peda-
gogia maketil»#, que consistia en la introduccion de la ensefianza castellana a cargo
de maestros espafioles. Estamos hablando de finales del siglo x1x. Toda esta
situacion se reflejaria en un enfrentamiento entre los maestros. Junto con esta cri-
tica se plantearon diversas alternativas: boicot a la escuela espafola, creacién de
ikastolas o una suavizacién de las posturas nacionalistas. Desde principios del
siglo XX hasta la Guerra Civil podemos registrar, como hemos sefialado, una efer-
vescencia de proyectos nacionalistas relacionados con la ensefianza, donde el
magisterio ocupa un lugar destacado. El discurso sobre el magisterio ird matizin-
dose a lo largo del tiempo, y frente a una argumentacién sabiniana de rechazo
total, se pasard a otra argumentacién en la que se manifieste que, por cuestiones
pedagdgicas, es mds recomendable una escuela vasca y un magisterio euskaldun,
plantedndose todo un abanico de posibilidades, como se pone en evidencia en los
distintos congresos de la Sociedad de Estudios Vascos, a partir de 19184, Es decir,
comienza a plantearse la posibilidad de formar un propio magisterio vasco afin a
las ideas nacionalistas, dentro del conjunto de reivindicaciones de dicha Sociedad
por conseguir la autonomia a todos los niveles, también el educativo. En el seno
de la Sociedad se llegard a plantear la creacién de una escuela normal para la for-
macién del magisterio que permitiese aglutinar a todos los maestros vascos, con
un curriculum especifico. Al margen de estas propuestas, cuya viabilidad en la
practica fue escasa, encontramos algunos casos en los cuales se denuncia la exis-
tencia de maestros que utilizan en sus escuelas el libro Ami vasco —libro de cardc-
ter doctrinal para muchos nacionalistas—, lo cual denota la existencia de un
magisterio dispuesto al adoctrinamiento®, pero también fiel a su papel de contri-
buir a la formacién de una identidad vasca.

La trayectoria iniciada por el nacionalismo vasco para utilizar la escuela como
agente de construccién de la identidad nacional, al igual que hacia el nacionalismo
espafiol, encontrard en octubre de 1936, con la aprobacién del estatuto vasco, el
reconocimiento del euskera como lengua de ensefianza y la posibilidad de una
politica educativa que legitimase las aspiraciones nacionalistas en el dmbito educa-
tivo. No obstante, las competencias del gobierno provisional vasco se extendian al
espacio territorial no ocupado por las fuerzas franquistas y a un sistema paralelo
al sistema educativo espafiol, todo lo cual no posibilitd el desarrollo de un sistema
educativo regido por los principios ideolégicos del nacionalismo vasco#.

En la préctica, y frente a la critica sabiniana sobre la presencia de un magiste-
rio fordneo, tenemos que reconocer que el cambio introducido en las oposiciones

# DAVILA, P.: La formacién del magisterio en el Pais Vasco, 1857-1930, op. cit.

# ZABALETA, 1.: Euskal Nazionalismoa eta hezkuntza (1895-1923), Bilbao, Universidad del Pais
Vasco, 1998.

B DAVILA, P.: La politica educativa y la enserianza piblica en el Pais Vasco (1860-1930), op. cit.

4 REKALDE, L.: «La educacién durante la Segunda Republica en el Pais Vasco», en DAvVILA, P.
(coord.): Las politicas educativas en el Pais Vasco durante el siglo xx, op. cit., pp. 191-250.
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a partir de 1888, fijando que su celebracidn se hiciese en las capitales del distrito
universitario, en nuestro caso en Valladolid, supuso entrar en competencia con
todos los aspirantes de las provincias limitrofes y que conformaban dicho distrito.
Este cambio legislativo pondra en marcha toda una serie de reivindicaciones por
parte de las corporaciones provinciales, que ven en esta politica la i imposicién de
maestros fordneos y una desigualdad, dada la supuesta mejor expresion en lengua
castellana por parte de los habitantes no vascos. De hecho, hemos podido consta-
tar que, comparada esta situacién con el magisterio gallego o cataldn, la presencia
de maestros no nacidos en las provincias vascas representa, entre 1912 y 1933, mas
de un 60 por ciento, mientras que en aquellas comunidades bilingties no supera el
20 por ciento del magisterio publico®. Por lo tanto, y a pesar de que los naciona-
listas vascos no descuidaron las posibilidades de conseguir un magisterio vasco, lo
cierto es que la presencia de un magisterio espafiol les dejaba escasas posibilidades
de expansién.

El euskera y los Hermanos de la Salle

Que el predominio de la lengua castellana en la ensefianza fuese un denomina-
dor comtin en las escuelas del Pais Vasco es una evidencia histdrica sobre la que
poco se puede afiadir, excepto constatar su éxito alfabetizador. Pero también, y
por lo que respecta al proceso de escolarizacion, se ha insistido en que seria pre-
ferible estudiar este fendmeno no desde la perspectiva de la oferta de escuelas
publicas, sino desde la demanda escolarizadora debida a los nuevos cambios socia-
les y que redundaron en la mayor presencia del sector privado#’, como ocurre en
el caso de las provincias de Guipuzkoa y Bizkaia. Para ello, nos vamos a fijar en
la presencia de las escuelas de los Hermanos de las Escuelas Cristianas en esta
ultima provincia, pero no tanto para resaltar su labor alfabetizadora en castellano
—al igual que ocurre con tantas otras érdenes y congregaciones religiosas— como
por la presencia de actividades que defendian cierta identidad vasca.

Como hemos podido aprecmr en la historia de cada uno de los centros lasalia-
nos de Gipuzkoa, existe mis de un dato que nos indica, a través de los informes
de Visita, desde 1920, que el hecho de que los alumnos sean totalmente euskaldu-
nes redundaba en que las notas obtenidas en lengua castellana no fuesen total-
mente satisfactorias, como ocurria en Azkoitia y en otros centros. En el caso de
Elgueta todavia es mds llamativo en cuanto que el Hermano Visitador recomienda
que los Hermanos deberian saber el euskera para enfrentarse a un alumnado eus-
kaldun. A partir de los afios treinta es cuando més se aprecia, no este tipo de reco-
mendaciones u observaciones que evidencian la situacion lingtiistica, sino el hecho
afirmativo de que se estin impartiendo clases en euskera, como ocurre en la Escue-
la de los Angeles de Donostia, en Zarautz o también en Zumarraga. Ademis de
estas situaciones, también podemos encontrar en el dmbito extraescolar, o de acti-
vidades dentro de la escuela, la presencia de cierta identificacién con la cultura

# DAVILA, P.: La formacién del magisterio en el Pais Vasco, 1857-1930, 0p. cit., pp. 133-141.
4 NUNEzZ, C. E.: La fuente de la riqueza. Educacion y desarrollo econémico en la Espana contem-
poranea, Madrid, Alianza Editorial, 1992 y OSTOLAZA, M.: 0p. cit., pp. 163-184.
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vasca. En este sentido, vemos cémo en 1931 se celebra el dia del euskera en Zuma-
rraga. Pero también es mds habitual encontrar que en los actos de entrega de pre-
mios, o con motivo de alguna visita a los diferentes centros, se reciten poesias en
euskera, se interpreten canciones con «aire vasco», o se ejecuten danzas tipica-
mente vascas a través de grupos de dantzaris o espatadanzas, actividades muy pro-
pias del nacionalismo vasco.

Finalmente, en el dmbito de la produccién de libros en euskera, los Hermanos
de la Salle contribuyeron a la creacién de unos cuantos libros de texto para ser
utilizados en sus escuelas. En este sentido, la escuela de Zumarraga promovié a
unos cuantos Hermanos en esta labor y se implicaron los centros de Azkotia, Bea-
sain, Zarautz y el propio Zumarraga para llevar a cabo toda una serie de libros de
texto en euskera. Para ello contaron con la aportacién de un Hermano de Madrid,
dispuesto a ayudarles en este objetivo. Pero esta aportacién no quedo en una acti-
vidad interna de los propios centros implicados, sino que conté con la colabora-
cién de la Sociedad de Estudios Vascos-Eusko Ikaskuntza, que tenifa entre sus
objetivos el producir textos en euskera para poder desarrollar la labor educativa
en esta lengua#.

No podemos dejar de sefialar un hecho que, por su importancia, nos revela la
visién que de los Hermanos de la Salle pudiera tener cierto sector de la sociedad,
relacionado con el mundo del euskera. Se trata de la oferta que en 1918 realizé .
Muiioa al Superior de los Hermanos para que se hicieran cargo de una ikastola
que pretendia crear en la Parte Vieja donostiarra, y que finalmente logré estable-
cer, siendo una de sus andererios la famosa maestra y pedagoga nacionalista Elbira
Zipitria. Esta experiencia fue una de las primeras en desarrollarse en Gipuzkoa y
modelo de lo que posteriormente serd el movimiento de las ikastolas. La negativa
del Hermano Superior es precisa y contundente, pues no pueden hacerse cargo de
dicho centro debido a la falta de personal, debido a la situacién de la guerra mun-
dial. Con estos datos queremos resaltar que, si bien es cierto que la Iglesia y las
congregaciones religiosas jugaron un papel importante en la nacionalizacién espa-
fiola de la escuela, también existe este caso en el que, junto a esta labor, se puede
apreciar cierta cercania hacia la defensa del euskera y de la identidad vasca.

Segundo plano: el curriculum vasco y el amor a Euskal Herria

A la vista de las experiencias y de la situacién educativa que se vive en el pais
durante este periodo ¢cabe pensar en la formulacién de un curriculum vasco?
La complejidad de lo que significa curriculum vasco, en los términos en los que
actualmente se define, es decir, los conocimientos, actitudes y valores que todo
nifio o nifa escolarizado tiene que saber en Euskal Herria, nos impide dar una
respuesta afirmativa. Para desbrozar esta posibilidad vamos a analizar algunos
textos escolares escritos en euskera, en los cuales es posible encontrar ciertos
rasgos que nos permitan apreciar la presencia de una identidad vasca a través del
curriculum.

47 Proyecto de investigacion en vias de realizacién: Bajo el signo de la educacion. Cien arios de los
Hermanos de la Salle en Gipuzkoa.
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A lo largo del siglo x1x, y limitdindonos a la publicacién de textos escolares,
podemos observar la existencia de unos sencillos textos para facilitar el aprendiza-
je de la lectura, unas gramdticas o los famosos catecismos en euskera#. Pero lo
importante en este periodo es la publicacién de gramiticas en euskera con el obje-
tivo de facilitar el aprendizaje del castellano o el francés. Desde la perspectiva de
la alfabetizacién el uso de estas gramdticas tenfa una funcién clara, pues se trataba
de aplicar un criterio pedagdgico para optimizar el aprendizaje de las lenguas del
Estado, sobre todo en zonas rurales con predominio del euskera. ¢Puede derivarse
de esta situacién la construccion de una identidad vasca? La respuesta en este caso
es mas ambigua, pues los alumnos, indirectamente, podian conocer la importancia
de su propia lengua dentro de un universo donde rehg10n y lengua aparecen uni-
das, mientras que los otros aprendizajes se hacen por medio de una lengua vehi-
cular. No obstante, es necesario matizar que con respecto a la produccién de libros
de texto en euskera, desde 1876 hasta la década de los noventa del siglo X1X, existe
un vacio total. Tan sélo podemos encontrar la permanencia de los catecismos y
alguna reedicién de cuentos durante ese periodo de casi veinte afios. La explica-
cién a este fenédmeno resulta evidente si nos atenemos a la realidad social del Pais,
después de la pérdida de los Fueros, y el lento proceso de recuperacién y recons-
truccién del cdigo de identidad vasco. Tan sélo a finales del X1x, con la irrupcién
del nacionalismo, se pondran las bases para la reivindicacién de una ensefianza en
euskera, que conseguird su mayor apogeo a partir de la década de los afios veinte
del siglo xx.

Esta situacién marcard, consecuentemente, la produccidn, expansién y uso de
textos escolares en euskera. Y no podia ser de otra manera, pues la realidad esco-
lar y educativa continuard estando dominada, como denunciarian los personajes
ligados mds o menos al nacionalismo vasco, por un magisterio espafiol que desco-
nocia la lengua del pafs, y por unos contenidos curriculares que no sintonizaban
con las aspiraciones nacionalistas. Denunciada esta situacién, a estos nacionalistas
se les planteardn diversas soluciones al problema de la ensefianza: boicot a la escue-
la espafiola (Campién), ensefianza paralela en los caserios (Aranzadi), creacién de
escuelas para vascohablantes (Azkue, Arana...), o la implantacién del bilingiiismo
(Landeta, Elizalde)... Aprovechar la estructura de las escuelas existente, publicas,
nacionales, municipales, etc., para procurar introducir el euskera no era ni mucho
menos la solucién miés sencilla. Las fuerzas politicas del nacionalismo y sus orga-
nizaciones no podian aspirar a tal pretension, pero si en cambio promover unas
experiencias paralelas 1kastolas, escuelas de barriada, escuelas vascas, etc. Alrede-
dor de estas experiencias surgirin los libros de texto escolares, concebidos para
una poblacién vascohablante, y cuya escolarizacion se lleva a cabo en euskera.

La Sociedad de Estudios Vascos y los textos escolares

El surgimiento de la SEV-EI supuso, a partir del primer congreso de Onate
de 1918, una revitalizacién de las reivindicaciones nacionalistas, uniendo alrededor de

# DAVILA, P. y EIZAGUIRRE, A.: «Alfabetizacién y euskaldunizacién en Euskal Herria», en Esco-
LANO, A. (coord.): Leer y Escribir en Espania, doscientos arios de alfabetizacion, Madrid, Fundacién
Sanchez Ruiperez, 1992, pp. 187-21L
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dicha sociedad a las figuras mds representativas de la cultura vasca. La seccién de
ensefianza de dicha Sociedad, una de las mds importantes, ademds de las peticio-
nes de una escuela vasca, promovié la publicacién de textos en euskera para dar
cumplida respuesta a las nuevas necesidades educativas surgidas con la creacién de
las escuelas de barriada en Bizkaia*’. Asi, ya en este primer congreso, se deman-
dard entre las conclusiones la necesidad de publicar este tipo de textos:

Como medio para la obtencién de libros y material de texto euskerico, la seccién
estima que para con aplicacién en las escuelas del Pafs, nada tan natural como la
celebracién de concursos en los que, sobre bases amplias que estimulen la labor de
los especialistas, se premie los mejores textos escritos indistintamente en la lengua
de su preferencia, que se presenten a concurso’®.

Los promotores de dichos concursos fueron las diputaciones, sobre todo la de
Bizkaia. Asi, saldrdn a concurso titulos relacionados con la geografia del Pais
Vasco, libros de lectura y nociones de urbanidad e higiene, que podian ser redac-
tados en cualquier dialecto y ortografia, aunque la impresién final de los mismos
se harfa de acuerdo con el euskera vizcaino y la ortografia de Sabino Arana. No
obstante, los problemas politicos suscitados por el auge de la Liga Mondrquica, y
el comportamiento de los maestros nacionales, impedirian que esta politica fuese
avanzando, promoviendo «una campafa contra los libros euskericos en general»,
con lo cual muchos de los libros premiados y publicados ni siquiera pudieron lle-
gar a sus destinatarios. A partir de 1931 volverd a recuperarse esta actividad, dedi-
cando una parte sustancial del presupuesto de la Sociedad a la edicidn de libros de
texto, para su utilizacidn en diferentes materias del curriculum escolar. En este
contexto las escuelas vascas, a las que ya nos hemos referido, y la escuela de la
fundacién Mufoa de San Sebastidn, van a ser las destinatarias de dicho material.

Ademis de estas condiciones politicas, que impulsaban el desarrollo de una
produccién de libros de texto, hemos de considerar el papel jugado por Isaac
Lépez Mendizabal (1879-1977), quien en esta etapa dedicard todos sus esfuerzos a
la edicidn de este tipo de textos. En él coincidirfan una serie de factores: la tradi-
cién editorial familiar de la imprenta de Tolosa, que arranca desde 1750, la militan-
cia nacionalista de Lépez Mendizabal, destacado jurista y politico del pPnv de
Gipuzkoa desde 1908, y su dedicacién a la ensefianza. Asi, en los catdlogos de la
editorial se encuentran los textos mds sobresalientes y que abarcan toda una pano-
rémica temadtica, desde silabarios, libros de lectura, textos de aritmética, geografia,
historia, manuales de conversacidn, catecismos, etc., y que comprende el periodo
de 1907 hasta 1935.

49 ARRIEN, G.: Educacion y escuelas de barriada de Bizkaia (Escuela iy antonomia, 1898-1926), op. cit.

0 Primer Congreso de Estudios Vascos. Recopilacion de los trabajos de dicha asamblea, celebrada
en la Universidad de Oriate del 1 al 8 de septiembre de 1918, bajo el patrocinio de las Diputaciones Vas-
cas, Bilbao, Bilbaina de Artes Grificas, 1919-1920, p. 94s.

51 ESTORNES, 1.: La Sociedad de Estudios Vascos. Aportacién de Eusko lkaskuntza a la cultura
vasca (1918-1936), San Sebastian, Eusko Ikaskuntza, 1983, p. 199.

2 ARRIEN, G.: La generacion del exilio. Génesis de las escuelas vascas y las colonias escolares, 1932-
1940, Op. cit.
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La produccion de libros escolares

Uno de los dmbitos que consiguié mayor produccién de textos escolares, hasta
1937, seria el de los silabarios, gramdticas y libros de lectura®®. Asi, tenemos el sila-
bario que Sabino Arana publicé en 1897, Umiaren lenengo aizkidea bizkaiko enz-
keraz irakurtzen ikasteko firmado por «Bizkatar batek» (segunda edicién en 1897),
de K. A. Ormaetxea, aunque figure como autor «Bizkaiko elexgizon batek iratzi-
ya» (= «escrita por un cura de Bizkaia») y que ejercia su docencia en el pueblo viz-
caino de Amoroto. Este texto estaba concebido para facilitar la comprensién de la
doctrina cristiana®*. En la presentacién de su obra, el fundador del nacionalismo
Vasco se dlrlge a los padres y a los maestros para resaltar el valor de la patria y su
recuperacién a partir del euskera. Bajo la proteccién de la Sociedad de Estudios
Vascos-Eusko Ikaskuntza se pubhcara el Umearen Laguna, irakurtzen ikasteko
biderik erezena (= El amigo de los nisios. El camino mas facil para aprender a leer)
de Lépez Mendizabal, en 1920. Un resumen de este texto se publicaria en 1931 con
el titulo Martin Txilibitu. Irakurbide labura. También en ese afio, y promovido
por SEV-EI se publicaria Txomiri-ITkasle, tanto en guipuzcoano como en vizcaino.
Se trata de un texto ilustrado que facilita la lectura de las palabras a partir de los
objetos dibujados, y también Sabin euskalduna, de B. Estornes, escrito en guipuz—
coano y preparado para el segundo nivel de lectura. La publicacién de gramaticas
para el aprendizaje del euskera continuard su produccidn, si bien no todas estaban
dirigidas a la ensefianza escolar’.

Ademis de estos libros también se publicaron otros textos sobre Aritmética,
Ciencias, Geografia e Historia en los que se aprecia, sobre todo en estos tltimos,
el interés por formular explicitamente un curriculum vasco. En 1922, Zabala-Arana
compuso una Euzko-lutelesti Txikia (= Pequenia Geografia vasca) de 20 paginas. Se
trata de un texto de geografia en el que describe los territorios vascos de una
manera sencilla, destacando sus caracteristicas, produccién agricola, villas impor-
tantes, etc. acompanado por un mapa y con diversas preguntas sobre diferentes
temas. Con una composicién mis moderna, y acompanado de ilustraciones, foto-
grafias y mapas, en 1932, el cura maestro Pirmin Iturriotz pubhco Lutelestia. Iru
maletan (= Geografia en tres niveles), en guipuzcoano y vizcaino, publicada bajo
la proteccién de la SEV-EL Esta obra incluye tres partes: la primera sobre aspectos
de geografia general la segunda la geografia de Euskal Herria y la tercera la geo-
graffa de otros paises. Los temas se van desarrollando a partir de una exposicidn,
a la que siguen unas preguntas y un escrito incompleto, con espacios en blanco,

53 DAVILA, P.: «Los libros escolares en euskera», en ESCOLANO, A. (coord.): Historia Ilustrada del
libro escolar en Espana. Del Antigno Régimen a la Segunda Repiblica, Madrid, Fundacién German
Sénchez Ruipérez, 1997, pp. 559-620.

54 ARRIEN, G. y otros: Haur liburu didaktikoen errolda, 1800-1976. Catdlogo de obras diddcticas
infantiles, 1800-1976, Bilbao, IT Congreso Mundial Vasco, 1988, p. 11.

55 El caso més curioso es el libro Euzkerazko ikasbide eraza. Método facil para aprender el enzke-
ra, de un tal B.tar P, Bilbao, 1912, que es un método para aprender el euskera a partir de la traduccién
simultdnea de frases. Método extrafio e ineficaz de aprendizaje, a pesar de que su autor precisa que en
poco tiempo —un mes para muchos jévenes y nifios, y tres o cuatro meses para los de mediana cabeza
o edad— es posible dominar esta lengua. Lo curioso del texto es el pacto que acepta el estudiante para
aprender el euskera, comprometiéndose delante de una institucion (preferentemente del Partido Nacio-
nalista Vasco) a su aprendizaje y, en caso de no superar las pruebas, deberfa pagar una multa.
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que el alumno debe completar. La presencia del mapa de Euskal Herria (es decir,
incluyendo las tres provincias vascas situadas en el Estado francés, ademds de
Navarra y las tres provincias denominadas vascongadas) es constante en todo el
texto. Se pretende configurar una identidad vasca en base al territorio de toda Eus-
kal Herria. Asimismo, se resalta el amor a la patria, pues como dice el texto
«Euskalerriak biotz baten itxura du» (= «Euskal Herria tiene forma de corazén»).
Es decir, también Euskal Herria se deja amar, dentro de un enfoque nacionalista.

Otro tanto ocurre con los libros de lectura y cuentos, que fue un género bas-
tante mds cultivado dentro de los textos escolares, y permitian la posibilidad de
ofrecer una visién del pais de acuerdo con los presupuestos ideoldgicos del nacio-
nalismo. Los autores de estos textos se repartirdn entre el clero y reconocidos
personajes nacionalistas, todo lo cual contribuye a asentar desde la escuela los
principios de rehg1031dad identidad nacional, tradiciones del pais, defensa del eus-
kera, etc., que configura el universo ideoldgico del nacionalismo. En este sentido,
resulta ficil descubrir estos presupuestos, dado lo manifiesto y exph’cito de los
mismos, que reflejan, por otra parte, la corriente literaria de recuperacién nacio-
nalista que puede apreciarse en otros dmbitos de la vida social y cultural del Pais.
Entre ellos podemos resaltar los publicados a partir de la década de los afios vein-
te, donde los planteamientos nacionalistas son mdis evidentes en este tipo de tex-
tos. La prueba més clara es la obra de Vicente de Aizkibel Ipuin Aberkoyak,
publicada en 1917 en euskera y en 1920 en castellano. El contenido de alguno de
los cuentos recogidos, mis alld de la ficcidn, intenta reflejar la situacién y el com-
portamiento de los nifios en la escuela: rechazo al maestro que no conoce el eus-
kera, critica y abandono de la escuela espafiola, enaltecimiento de la patria vasca,
incitacién a la organizacién nacionalista de los nifios, etc. No obstante, donde
mejor se recoge todo el universo nacionalista es en un libro de texto, que tuvo
amplia difusién desde su publicacién y aun después de la Guerra Civil, el Xabier-
txo, Umei euskeraz irakurtzen erakusteko idaztia (= Xabiertxo, escrito para ense-
nar a leer a los ninos en euskera) de Lopez Mendizabal, publicado en 1925, libro
premiado por la Sociedad Euskalerriaren Alde en 1923 y patrocmado por la SEV-EL
Las caracteristicas de este libro, que era el primero que lefan, después de las carti-
llas de lectura, eran las propias del curriculum vasco: religiosidad y buenas cos-
tumbres. La primera lectura es «Jaungoikoa» («Dios»), que nos ha creado para
que seamos buenos; otras lecturas se refieren a la familia, destacando el respeto y
obligaciones que tienen los nifios con sus padres; la naturaleza, la vida rural y las
tradiciones serd el dltimo elemento que complementa la representacién de la reali-
dad unitaria de Euskal Herria, basada en el catolicismo y en las tradiciones.

Al igual que ocurre en otros contextos, este tipo de textos escolares muestran
una determinada forma de la identidad vasca, expresada en términos nacionales.
Se trata, por lo tanto, de una construccién de la identidad vasca, pero mediatizada
por la visién pohtlca del nacionalismo. El ejemplo mds claro aparece en Lutelesti
y Xabiertxo —texto que todavia se utilizé en las primeras ikastolas, durante el
franquismo—. En uno, la representacién del mapa de Euskal Herria nos remite a
un sentimiento de identidad nacional basada en la soberania sobre un territorio;
en el otro, a los contenidos de la ideologia nacionalista. Evidentemente ésta era
una expresion del curriculum vasco que se pretendia por parte de los nacionalis-
tas. No obstante, un anilisis mas depurado, y centrado en un corpus importante
de libros de texto en euskera, francés y castellano, a lo largo del siglo xX, nos
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muestra que los nifios de Euskal Herria encuentran dificultades a la hora de cons-
truir su identidad sociocultural a través de los contenidos transmitidos por los
libros de texto, pues adquieren una informacién difusa, descentrada y pocas veces
contextualizada. De esta manera se puede afirmar que la identidad que los nifios
de Euskal Herria, tanto de la parte francesa como de la espaiiola, pueden cons-
truir, a partir de los contenidos transmitidos en los libros de texto, es una identi-
dad nacional, ligada al Estados®.

Tercer plano: actividades extraescolares, entre el euskaldun «Zintzoa»
y los «aires vascos»

Si en la formacién de la identidad vasca hemos podido detectar ciertos agentes
institucionales, como las diputaciones, y también otros agentes educativos en la
construccién del curriculum, en cambio resulta més dificil la basqueda de esa iden-
tidad en las actividades extraescolares. Esta dificultad se debe a que la transmisién
de los contenidos identitarios se producia sobre todo en el dmbito familiar, cultu-
ral y religioso. En este sentido, vale la pena acercarse a los fendmenos de alfabeti-
zacién en euskera como medio de aculturacidon al margen de la escuela, pues si
bien la alfabetizacién en castellano estaba garantizada por medio de la escuela, en
cambio la alfabetizacién en euskera tenia unos espacios de difusiéon mds restringi-
dos¥7. Podemos hablar de un espacio popular para la alfabetizacién en euskera,
donde los juegos florales y los almanaques domésticos son muestra de un cierto
interés de las elites culturales por extender el uso del euskera. A la vez, se preten-
dia transmitir un cierto modelo de identidad vasca entre la poblacién euskaldun,
incluidos los nifios y nifias.

Los juegos florales, muy extendidos desde mediados del siglo XIX y en el pri-
mer tercio del XX, sobre todo en la parte francesa de Euskal Herria y en Gipuz-
koa, significaron un espacio de alfabetizacién en euskera, pero también de
elaboracién de un universo identitario vasco muy acorde con los pr1n01p1os fue-
ristas, destacando una identidad cultural vasca, basada en una visién romantica de
las tradiciones, de la lengua y de la cultura del pais. Se trataba de concitar una
serie de energias populares alrededor de las instituciones provinciales, que legiti-
maban un discurso identitario sobre las tradiciones vascas, incluida la lengua, aun-
que en la mayoria de las veces dichos actos se celebrasen en castellano. El objetivo
era ampliar el uso del euskera, y para ello se inclufa una serie de ejercicios de lec-
tura y escritura por parte de «jévenes menores de 15 afios». No deja de ser simpé-
tica la inclusién de esta prictica dentro de este tipo de festejos. Estos concursos,
que en muchas ocasiones tenian el calificativo de examen, suponian la ensefianza
de la lectura y escritura en euskera, al margen del curriculum escolar, que sélo
reservaba la ensefianza del catecismo, oralmente, en euskera. La inquietud de algu-
nos centros escolares respecto a este tipo de aprendizaje facilitaria la posibilidad
de existencia de nifios con estas capacidades. También servirfa para promover en

¢ BILBAO, B.; EZKURDIA, G. y PEREZ, K.: Euskal Curriculuma ala euskal dimentsioa curriculu-
mean?, Donostia, Utriusque Vasconiae, 2004.

7 DAVILA, P.: Lengua, escuela y cultura, El proceso de alfabetizacion en el Pais Vasco, siglos xix-
xX, Bilbao, Universidad del Pais Vasco, 1995.
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los j6venes un futuro publico lector y escritor, dentro de un proceso alfabetizador
en cuskera.

Ademis de la organizacién de los Juegos Florales, el Consistorio de los Juegos
Euskaros intent6 hacer oir su voz en defensa del uso y propagacion del euskera
en otros dmbitos de la vida social y educativa. Asi, en 1898 dicho Consistorio soli-
cité a la Diputacién de Gipuzkoa que realizase las gestiones necesarias, conjunta-
mente con las diputaciones hermanas de Bizkaia, Alava y Navarra, para solicitar
al Ministerio de Fomento que

cuando hayan de proveerse las vacantes que vayan ocurriendo en las Escuelas publi-
cas de ambos sexos de los pueblos en que todavia se mantiene viva la lengua bascon-
gada, se exija a los Maestros y Maestras, que hayan de regentarlas, como condicién
indispensable, el conocimiento de esa lengua; y que lejos de conservarse esa absoluta
prohibicién del uso del bascuence que hoy rige en los establecimientos de 1.* ense-
flanza, se vaya iniciando a los nifios en el conocimiento de la lengua oficial por ejer-
cicios graduales de traduccién del bascuence al castellano,

ademds de solicitar la creacién de una Escuela normal de Maestros y otra de Maes-
tras, pues «no existiendo en nuestra provincia ningtin Centro de ensefianza para el
magisterio, son muy contados los jévenes guipuzcoanos de ambos sexos con capa-
cidad legal para regentar una escuela; lo cual es causa de que casi todas las de
nuestro solar estén dirigidas por personas que sélo poseen el idioma castellano»s.
Dentro del dmbito familiar, y relacionado con el proceso de alfabetizacién en
euskera, podemos destacar otro elemento de alfabetizacién y también de configu-
racién de lo que Ana Eizagirre denomina «euskaldun zintzoa» (= el buen vasco) a
través de la existencia de los almanaques euskericos que alcanzaron una enorme
popularidad entre la poblacién euskaldun de zonas rurales, caserios y también en
zonas urbanas, sobre todo a partir de 1909%. Se trataba de unos almanaques de
pared, a modo del famoso calendario zaragozano, que se colocaban en las cocinas
y en los que, dia a dia, hoja a hoja, se transmitia una serie de consejos, chistes,
anécdotas, recomendaciones morales y religiosas, etc., que configuraban todo un
modelo de lo que debia ser el «<buen» euskaldun. Se trataba de un espacio privado
donde la lectura en euskera estaba garantizada, pero ademds se aconsejaba su lec-
tura en voz alta para que toda la familia pudiese compartir ese modelo de identi-
dad. Por lo tanto, estos almanaques hay que entenderlos como una expresién
cultural de la identidad vasca dentro del dmbito privado de la familia, donde los
nifios y las nifias aprendian la forma correcta lo que debia ser un buen vasco.
Ademais de estos dos ambitos de alfabetizacién, donde la cultura escrita va
penetrando en una sociedad dominada por el uso oral del euskera, sobre todo en
zonas de Bizkaia y mayoritariamente en toda Gipuzkoa, podemos observar, sobre
todo en la década de los afios treinta del siglo XX, la presencia de actividades, gru-
pos y organizaciones relacionadas con el Partido Nacionalista Vasco, que configu-
raron un entramado cultural que abarcaba todos los dmbitos sociales y distribuidos

8 Euskal Erria, XXXVIII (primer semestre de 1898).
9 EIZAGUIRRE, A.: Euskaldun zintzoaren etxerako eskuliburua, Donostia, Utriusque Vasconiae,
2008.
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localmente por esas dos provincias, sobre todo. Se trataba de penetrar en el mundo
cultural a fin de garantizar un universo identitario entre toda la poblacién vasca.
En este sentido, el Partido Nacionalista Vasco se encontrd, a la llegada de la Segun-
da Republica, con un entramado organizativo, desarrollado durante la Dictadura
de Primo de Rivera, debido a la prohibicién de actuar a los partidos politicos y al
refugio de sus actividades en el dmbito cultural, que se extendia a todos los dmbi-
tos sociales; bien a través de organizaciones sectoriales: nifios, mujeres, montafie-
ros o trabajadores, bien en los dmbitos culturales, educativos y deportivos:
estudiantes, escuelas, coros, balles, deportes, etc. Se trataba de una base organiza-
tiva que garantizaba la presencia del nacionalismo vasco, aunque a veces no se
hiciese expresamente bajo las siglas del pNV.

En el dmbito escolar las pretensiones eran claras, como muestra un folleto
sobre las escuelas vascas de 1936:

Sigamos, pues, con la instruccién del umetxo [nifio] vasco y vayamos al estable-
cimiento de escuelas propias en todos los pueblos de Bizkaya. Ese es uno de los
principales y mds rectos caminos para llegar sin torcernos al fin que perseguimos.
Porque si nuestros nifios aprenden desde sus primeros afios, y con la adquisicion de
unas sélidas creencias religiosas se instruyen en las materias que mds tarde les han
de interesar como patriotas, lastre indispensable para caminar gallardamente por la
vida con firmeza y honradez®®

Pero los objetivos de las escuelas vascas no eran sélo el fomento de la escolari-
zacién en euskera para los nifios y nifias vascos, sino también la celebracién de
actos y ceremonias donde se pusiese de manifiesto el cardcter nacionalista de sus
promotores. Asi se llevaban a la prictica excursiones a la tumba de Sabino Arana,
visitas a los batzokis (locales del PNV), participacién en el Aberri Eguna (Dia de la
Patria Vasca), creacion de grupos de danzas, teatro, y otras actividades extraescola-
res. También adquirié cierta expansion la celebracion del dia del nifio euskaldun,
con actividades festivas, no sélo en centros mis o menos afines al nacionalismo,
sino incluso en la escuela San José de Zumarraga, a cargo de los Hermanos de la
Salle, como consta que se celebrd en 1931. La presencia del folclore vasco en actos
académicos y religiosos también fue otra prictica muy extendida en las escuelas,
bajo lo que se denominaba la celebracién de bailes de «aire vasco».

Conclusiones

A lo largo de todo este trabajo hemos jugado a dos bandas: por una parte, la
presencia de la identidad espafiola por medio de las escuelas, maestros o inspecto-
res que ejercian en el Pais Vasco y, por otra, la construccién de una identidad
vasca a partir de proyectos o experiencias promov1das sobre todo por los nacio-
nalistas, durante el primer tercio del siglo xx. Nos hemos planteado una serie de
preguntas, cuyas respuestas han sido ambiguas e indeterminadas, sefialando la
complejidad del fenémeno que estamos estudiando.

¢ TAPIZ, J. M op. cit., p. 372.

© EDICIONES UNIVERSIDAD DE SALAMANCA Hist. educ., 27, 2008, pp. 215-243



EUSKAL HERRIA TIENE FORMA DE CORAZON 243
PAULI DAVILA BALSERA

La construccién de la identidad nacional vasca, al igual que la espafiola, tam-
bién fue débil e insuficiente. Y ello por dos cuestiones, ademds de los cambios
sociales que estaba atravesando el Pais Vasco, porque su construccién estaba diri-
gida a una poblacién infantil conocedora del euskera y porque las experiencias
educativas fueron escasas y de poca duracién en el tiempo. Es decir, no se tuvo el
tiempo suficiente para socializar a los nifios en unos valores identitarios vascos, de
los que se apropié el nacionalismo vasco, y tampoco se plante6 una identidad
expansiva, sino mas bien conservadora de «lo vasco», frente al peso del naciona-
lismo espaiiol. No obstante, la configuracién de la identidad vasca en esta época
fue determinante con el transcurso de los afios, cuando se vuelva a recuperar a
finales del Franquismo y en la Transicién pues, pricticamente, estarian presentes
todos sus rasgos definidos ya en esta época.

Por otra parte, lo que si podemos constatar es que, al igual que el nacionalis-
mo espaiiol, el nacionalismo vasco también descubrié el papel nacionalizador de
la escuela, del magisterio, del curriculum Y de las otras actividades nacionalizado-
ras, de manera que este descubrimiento irfa adquiriendo la mayor importancia a
través de los procesos de legitimacion social y pohtlca No obstante, el nacionalis-
mo vasco tuvo que abrir una brecha ante una situacién que requeria ‘mucho mayor
esfuerzo que el nacionalismo espafiol triunfante en las escuelas del Pais Vasco. El
que el sistema educativo espafiol se haya configurado, con el tiempo y sobre todo
en la Constitucién de 1978, de la manera que lo conocemos, es decir, con la pre-
sencia de las lenguas propias, o el reparto porcentual del curriculum, entre otras
caracteristicas, encuentra su explicacién no sélo en la estructura administrativa del
Estado de las Autonomias, sino también en el papel jugado por los diferentes
nacionalismos a lo largo de todo el siglo xx.
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