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RESUMO: O artigo apresenta algumas discussdes realizadas no ambito de um pro-
grama de pesquisa desenvolvido, sob minha coordenacio, pelo Nucleo Interdiscipli-
nar de Estudos e Pesquisa em Histéria da Educacio (NIEPHE-USP), nos tltimos 10
anos a respeito da cultura escolar brasileira, com particular interesse pelas préticas
escolares. Para abordé-lo, exploro, inicialmente, a relagdo entre cultura e escola, inte-
rrogando-me acerca da cultura escolar, das possibilidades que oferece A pesquisa em
educacio e dos desafios que provoca. A seguir, abordo as problemiticas teérico-
metodoldgicas associadas a um estudo que se debruce sobre as préticas escolares.
Por fim, discorro sobre a escola publica brasileira, tomando como objeto de investi-
gacio os métodos de ensino na primeira metade do século XIX.

PALAVRAS-CHAVE: Cultura escolar, priticas escolares, escola ptblica, educagio
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ABSTRACT: This paper aims at presenting some studies developed by the Niicleo
Interdisciplinar de Estudos e Pesquisas em Historia da Educacio —NIEPHE— (Inter-
disciplinary Center of Studies and Researches in History of Education), under my
coordination, in the past 10 years, regarding the Brazilian school culture, mainly the
school practices. Therefore, it is organized in three sections. In the first, it explores
the relation between culture and school, questioning the school culture concept, the
possibilities that it offers to the research in education field and the challenges that it
provokes. This is followed by the presentation of the some considerations about
taking the school practices as a subject of research. It states the importance of
understanding the school practices in their social and historical relationships. The
closing section problematizes the educational methods used in the first half of nine-
teenth century by Brazilian public school.
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INVESTIGAGCAO ACERCA DA ESCOLA PUBLICA BRASILEIRA, tomando como

foco as praticas escolares, tem se constituido em meu interesse desde 1991.

Particularmente, tenho procurado atentar para o funcionamento interno
da institui¢io escolar, buscando compreender como professores e alunos inventam
seu cotidiano, constréem seus fazeres e elaboram suas vivéncias.

A temdtica emergiu, inicialmente, no estudo sobre a constitui¢io de uma nova
cultura profissional docente nos anos 1930, a partir da criagdo da primeira institui-
¢do brasileira de formagio para o magistério em nivel superior, na cidade do Rio
de Janeiro, a época capital da Reptiblica. Tomando o modelo dos Teachers’ Colle-
ges norte-americanos e elegendo a biblioteca como nucleo central da formagio
docente, o Instituto de Educac¢io nio apenas incentivou professores a elaborarem
manuais escolares, divulgando sua experiéncia de magistério, como instituiu para
os alunos a freqiiéncia obrigatdria a biblioteca, prescrevendo modos adequados de
ler e de selecionar livros. Constituiu um repertério de leituras pedagdgicas insis-
tentemente referenciadas nas décadas seguintes, base para a discussio acerca do
educativo no Brasil até os anos 1970

O exercicio me fez apanhar um movimento semelhante para o ensino primério
no mesmo periodo. O debate sobre os bons habitos de leitura envolvia, na década
de 1930, ndo apenas a defini¢io do que deveria ser lido, como também a normati-
zagio do livro (aspectos formais e de contetido), das formas de ler (leitura inteli-
gente) e da higiene da leitura (leitura silenciosa). As prescrigdes visavam ampliar a
capacidade de leitura das criancas, adaptando-as as necessidades de velocidade da
sociedade moderna; bem como fornecer-lhe critérios de escolha do que ler, diante
da profusio da oferta de impressos. De maneira simétrica, pretendia-se definir a
boa escrita, constituida no entrelagamento da objetividade a racionalidade. Escre-
ver clara e concisamente eram os primados a atingir na reda¢do de bons textos, de
acordo com os preceitos da época.

Tanto para um quanto para outro caso, foi possivel identificar acdes de resis-
téncia dos sujeitos educacionais ao arsenal prescritivo, manifestas em pratica de
leituras furtivas, narradas em entrevistas; queixas de professores quanto ao com-
portamento de alunos, registradas em relatérios; imagens de pequenas subversdes,
flagradas em instantineos fotograficos; além de marcas das intervengdes indivi-
duais, inscritas nas paginas dos cadernos, nas margens dos livros ou na proposicdo
de exercicios escolares. Como na efetuacio de um jogo, normas e lances criativos
e audazes perpetrados por jogadores se entrelagavam na constituicio do cotidiano
da instituigdo. E se revelavam no momento em que os dispositivos pedagdgicos
eram colocados em funcionamento, por meio do uso dos materiais escolares. As
praticas escolares se evidenciavam, assim, na relagdo concreta entre os sujeitos e a
materialidade da escola, compreendlda no amplo espectro dos espagos, tempos,
objetos, mobilidrio e equipamento escolar?.

Paulatinamente, fui alargando a investigagdo para as décadas finais do século
XIX no Brasil e estabelecendo compara¢des com outros paises como Argentina e

' VIDAL, D. G.: O exercicio disciplinado do olhar: livros leituras e praticas de formacio docente no
Instituto de Educacio do Distrito Federal (1932-1937), Braganca Paulista, EDUSF, 2001.

> VIDAL, D. G.: «Priéticas de leitura na escola brasileira dos anos 1920-1930», in FARIA FILHO et al.
(orgs.): Modos de ler, formas de escrever, Belo Horizonte, Auténtica, 1998, pp. 87-116.
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Franga. A constituigio do Nucleo Interdisciplinar de Estudos e Pesquisas em His-
téria da Educagdo (NIEPHE), em 1996, permitiu ampliar o leque da pesquisa com a
incorporagio de investigadores em nivel de inicia¢io cientifica, mestrado e douto-
rado, explorando diferentes matizes das préticas disseminadas no interior das esco-
las publicas, com atengio a distribui¢io material, 3 difusio de métodos e as rela-
¢Ses que a escola estabeleceu com a cidade e sua populagao

O investimento do grupo deu-se em duas dire¢des: a) na mobiliza¢io de um
arsenal tedrico que permitisse pensar as ligagSes entre a escola ptblica e a socieda-
de, mas também o funcionamento interno da institui¢do, consubstanciado nio
apenas nos fazeres das aulas, mas nas vivéncias do pétio, nas escolhas da adminis-
tragdo escolar e em tudo que conformasse estrategicamente a agao dos sujeitos,
sem negar os espacos de resisténcia, nem sempre conscientes por eles ensaiados; e
b) no levantamento de fontes primarias, como legislacdo, imprensa pedagdgica,
fotograflas correspondéncia, producio bibliogrifica, materiais escolares, plantas
arquitetdnicas, entre outros, que viabilizassem os estudos.

O exercicio da investigagdo compartilhada propiciou tanto a elaboragio e socia-
lizagao de trabalhos académicos, quanto a publicacio de documentos (em excertos
e na integra) em suporte papel ou digital. Os debates que este programa de pes-
quisa vem suscitando sdo o cerne deste artigo. Eles acenam para a dupla dimensio
das préticas escolares: praticas culturais encenadas no interior de institui¢des esco-
lares. Para abordé-lo, pretendo, inicialmente, explorar a relacio entre cultura e
escola, interrogando-me acerca da cultura escolar, das possibilidades que oferece a
pesquisa em educagio e dos desafios que provoca. A seguir, desejo desfolhar as
problemdticas tedrico-metodoldgicas associadas a um estudo que se debruce sobre
as préticas escolares. Por fim, almejo discorrer sobre a escola publica brasileira,
tomando como objeto de investigagio os métodos de ensino na primeira metade
do século xIx.

1. A cultura escolar: regula¢io e mudanca

Palavra-armadilha, como diria Edgar Morin3, ou palavra-polissémica, como
queria Peter Burke4, a cultura tem invadido o campo dos estudos nas Ciéncias
Humanas, partlcularmente nas Gltimas décadas, propiciando uma riqueza renova-
da na andlise da relagido dos sujeitos sociais com seu tempo histérico. Simultanea-
mente, tem suscitado aos pesquisadores a 1ndagagao acerca dos limites da inteligi-
bilidade construida por uma categorla, as vezes, demasiadamente fluida. Ora
concebida em contraste a natureza ou a civilizacdo; ora percebida como prépria da
expressio humana (fato intelectual, artistico ou religioso); ora tomada na acepgio
ampla de modo de vida; ora, por flm compreendida como sistema de significagdes,
a cultura adquire sob a pena de soc1ologos, antropélogos e historiadores conver-
géncia apenas na afirmacdo de seu cardter dinimico, historicamente constituido, e
constantemente objeto de disputa. E no que comporta de tensio e conflito que cla

3 MORIN, Edgar: A cultura. Cultura de massas no século xx, Rio de Janeiro, Forense-Universitaria,

2003, p. 75.
+ BURKE, Peter: Variedades de histéria cultural, Rio de Janeiro, Civilizacio Brasileira, 2000, p. 13.
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se abre 2 leitura das mudangas sociais. Ao mesmo tempo, é no que acolhe de regula-
¢do que ela permite a andlise da homogeneizagio, ainda que provisoria, da sociedade.

Se o uso da categoria implica no didlogo 1nterd1sc1phnar estimulando historia-
dores, socidlogos, antropSlogos e educadores a freqiiéncia de textos variados e ao
estabelecimento de parcerias, aviva continuamente a sensacio de que, imersos em
um universo cultural, os pesquisadores sio, eles também, objeto e sujeito da andli-
se. O procedimento implica o alerta renovado sobre as praticas academlcas de
produgio de conhecimento, na esteira do que De Certeau’ denominou de opera-
¢io historiogréfica, Bourdieu® considerou como campo cientifico e suas proprie-
dades, e Ricoeur” enfatizou pelo recurso ao neologismo representincia.

Nascidos, em parte, como oposi¢do a interpretagdo estruturalista, os estudos
culturais foram impulsionados pelo reconhecimento da porg¢do inconsciente e resis-
tente da agio humana e colocaram sob suspeita as grades conceituais que aprisio-
navam os sujeitos nas determinagdes de classe. Era pelo privilégio ao entendimen-
to do trato entre classes e da apropria¢io efetuada pelos diversos grupos sociais
dos produtos culturais em circulagdo na sociedade que se encontravam chaves a
compreensio das inovagdes, percebidas sem deslocar de foco as continuidades.

A perspectiva, além de recusar as divisdes sociais tomadas a priori, dispunha-se
a observar as relacdes de dependéncia entre os mundos. Ao reencontrar nos pro-
cessos de trocas, meios de construcio de identidades desenhava a experiéncia sim-
bélica em tessitura a experiéncia com a materialidade. Nesse percurso, cultura
intelectual e material entraram em conexio, o que oportunizou rever a divisio
producdo e consumo, considerada na tradlgao marxista pelo signo da alienacio.
Ao mesmo tempo, impds conhecer a vertente cognitiva do processo de consumo,
compreendendo as maneiras de organizar, classificar, contar e administrar como
exercidas em todos os niveis da realidade, como afirmou Daniel Roche® asseveran-
do: «a cultura ¢ uma produgio que se consome ao produzir-se».

A virada antropolégica permitiu colocar a agao dos sujeitos no centro da pro-
blemdtica de investigagdo. Nos termos de E. P. Thompson?, ela emergiu sob a
nomenclatura de «expenenaa» conceito por meio do qual tornava possivel reexa-
minar costumes, regras visiveis ¢ invisiveis de regulacio social, formas simbdlicas
de dommagao e resisténcia, leis, instituicdes, 1deolog1as, entre outros, dentro de
uma perspectiva marxista (ou marxiana), com aten¢io a por¢do nem sempre cons-
ciente da atuagdo dos sujeitos. Gerada pela vida material e estruturada em termos
de classe, a experiéncia expressava a vontade social. Ndo era, portanto, jamais con-
cebida na sua dimensdo individual.

Na ligio de De Certeau™, despontou sob a designagio de «artes de fazer com»
ou «préticas». Traduzia a recusa do autor em perceber a cultura popular como
ingénua, espontinea e infantil, e 0 povo como passivo e disciplinado. As duas

5 DE CERTEAU, Michel: A escrita da histéria, Rio de Janeiro, Forense-Universitaria, 1982.

¢ BOURDIEU, P.: Razées praticas: sobre a teoria da agio, Campinas, Papirus, 1996.

7 RICOEUR, Paul: «D’écriture de Ihistoire et la représentation du passé», Annales. Histoire, Scien-
ces Sociales, sse. année, nr. 4 (juil. aofit 2000), pp. 731-749.

8 ROCHE, Daniel: «Uma declinagio das luzes», in RIOUX, Jean-Pierre e SIRINELLI, Jean-Frangois:
Para uma histéria cultural, Lisboa, Editorial Estampa, 1998, pp. 25-50 (pp. 49-50).

9 THOMPSON, E. P.: A miséria da teoria, Rio de Janeiro, Zahar editores, 1981, p. 188.

° DE CERTEAU, Michel: A invengio do cotidiano, Petrépolis, Vozes, 1994, p. 93.
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categorias, por serem histdricas, guardavam as marcas da dominagio de classe e
veiculavam preconceitos etnocéntricos, afirmava De Certeau. Era preciso, assim,
distinguir uma sucessio de atos de resisténcia e de transformagdo, nem sempre
conscientes, que reinventavam os usos dos bens culturais e constituiam, como
repertério, o léxico das préticas sociais.

A preocupagio com a agdo dos sujeitos sociais, sua experiéncia ou pritica, atin-
giu de forma contundente as investigagdes no campo educacional. Nao apenas
colocou professores e alunos no dmago das anélises sobre a escola e a escolariza-
¢do, ampliando o leque das abordagens pela consideragio as escolhas nem sempre
conscientes que realizaram. Mas, principalmente, propiciou rever o bindmio esco-
la-cultura sob outro prisma que o da transmissdo cultural, acompanhando as
mudancas epistemolégicas abertas com os estudos culturais. Sob esta nova pers-
pectiva analitica, a escola precisou ser invadida, perscrutada na internalidade dos
processos que construfa, interrogada nos modos como traduzia as demandas
sociais em agdes escolares e nas formas como organizava, classificava, contabiliza-
va e administrava seu cotidiano.

A cultura deixou de ser apenas um fato externo a institui¢do, algo com o qual
lidava no desempenho de suas fungdes sociais; e passou a ser também um objeto
interno, cujo escrutinio permitia compreender a escolarizagdo como a negociagio
possivel entre os interesses dos diferentes grupos sociais, a légica do funciona-
mento institucional e a pragmdtica das a¢des dos sujeitos educacionais. O surgi-
mento da categoria cultura escolar ofereceu visibilidade a estas operacdes, pela
sensibiliza¢do para a andlise do conjunto de normas e prdticas vigentes na institui-
¢do, como propde Dominique Julia™; pela a aten¢do a produgio de corporeidades,
por meio da freqiiéncia a espagos e tempos escolares, como destaca Antonio Vinio
Frago™; pelo reconhecimento da existéncia de culturas da escola, nomeadamente
empirico-pratica dos docentes, normativa da administracio e cientifica da univer-
sidade, como alerta Agustin Escolano Benito®; pelo destaque a capacidade da esco-
la em produ21r uma cultura especifica, s1ngu1ar e original, como assevera André
Chervel*; ou, ainda, pela possibilidade de perceber que culturas de diversos gru-
pos sociais convivem no interior da escola, com lembra Zeila Demartini®.

As virias formas de abordagem colocam em relevo a singularidade da cultura
escolar, incitando a andlises que levem em consideragdo as experiéncias de ensino
e aprendizagem de convivio e socializagdo, de regulacio e subversao, de classifi-
cagdo ¢ hierarquizagao ali ensaiadas. Incitam, ainda, a perceber os desdobramentos
sociais e politicos do progressivo processo de 1nst1tuc1onahzagao da escola,

1 JULIA, Dominique: «A cultura escolar como objeto histérico», Revista Brasileira de Historia da
Educagao, nr. 1 (2001), pp. 9-44-

2 VINAO FRAGO, Antonio: «Historia de la educacién e historia cultural», Revista Brasileira de
Educagcao, nr. o (set. dez. 1995), pp. 63-82.

B ESCOLANO BENITO, Agustin: «Las culturas escolares em Espana em la perspectiva histérica», in
FERREIRA, Anténio G.: Escolas, culturas e identidades, Coimbra, Sociedade Portuguesa de ciéncias da
Educagio/Fundagio Calouste Gulbenkian, vol. 1, 2004.

4 CHERVEL, A.: «Histéria das disciplinas escolares: reflexdes sobre um campo de pesquisa», Teoria
& Educagio (2) (1990), pp. 177-229.

5 DEMARTINI, Zeila: «Culturas escolares: algumas questdes para a Histéria da Educacio», in
FERREIRA, Anténio G.: Escolas, culturas e identidades, Coimbra, Sociedade Portuguesa de ciéncias da
Educacio/Fundagio Calouste Gulbenkian, vol. 1, 2004.
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ampliando o acesso e a permanéncia de alunos e professores no seu interior. Sus-
citam, por fim, o reconhecimento de que aos diferentes niveis e modalidades de
ensino correspondem culturas escolares distintas, havendo assim uma cultura esco-
lar primdria, secunddria, profissional, entre outras.

A perspectiva nos remete a considerar a escola ndo apenas como porto de che-
gada das inovagdes pedagdgicas e das normas legais ou reformas, exercendo a fun-
¢30 apenas a transmissio cultural, mas como local de constante negociagao entre o
imposto e o praticado e, mesmo, de criagio de saberes e fazeres que retornam a
sociedade sejam como praticas culturais, sejam como problemas que exigem regu-
lagdo no amblto educativo. No primeiro caso, nio se podem minimizar os efeitos
imprevistos que a instituigdao escolar produz por sua prépria existéncia sobre a
sociedade e a cultura, como nos alerta Chervel®. No segundo, nio se podem des-
prezar as intera¢des entre politica educacional e a atuacdo dos sujeitos escolares,
tanto no que «traduzem» as decisdes politicas em ag¢des institucionais, quanto no
que «transformam» problemas enfrentados pela instituicio em questdes debatidas
publicamente e submetidas ao trabalho de elaboragio politica, como ressaltam
Chapoulie e Briand".

Nesse sentido, a compreensdo dos mecanismos que foram sendo gestados na
produgio da escola publica primaria no Brasil, na relagio com as dindmicas cultu-
rais e politicas da sociedade brasileira, envolve considerar as maneiras como os
sujeitos colocaram em funcionamento os dispositivos da escola e da cultura e cria-
ram modos de ver o mundo, de conhecer a realidade e vivencii-la. Este é o objeto
do terceiro item. Antes, porém, gostaria de tecer alguns comentirios acerca da
investigagio sobre préticas escolares.

2. As priticas escolares como problema de pesquisa

Tomar as priticas escolares como problema de pesquisa requer alguns cuida-
dos que aqui vou enunciar sob forma de precaugdes. Inicialmente, é preciso ter
em conta que as praticas escolares constituem-se como praticas culturais. Ou seja,
apresentam modos de estar no mundo, de compreender a realidade e de estabele-
cer sentido, partilhados social e historicamente. Isto implica dizer que as préticas
ndo sio jamais individuais, a despeito de serem ativadas individualmente por cada
sujeito. Mas também s1gn1flca dizer que elas se exercitam em culturas especificas,
o que nos faz interrogar nio apenas acerca das relagdes histéricas nas quais se
produzem, mas das circunstincias escolares e educacionais em que foram geradas.

Em segundo lugar, é necessirio considerar que a caracteristica mesma das pra-
ticas é ser praticada. Ou seja, as préticas produzem-se como um ato, como uma
operacio, o que nem sempre lhes permite legar registros a histéria. Um livro, por
exemplo, é o resultado de uma prética de escrita, em geral tornada invisivel. Repre-
senta a formalizacdo final de um processo de reelaboragio do ato de escrever, para
o qual nio apenas o autor ativou os repertérios (lingiiisticos, estéticos, sociais) de

16 CHERVEL, A.: La culture scolaire. Une approche historigue, Paris, Belin, 1998, p. 181.
17 CHAPOULIE, Jean-Michel e BRIAND, Jean Pierre: «A instituigdo escolar e a escolarizagio. Uma
visio de conjunto», Educagio e sociedade, ano XV, nr. 47 (abril de 1994), pp. 11-60 (p. 28).
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que dispunha, como construiu usos desses repertorios figurados em texto. Nesse
sentido, somos instigados a indagar sobre a necessdria distin¢do epistemoldgica
entre préticas e prescrigio de préticas e sobre as possibilidades de investigar préti-
cas escolares pretéritas.

Conceber que as priticas se produzem nas relagdes que os sujeitos estabelecem
com o mundo em sua materialidade e se revelam nos usos dados ao conjunto de
objetos culturais com os quais convivem nas diferentes situagdes de poder, como
indica Michel de Certeau™, parece promissor. A anilise das prdticas compele,
assim, a atengdo para com a alteridade, reconhecendo no passado uma singularida—
de, constituida por aproximagao e contraste ao presente. No caso das priticas
escolares suscita inquirir acerca das especificidades histéricas das regras de utili-
zag¢ao dos materiais escolares, recusando anacronismos induzidos pela aproprlagao
contempordnea desses objetos. O procedimento implica no estudo das caracteris-
ticas formais dos materiais escolares e na consideragao acerca desses aspectos espe-
cificos no desenho da formalidade das préticas, tendo cuidado para nio inferir
préticas pretéritas de praticas atuais. Este é o risco que se corre especialmente
quando se abordam as relagdes escolares. A suposi¢io de uma perenidade dos
fazeres escolares pode levar o pesquisador a ndo se indagar sobre suas singularida-
des historicas e acreditar estar falando do ontem, quando apenas se remete ao
hoje. E preciso suspeitar, como alerta Anne-Marie Chartier', da aparente homo-
geneldade das priticas escolares.

Ainda, uma quarta precauc¢do poderia ser enunciada, que toma a andlise das
prdticas a partir dos processos de hibridagao cultural que propiciam. O importan-
te aqui € destacar que as praticas culturais nio sdo jamais puras, mas sempre fruto
de mestigagens, constituidas como meio dos sujeitos se situarem frente a hetero-
geneidade de bens e mensagens de que dispem nos circuitos culturais e como
forma de afirmagio de suas identidades sociais (ainda que provisérias). Compre-
ender, como Nestor Canclini*®, que é no interior dos ciclos de h1br1dagao que
ocorre a passagem de uma cultura a outra ou, como diria ele, de uma pratica dis-
creta (pratica cultural ndo hegemoénica) a uma pratica hibrida (prética cultural
hegemonica), parece oferecer subsidios ao estudo das praticas culturais e escolares.

Inicialmente porque ressalta a produtividade e o cariter inovador das misturas
interculturais, destacando que a hibrida¢do surge da criatividade individual e cole-
tiva na reconversdo de um patriménio cultural. O procedimento, por exemplo,
confere positividade as maneiras como os sujeitos escolares se apropriam das refor-
mas educativas, deslocando a anélise da critica ao cardter «incompleto» ou «con-
traditério» destas apropriagdes para o entendimento das razdes que as propicia-
ram. Em seguida, porque convida a perscrutar as diversas culturas que convivem
no interior da escola, como as culturas familiares, infantis, docentes, administrati-
vas, percebendo-as nio como isoladas ou puras, mas como mestigas; a0 mesmo
tempo, reconhecendo a escola como um lugar de fronteira cultural, de zona de
contato, e a cultura escolar como uma cultura hibrida. Em terceiro lugar, porque

¥ DE CERTEAU, Michel: «Teoria e método no estudo das praticas cotidianas», in SZMRECSANYI, Maria
Irene: Cotidiano, cultura e planejamento urbano. Anais do Encontro, Sio Paulo, FAU/USP, 1985, pp. 3-19.

1 CHARTIER, Anne-Marie: «“Fazeres” ordindrios da classe: uma aposta para a pesquisa e para a
formacio», Educacio e pesquisa, Sio Paulo, volume 26, nr. o2 (jul. dez. 2000), pp. 157-168.

20 CANCLINIL, Nestor: Culturas hibridas, Sio Paulo, EdUsP, 2003.
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propicia interrogar os modos como os sujeitos escolares produzem as mestigagens
na ativacio de uma pritica docente ou discente. No caso dos professores, por
exemplo, conduz nio apenas a0 questionamento sobre como os docentes se apro-
priam de modelos culturais que circulam nas escolas de formagao nas associagdes
de classe, no corpo da leglslagao na experiéncia de magistério, na sua propria fre-
qiiéncia como alunos a escola primdria, nas trocas familiares, entre outras; mas,
também, inquirir como estas praticas discretas se combinam a outras praticas dis-
cretas compondo novas préticas culturais no interior de ciclos de hibridagio con-
tinuamente reinventados na producio da experiéncia docente.

Por fim, hd uma ultima precaucag¢io a considerar, que se entrelaca as preocu-
pag¢des anunciadas anteriormente: o problema das fontes. Apesar de concordar
com Dominique Julia” em que nio se deve exagerar a falta de documentos sobre
o funcionamento interno da escola depositados em arquivos publicos, e em que o
historiador é capaz de fazer flecha com qualquer madeira; de reconhecer que pes-
quisas, como a de Chervel** sobre a ortografia na Franga, foram efetuadas com o
concurso da sorte —o fato de um inspetor escolar ter a mania de anexar nos rela-
térios administrativos os ditados efetuados—; de apoiar as manifestacdes de Cata-
ni e Sousa® sobre a proficuidade das revistas pedagdgicas; e de compatilhar com
Escolano Benito** a crenga na importancia dos manuais pedagdgicos para o estudo
da cultura escolar; é forcoso realcar que a preservacio de exercicios, cadernos,
provas escolares, didrios de classe, cartazes, quadros, entre outros, pode aumentar
a compreensdo das praticas escolares.

Tomados em sua materialidade, esses objetos ndo apenas favorecem a percep-
¢do dos conteidos ensinados, a partir de uma andlise dos enunciados e das res-
postas, mas sobretudo suscitam o entendimento do conjunto de fazeres ativados
no interior da escola, tendo sempre como precaugio o alerta de De Certeau® de
que ndo se podem deduzir os usos dos objetos. Assume destaque, por exemplo, a
maneira como o espaco grafico da pagina de exercicio, do caderno®* ou da prova
foi organizado, utilizando-se de férmulas indicativas de inicio ou encerramento de
atividades ou dia letivo, definindo uma hierarquia de saberes, solicitando registro
de informagdes que visam 2 identificagio, como data, nome do aluno e da insti-
tuigdo escolar, apartando o espago de escrita do aluno e do professor pelo recurso
a margens, remetendo a diferentes habilidades ou usos, como papel com e sem
pauta, entre muitos outros. Mas também emergem como importantes os modos
COmO 05 espagos foram sendo preenchldos pelos alunos, na apropriacio que fize-
ram das estratégias inscritas nas paginas.

Podem constituir significativos indicios das praticas escolares as dimensdes
fisicas dos virios suportes da escrita escolar, como quadro-negros, arddsias ou

2 JuLia, Dominique: op. cit.

2> CHERVEL, A.: op. cit.

3 CATANI, D. e Sousa, C.: «A imprensa periédica educacional e as fontes para a histéria da cultu-
ra escolar brasileira», Revista do IEB, Sao Paulo, nr. 37 (1994), pp. 177-183.

2+ ESCOLANO BENITO, Agustin: «La renovacién de la manualistica escolar em la Espafia de entresi-
glos», Cultura. Revista de Historia e Teoria das Idéias, vol. X111 (2000/2001), 11a. Série, pp. 171-188.

» DE CERTEAU, Michel: A invencio do cotidiano, Petrépolis, Vozes, 1994.

%6 Um instigante estudo sobre os cadernos escolares como objeto e fonte de pesquisa foi realizado
por Silvina Gvirtz: GVIRTZ, Silvina: El discurso escolar a través de los cuadernos de clase. Argentina
1930-1970, Buenos Aires, Eudeba/Universidad de Buenos Aires, 1999.
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lousas individuais, cadernos, trabalhos escolares, cartazes, faixas, barras, quadros,
bem como a associagio do papel a outros materiais, como tecido, plistico e suca-
ta. Ganha relevincia a remissdo aos varios objetos de escrita, como giz, lépis, cane-
ta, giz de cera, ldpis de cor, canetas coloridas, bem como um estudo sobre as diver-
sas materialidades que assumiram ao longo da histria da escolarizagio. Adquirem
realce os usos, os modos como os su]eltos lidaram com os materiais que foram
distribuidos e/ou impostos a eles, perceptiveis nos vestigios do tempo por vezes
inscritos nos espagos estratégicos do poder.

Esses objetos e muitos outros, individuais e coletivos, necessirios ao funciona-
mento da aula, trazem as marcas da modelagio das priticas escolares, quando
observados na sua regularidade. Mas portam indices das subversdes cotidianas a
esse arsenal modelar, quando percebidos em sua diferenca, possibilitando localizar
tracos tanto de como os usudrios operavam inventivamente com a profusio mate-
rial da escola quanto das mudangas, as vezes imperceptiveis, que impetraram nas
praticas escolares. O concurso de outras fontes —sempre analisadas a partir das
especificidades da linguagem que utilizam e tendo em conta as condi¢des de pro-
ducio documental, o que provoca o necessirio exercicio da critica—, como foto-
grafia, autobiografias, histéria oral e de vida, para citar algumas delas, pode, ainda,
aumentar a compreensio desses fazeres com, das rotinas escolares e da constitui-
¢3o de corporeidades nos sujeitos da escola?.

O desafio de uma histéria das praticas escolares é grande e o sucesso da emprei-
tada sempre parcial. No entanto, aceiti-lo pode permitir entender as ml’lltiplas
maneiras de fazer a escola, constituidas social e historicamente. A aten¢do a dupla
dimensio das préticas escolares —praticas culturais encenadas no interior de insti-
tuigdes escolares— nos remete a considerar a escola no ambito das tensdes (e rein-
vengdes constantes) da cultura, bem como na trama da materialidade que impde
aos sujeitos corporeidades (e provoca rebeldias) com o intuito de operacionalizar
os fazeres ordindrios da escola.

3. A questio dos métodos de ensino na escola publica primédria em Sio Paulo
na primeira metade do século X1x

Com o intuito de perceber como estas questdes podem ser operacionalizadas
no estudo histérico da educagio brasileira, proponho que nos debrucemos sobre a
questio dos métodos de ensino na primeira metade do século XiX. O expediente
visa acompanhar o momento inicial de conformagio do sistema publico de ensino
no Brasil Independente, dedicando especial aten¢io aos processos desenrolados na

7 Nesse contexto, os arquivos escolares tém assumido interesse para os historiadores da educagio
brasileiros, percebidos como celeiros de documentos sobre os fazeres ordindrios da escola. Sobre a
questdo ver a publicagdo recente do dossié Arquivos escolares: «DOSSI Arquivos escolares: desafios a
pratica e A pesquisa em Histéria da Educagio», Revista Brasileira de Histéria da Educacio, nr. 10
(2005), pp. 71-220, contendo artigos de Maria Jodo Mogarro, Jacy Machado Barletta, Elizabeth Madu-
reira Siqueira, Jomar Barbosa Zaia, Wagner Rodrigues Valente e Nailda Marinho da Costa Bonato (a
integra dos textos estd disponivel em www.sbhe.org.br). O dossié exibe parte das discussdes realiza-
das no I Encontro de Arquivos Escolares e Museus Escolares, realizado pelo NIEPHE entre 26 e 28 de
julho de 2005 na Universidade de Sio Paulo (maiores informagdes podem ser acessadas na pagina
www.usp.br/niephe).
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Provincia de Sio Paulo. Para desenvolvé-lo, vou percorrer dois caminhos. Primei-
ramente, pretendo desenhar o campo das estratégias ou das prescri¢des de prati-
cas. Tomarei como fontes legislagao, relatérios de presidente de Provincia e inspe-
tores e manuais pedagégicos. A seguir, almejo compreender como algumas priticas
foram constituidas. Para tanto, irei me Valer dos relatérios de inspetores e profes-
sores e dos Mapas de freqiiéncia de alunos elaborados pelos docentes. Infelizmen-
te ndo disponho de exercicios feitos pelos alunos para alargar as anilises.

A proposta visa compreender as diferentes acepc¢des que a expressio método
tomou no decorrer do século X1X no Brasil com indicio dos problemas que a esco-
la teve que enfrentar na sua constituicdo como instituicio social. O procedimento
pretende realgar os entraves enfrentados e as solugdes propostas de forma a permi-
tir o funcionamento instituicional; deseja, ainda, colocar em evidéncias as constan-
tes negociagdes realizadas enre a ‘escola e outras instancias da sociedade. E, desta
forma, desenhar os contornos da cultura escolar primdria no periodo. Ambiciona,
por fim, vislumbrar como os sujeitos escolares, neste caso, os professores fizeram
uso do arsenal prescritivo de que dispunham e de sua prépria experiéncia, ou do
que comumente se considera como bom senso, na criagio das priticas escolares.

E preciso atentar para o fato de que se a expressio método se manteve como
valida durante todo o Oitocentos (e até os dias de hoje), galvanizando os esforgos
dos sujeitos da educacio na organizagio dos fazeres escolares, seus significados
foram sendo alterados pelo movimento de reinvenc¢io por que passou a escola
publica brasileira. Quatro acep¢des de métodos concorrem no periodo, sinalizan-
do para tensdes sofridas pela instituicio no processo de escolariza¢io do social e
da cultura, tanto no que se configuraram como estratégias para superagio de
impasses; como no que se constituiram como resisténcias impetradas pelos sujei-
tos escolares as 1mp051goes do poder em sua faina cotidiana.

Referem-se a variada representagao de método existente na documentagio oito-
centista. Quando se observam os relatérios de professores e inspetores, os manuais
pedagdgicos e a lesgislagdo, percebe-se que método pode se referir a «forma» de
agrupamento dos alunos na sala de aula, a «critério» de organiza¢io de contetidos
a serem explorados, a «<modo» de transmissio de conhecimentos ou a «sistema»
de progressdo dos alunos na aprendizagem dos saberes escolares. As quatro acep-
¢des se conjungam na implementacio do fazer da aula. Trabalhando com alunos
em diferentes niveis de aprendizagem para os diversos contetidos em uma mesma
turma, os professores eram instados a encontrar férmulas de organizagao do espa-
¢o da sala que lhes permitissem identificar rapidamente os saberes a ensinar para
cada agrupamento de estudantes, constituir uma ordenagio dos conteddos que
almejavam ensinar, definir as atividades a serem realizadas e estabelecer parime-
tros de avaliagao dos alunos.

A preocupacio resultava do exercicio pratico da docéncia, mas se inscrevia tam-
bém na norma legal. A primeira lei educacional do Brasil Independente, promulga—
da em 1827, indicava como obrigatério o uso do método mutuo. O artigo 4°. deter-
minava que «as escolas serdo do ensino mutuo nas capitais das provincias; e serdio
também nas cidades, vilas e lugares populosos delas, em que for possivel estabe-
lecerem-se»?%. Sete anos apds, o governo central publicava um Ato Adicional a

2 TAMBARA, E. e ARRIADA, E.: Coletdnea de Leis sobre o ensino primdrio e secunddrio no periodo
imperial brasileiro, Pelotas, Seiva, 2005, p. 24.
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Constituigio de 1824, conhecido pela historiografia como Ato de 1834 que, no que
tange a educacdo, delegava as Provincias a responsabilidade, entre outras, de orga-
nizagio de seu sistema de ensino elementar e de formagdo para o magistério. A
partir de entdo, a legislacio estabelecida na Corte servia apenas de modelo para as
leis provinciais.

Diante da nova determinagao legal, as Provincias foram instadas a constituir
seu proprio aparato legislativo, o que envolvia nio apenas a elaboragio leis, mas a
fiscalizagdo de seu cumprimento. No caso de Sdo Paulo, a primeira Lei de Instru-
¢do Piblica foi promulgada no ano de 1846. No entanto, desde a década de 1830,
normas legals pontuais foram promulgadas. No que se refere a nosso objeto, o
método mutuo, ji em 1838, era sancionada a Lei de nr. 16 que concedia gratificacio
ao professor de ensino mutuo da Freguesia da Sé, firmava o compromisso do Esta-
do em prover prédio adequado 2 instalacdo da escola e em contratar, com venci-
mentos, um monitor para auxilio do docente na implementa¢do do Sistema Lan-
caster (esta ultima disposi¢io foi revogada em 1841).

A preocupacio evidenciada por Bernardo José Pinto Gaviio Peixoto, entio
presidente da Provincia de Sao Paulo, em dotar a educacio paulista de uma escola
de ensino mutuo, seria reiterada em 1839, por Antonio Maria de Moura. Em seu
relatério, o novo presidente provincial clamava nio apenas pela criagio de uma
Escola Normal para formagio de «mestres hdbeis», como insista na conveniéncia
em que fossem enviados a Europa «um certo nimero de jovens [para] aprender o
sistema Lencaster [sic], ainda tao pouco conhecido e espalhado entre nds; sendo
alids as suas vantagens e superioridade geralmente reconhecidas»®.

A idéia se situava em um campo de concorréncia de iniciativas similares. Apa-
rentemente em 1820, um professor do Rio de Janeiro havia sido enviado para a
Franga com o objetivo de estudar a possibilidade de aplicagio do método mituo no
Brasil®. Em 1835, teria sido a vez da Provincia da Bahia realizar o mesmo intento?.
No ano seguinte, havia partido Francisco de Assis Peregrino ao territério francés
com igual incumbéncia do governo de Minas Gerais®. Dessa viagem, que retor-
nou em 1839, resultou um extenso relatério em que Peregrino, a partir de suas
observagdes sobre a pritica do ensino em Paris e das visitas que fez a escolas ele-
mentares em Ouro Preto propunha uma nova organizag¢io para o ensino em Minas
Gerais, tomando por base o ensino simultineo (e nio o mutuo). Peregrino teve a
oportunidade de testar suas idéias, ainda que por um curto periodo. De 1840 a
1842, quando veio a falecer, ele assumiu a dire¢io da Escola Normal em Minas
Gerais. Sua atuagio indicia que além dos métodos individual e mutuo, circulavam
no Brasil as propostas do ensino simultineo.

Apesar dessa concorréncia, na Provincia de Sio Paulo, o incitamento oficial ao
uso do método mituo continuava em voga em 1840. Manoel Machado Nunes, no

» MOACYR, Primitivo: A instrucio e as Provincias (1835-1889), Sio Paulo, Cia. Ed. Nacional, 1939,
Pp- 312-313.

3° BASTOS, Maria Helena: «A instru¢ao publica e o ensino midtuo no Brasil: uma histéria pouco
conhecida (1808-1827)», Histéria da Educagio, Pelotas, UFPel, nr. 1 (abr. 1997), pp. 115-133 (p. 126).

3 VILLELA, Heloisa: «O mestre-escola e a professora», in LOPES, Eliane et al. (orgs.): so0 anos de
educacio no Brasil, Belo Horizonte, Auténtica, 2000, pp. 95-134 (pp. 104-105).

32 FARIA FILHO, Luciano M.; CHAMON, Carla S. e Rosa, Walquiria: Educacdo elementar. Minas
Gerais na primeira metade do século x1x, Belo Horizonte, EQAUFMG, 2006, p. 77.
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discurso que proferiu por ocasiio da abertura da Assembléia Legislativa Provin-
cial, quando asseverou, na qualidade de pres1dente de Provincia, a necessidade de
umformlzagao do ensino, defendeu a organizacio de uma Escola Normal pelo
método Lancasteriano, a pr01b1§ao de provimento vitalicio aos professores que
nio fossem examinados pelo método, bem como o oferecimento de vantagens
pecunidrias aos docentes habilitados para exercerem o magistério pelo ensino
mutuo®.

O interesse paulista, alids, se coadunava ao empenho da Corte, no Rio de
Janeiro. Pelo decreto de 11 de maio de 1839, o Estado Imperial determinava que se
traduzisse e imprimisse um conjunto de conferéncias proferidas pelo Bardo de
Gérando na Escola Normal de Paris’. A obra saiu a lume em abril de 1839, como
apéndice das Leis Gerais e Provinciais, sendo, portanto, enviada a todas as Pro-
vincias brasileiras. No Rio de Janeiro, ela chegou a ser distribuida aos professo-
res publicos. Em tom de ligdes, De Gérando discorria sobre educagio moral,
intelectual, fisica e religiosa; sobre exercicios e atividades a serem 1mplementados
em aula, sobre como cultivar a atencio, imagina¢io e meméria dos alunos, entre
outros assuntos.

Mas, qual o alcance do ensino mutuo na Provincia de Sio Paulo? Quantas
escolas ali existiam? Quantos alunos elas atendiam? No levantamento feito por D.
P. Muller, em 1836, dentre as 34 escolas de meninos de primeiras letras existentes,
apenas duas apareciam como de ensino mutuo®. De acordo com Maria Licia
Hilsdorf?%, professavam o método os profesores Joio Damasceno Géis, que lecio-
nou na primeira escola de primeiras letras da vila de Sio Paulo, entre 1824 e 1825;
Jodo Francisco dos Santos, que atuou no Semindrio dos Educandos entre 1827 e
1830 e depois na Fregue31a de Santa Ifigénia em 1831; Carlos José da Silva, que
tomou o posto de Santos em 1831; Padre Bento José Pereira, professor da capital
em 1840; Vicente José da Costa Cabral, que assumiu a Freguesia da Sé; além de
Candido Justino de Assis, candidato a escola da cidade de Lorena em 1834; Agos-
tinho José de Oliveira Machado e Daniel Augusto Machado, candidatos a duas
escolas da capital.

Nos Mapas demonstrativos das escolas de primeiras letras da Provincia de Sao
Paulo, anexados aos relatérios dos presidentes de Provincia, os nimeros eram
também pouco significativos. Em 1841, havia mengdo a apenas s escolas. Em 1842,
entre as 65 cadeiras providas, apenas 6 foram reglstradas como de ensino mutuo.
No ano seguinte, das 54 cadeiras providas, apenas trés foram consideradas de ensino
mutuo. Em 1845, reduziram-se a 2 cadeiras. A partir de 1846, a informagdo deixou
de constar dos Mapas. Nesses Mapas, alguns nomes coincidiam com os enuncia-
dos por Hilsdorf. Outros eram acrescentados como Thomas Rufino de Jesus, Jodo

3 Discurso recitado pelo ex.mo presidente, Manoel Machado Nunes no dia 7 de janeiro de 1840 por
ocasiao da abertura da Assembléa Legislativa Provincial, Sio Paulo, Typ. de Costa Silveira, 1840.

34 BASTOS, Maria Helena: «A formacio de professores para o ensino mituo no Brasil. O “Curso
normal para professores de primeiras letras do Bardo de Gérando (1839)”», Histéria da Educacio, Pelo-
tas, UFPel, nr. 3 (abr. 1998), pp. 106-107.

35 Apud HILSDORF (BARBANTI), Maria Lucia S.: «O ensino mituo na provincia de Sio Paulo», in
BasTos, M. H. e FARIA FILHO, L. M.: A escola elementar no século x1x, Passo Fundo, Ediupf, 1999,
pp. 197-216 (p. 213).

36 Idem.
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Baptista Branddo e Jacinto Heliodoro de Vasconcelos. Por meio dos Mapas tam-
bém é possivel acompanhar o progressivo abandono do método pelas escolas. Em
1841, a escola de Vicente Cabral ja ndo era mais indicada como de ensino mittuo.
Em 1843, aconteceu o mesmo com Carlos José da Silva, Joao Brandio e Jacinto de
Vasconcelos. Em 1845, apenas Daniel e Agostinho Machado continuavam trabal-
hando com o ensino mutuo.

Quanto ao nimero de alunos atendidos, os registros dos Mapas apontavam
que, em 1841 havia 427 alunos em escolas de ensino mutuo para um total de 2.375
inscritos na 1nstrugao priméria; em 1842 eram 358 para 2.912; em 1843, 129 para 2.668.
Mas ¢ preciso suspeitar dessas estatisticas. Em 1853, Ildefonso Xavier Ferreira, ins-
petor de ensino da capital, em relatério ao Inspetor Geral da Instrugio Pablica da
Prov1nc1a, Diogo de Mendonga Pinto, comentava acerca da frequen01a a escola de
ensino mituo do professor Antonio Augusto d’Aradjo: «contém, conforme o
mapa do professor 78 alunos. Mas na inspe¢do, a que procedi achei somente 20.
Serd crivel que faltassem nesse dia 58?».

A auséncia de informacio sobre a existéncia de escolas de ensino mituo nos
Mapas a partir de 1846 coincidia com a publica¢io da Lei nr. 310, que regulava a
instru¢do primdria na Provincia de Sdo Paulo e criava a Escola Normal. Nio ape-
nas nio havia mais meng¢do ao método mutuo ou Lancasteriano no corpo da lei,
como do artigo dedicado as disciplinas a serem oferecidas na formagdo para o
magistério, constava a orientagao para estudo dos «diversos métodos e processos
de ensino, sua aplica¢io e vantagens comparativas». Em oficio encaminhado pelo
professor "Manoel José Chaves, que atuou na Escola Normal entre 1846 ¢ 1867, ao
inspetor de Distrito, eram explicitados os métodos estudados:

Tenho ensinado todos os métodos préprios para a direcio da instrugdo e educa-
¢io da mocidade, e neste ensino emprego os tratados metodoldgicos mais célebres,
servindo-me principalmente de alguma coisa do método Descartes que é obra reco-
menddvel para explicar esta matéria em geral, e depois trato dos métodos especiais
de ensino, do singular, mituo e simultineo, mostrando as vantagens de uns e incon-
venientes de outros?.

No mesmo ano, o Regulamento «Para a Comissdo Inspetora das escolas de
Primeiras Letras», indicava no seu art. 8° que os professores deveriam manter os
alunos «empregados no estudo das diversas matérias do ensino, conforme seu grau
de adiantamento, dividindo-os para isso em dectrias».

Apesar do siléncio sobre o ensino mutuo na legislagio e nos relatérios dos
presidentes de Provincia a partir de 1846, remissdes ao uso do método continua-
ram presentes nos relatérios de professores e inspetores escolares nas décadas
seguintes em S3o Paulo. Em dezembro de 1853, 0 ja mencionado inspetor de ensi-
no da capital, Ildefonso Xavier Ferreira, afirmava que o professor da escola locali-
zada no bairro da Sé, Antonio Augusto d’Aradjo, seguia «o método do ensino
mutuo com imperfei¢ao». No mesmo relatério, nio havia qualquer comentirio
por parte do inspetor sobre o método adotado pelo professor Francisco Valadares
de Toledo em sua escola. No entanto, examinando-se o relatério encaminhado

37 Apud Dias, Mircia H.: Professores da escola Normal de Sio Paunlo (1846-1890): a histéria nao
escrita, Sio Paulo, Mestrado, FEUSP, 2002, p. 47.
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por Francisco Valadares, no ano seguinte (1854) a inspetoria, encontramos a seguin-
te descricdo de seus alunos: «Tenho 13 alunos de magistério, 6 regendo particular-
mente, 7 em exercicio na aula desta Freguesia para mim aberta em agosto de 1847,
pouco depois de sua criagio».

O que significaria a afirma¢do de que Antonio d’Aratjo seguia o método
mituo com imperfei¢gio? O que considerava Toledo por alunos de magistério,
posto que o professor era regente de uma escola de primeiras letras para o sexo
masculino? Seriam monitores do método mutuo? Ou seriam auxiliares do método
simultineo? As respostas a estas perguntas nao sao Sbvias.

No primeiro caso, é possivel entrever na discussio sobre o «perfeito» uso do
método, as lutas de representagdo acerca do que ¢ ou o que deveria ser o ensino
mituo. O adjetivo revela interpretacdes dispares constituidas pelos sujeitos esco-
lares, nas relagoes de saber e poder em que estavam submetidos. O que na Stica
do inspetor poderia se evidenciar como 1mperfe1to, na visdo do professor poderia
surgir como resultado positivo da sua experiéncia no magistério.

Para avaliar a questdo, seria interessante voltar a aten¢do para os materiais uti-
lizados por Antonio d’Aratjo em sua aula. No relatério datado de 1852, o profes-
sor afirmava que sua escola dispunha dos seguintes moveis e utensilios: uma mesa
de oito palmos com gaveta para o mestre; trés cadeiras de palhinha envernizadas;
quatro bancos de nove palmos cada um para assento dos meninos; um banco de
quinze palmos com seis tubos para tinta; uma campainha; um tinteiro e um areiei-
ro, ambos de chumbo; 11 pedras para escrever; quatro réguas de madeira preta;
cinco exemplares para leitura; 14 traslados de diferentes linhas; cinco catecismos
de doutrina cristd por Montpellier; 10 canetas de latio para lipis de pedra; um
mago de ldpis de pedra; e trés tabuadas.

Mesmo considerando que o professor regesse apenas 20 alunos, como consta-
tou o inspetor Ildefonso Ferreira em sua visita a escola em 1853, e nio 78 como
informava o mestre em seu relatdrio, é possivel perceber que a aula nio possuia
os materiais suficientes para a instrugdo. As classes de leitura deveriam congregar
apenas cinco alunos cada, posto que este era o nimero de exemplares e de catecis-
mos disponiveis. Jd as classes de escrita nio podiam contar com mais de 10 alunos,
uma vez que a escola possuia somente 11 lousas individuais (pizarras) e 10 canetas
de latdo para os lipis de pedra. A presenga de apenas um areieiro e um tinteiro
reduzia ainda mais o nimero de alunos para as classes iniciais e finais de escrita.
E preciso lembrar que a escrita se fazia inicialmente nas caixas de areia, utilizando
o aluno do dedo como instrumento. Depois passava-se a lousa, escrevendo-se com
lépis de pedra. E por fim aprendia-se a usar a pena, a tinta e o papel.

O pequeno mobilidrio indiciava a distribui¢ao dos alunos na sala de aula. Muito
possivelmente o professor trabalhava com quatro classes, uma em cada banco uti-
lizado para assento dos alunos. Talvez os 20 alunos formassem quatro grupos de
cinco, o que permitia que enquanto um grupo lia os exemplares de leitura, outro
aprendla o catecismo. O terceiro grupo estaria envolvido com a escrita a lapls eo
quarto, a escrita a tinta, pois havia um Gnico banco para os tubos de tinta.

Neste contexto, era muito dificil que o professor respeitasse as tabelas manda-
das publicar em 1833, no Rio de Janeiro, pelo governo Imperial, que pretendiam
regular o ensino nas classes do método mutuo. Apenas para se ter uma idéia, a
tabela referente a leitura, discriminava 16 classes, que iam do reconhecimento do
alfabeto, silabas e palavras a leitura da Doutrina Crista, da Histéria do Brasil, das
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artes da Civilidade e da Geografia, indicando uma prética na qual confundiam-se
o aprendizado da lingua com a instrumentalizagdo para acesso aos demais saberes
escolares.

No caso do professor Aratjo, entretanto, como de outros mestres que enca-
minharam seus relatérios a inspetoria, informando o estdgio de adiantamento dos
alunos, expediente necessirio para recebimento dos saldrios, percebemos que a
graduac¢do do ensino da leitura passava das letras as silabas de duas e trés letras, as
cartas de nomes (palavras) e a andlise gramatical. O aprendizado da Doutrina Cris-
ti nio despontava como um estdgio da leitura, mas como um estudo paralelo,
indiciando que os alunos memorizavam mais do liam o catecismo. Nos Mapas
encaminhados pelo professor Toledo, a graduacio das classes de leitura era feita
ainda de um outro modo. Dividia-se o ensino apenas entre impresso e manuscri-
to. As classes de Doutrina Cristd comportavam a aprendizagem do Pai Nosso,
Ave-Maria, Mandamentos e Decdlogo. As classes de escrita se dividiam entre letra
cursiva ou bastarda. As classes de gramdtica remetiam apenas a sintaxe, enquanto
as de aritmética indicavam o estudo de somar, diminuir, multiplicar, dividir, pro-
porgdes, tabuada e nimeros mistos. E preciso lembrar que, de acordo com a Lei
de 1846, os professores paulistas deveriam ensinar além de leitura, escrita e princi-
pios da moral cristd e da doutrina da religido do Estado, teoria e prética da arit-
mética até proporcdes inclusive, as nogdes mais gerais de geometria pratica e gra-
matica da lingua nacional.

Para a compreensdo das prdticas instaladas na escola elementar Oitocentista em
Sdo Paulo, ainda ¢é interessante considerar o que seriam os alunos regentes men-
cionados pelo professor Toledo. No que concerne a organizagio da classe, como
vimos anteriormente, dois outros métodos concorriam em meados do século XIX
com o ensino mutuo: o individual e o simultdneo. No primeiro, cada aluno seguia
um roteiro préprio de aprendizagem estabelecido pelo mestre. No segundo, resi-
duo das escolas francesas de Jean Baptiste de La Salle surgidas no século xvii, o
professor regia grupos de alunos no mesmo nivel de conhecimento com a ajuda
de auxiliares. Estaria o professor Francisco Valadares de Toledo fazendo uso do
método simultineo?

Mas, ainda uma terceira hipdtese pode ser levantada. Associando os métodos
individual, mutuo e simultineo, ou apenas dois destes trés métodos, virios docen-
tes no Oitocentos brasileiro inventaram um quarto método: o ensino misto. Reu-
nia as vantagens da graduacdo dos conhecimentos e da organizacio dos alunos em
classes caracteristicas do ensino mutuo e simultineo, sendo empregadas de acordo
com as necessidades do funcionamento da classe e em consonancia a experiéncia
docente. Seria esta a interpretagio que os professores deram ao sistema de deci-
rias indicado pelo Regulamento? Ou, invertendo a perspectiva, seria a proposta de
dectrias o reconhecimento da pluralidade de métodos utilizados nas escolas ele-
mentares paulistas do periodo? Corrobora a interpretagdo a afirmacio do inspetor
Ildefonso Xavier Ferreira em seu relatdrio de 1853: «causava ldstima ver que cada
professor ensinava como bem lhe parecia».

A constatagdao impelia o inspetor a aconselhar a elabora¢do de reformas educa-
tivas que determinassem «um método uniforme» para as escolas de primeiras
letras. Reconhecia que a maleabilidade com que os professores organizavam os
alunos e os saberes em classe derivava de sua grande autonomia. E, para minimi-
z3-la, clamava que fossem contratados mais inspetores de Distrito, de forma a
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controlar 0o andamento das aulas e auxiliar o trabalho dos mestres. Mas, o que
poderia significar uniformiza¢io de métodos depois instalagio da Escola Normal
e da exigéncia de ensinar os diversos métodos de ensino? Talvez aqui emergisse a
recusa do inspetor em reconhecer o método misto como um método vilido de
ensino para a instrugdo primdria na Provincia.

Além «forma» de agrupamento dos alunos na sala de aula, individual ou em
classes; do «modo» de transmissio de conhecimentos, relacio entre mestre e aluno
ou relagao entre mestre, aluno e monitor; e de «critério» de organizagio de conte-
udos a serem explorados, estabelecendo sua graduagio; método na prlmelra meta-
de do Oitocentos brasileiro também significava «sistema» de progressio dos alu-
nos na aprendizagem dos saberes escolares. A graduacio dos saberes em classes,
0s mestres associavam um outro sistema de referéncia que visava avaliar a «quali-
dade» do aprendizado. Por exemplo, no que tange ao aprendizado da leitura, os
alunos poderiam ler «pouco», «sofrivel», «quase nada» ou «melhor».

O procedimento dos professores paulistas nio divergia do adotado por mes-
tres de outras Provincias brasileiras. Em Mato Grosso, para o mesmo periodo,
esta dupla vertente de graduacio também emergia na escrituragio docente, combi-
nando atributos como «ndo prontos», «prontos», «quase prontos» ou «pouco
adiantados» a indica¢des de contetido como ABC, silabas, cartas, cartas de nomes
e textos®. Apesar de que s6 muito recentemente a historiografia brasileira tem
atentado para a proficuidade dos registros feitos nos Mapas de professores para o
estudo das préticas escolares e que muito ainda hd para investigar, nio deixa de
ser instigante considerar estas semelhancas como indices de expedientes partilha-
dos pelos mestres em seu fazer cotidiano.

Quando implantado, 0 método mituo visava a racionalizagio dos recursos
concedidos a educacio elementar. Tinha sido atraente ao Estado a proposta de
escolarizar o maior niimero de criangas com o menor contigente de professores,
propalada pelos criadores do ensino mdtuo, Lancaster e Bell. Inspirado na seria-
¢io da atividade produtiva introduzida pela revolucio industrial, o método pre-
tendia satisfazer as aspiragdes educacionais da época de expandir a educagio popu-
lar com otimiza¢do no dispéndio de recursos. Distribuidos em grupos (classes) de
acordo com o estigio de aprendizagem em cada contetdo, os alunos deveriam ser
instruidos pelos mestres com auxilio de monitores. A combinagdo entre gradua-
¢do do ensino e auxilio de monitores é o que tornava o ensino eficiente. De acor-
do com os educadores do periodo, pelo ensino miituo um tdnico professor era
capaz de instruir até 1000 alunos e o tempo necessério a alfabetizagao era reduzi-
do de 5 anos (método individual) para 1 ano e meio¥.

As razdes para o desencanto com o método em Sio Paulo nos anos 1840 expres-
savam as condi¢des materiais do sistema educativo, como a inexisténcia de espagos
adequados 2 instalacio das classes e a falta de materiais escolares, seguidamente
denunciadas pelos mestres. No discurso oficial, remetiam também ao baixo ntime-
ro de alunos atendidos e 2 escassa formacio dos professores para exercicio do

3% XAVIER, Ana Paula: A leitura e a escrita na cultura escolar primaria de Mato Grosso (1837-1889),
Cuiaba, Mestrado, UFMT, 2006.

39 HILSDORF (BARBANTI), Maria Lucia S.: «O ensino mttuo na provincia de Sio Paulo», in Bas-
TOS, M. H. e FARIA FILHO, L. M.: A escola elementar no século x1x, Passo Fundo, Ediupf, 1999, pp.
197-216 (p. 198).
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método. No entanto, hd que se colocar sob suspeita esta tltima explicagio. Maria
Licia Hilsdorf#, ao analisar os constantes pedidos de material encaminhados pelos
docentes aos pre51dentes de Provincia afirma que as solicitagdes nio eram «for-
mulas convencionais» e sugeriam que os mestres «conheciam como funcionava o
método e o que fazer para aplicd-lo». A percep¢ao era agucada pela insisténcia
com que os professores recorriam ao Almoxarifado ptblico para complementar o
material enviado, inclusive tendo alguns docentes, como Jodo Francisco dos San-
tos, a iniciativa de comprar eles mesmos os materiais necessirios ao bom anda-
mento da aula.

Além disso, hd que se perscrutar ainda outras razdes. Novamente, é necessario
concordar com Maria Lucia Hilsdorf#, quando ela afirma que

a escola do ensino mutuo nio [era] ainda uma verdadeira escola. Nio [era] obrigaté-
ria, ndo esta[va] ainda inteiramente separada do mundo, pois, mesmo com a rigida e
particular reparti¢io do seu tempo-espaco, permit[ia] e solicita[va] dos professores e
dos alunos, além do seu saber pedagégico, iniciativas pessoais e o saber-fazer, prati-
cas de educagao e ensino por troca e relagdes face a face muito préximas do padrio
oralizado da sociedade paulista.

Nio apenas a escola funcionava na casa do professor, entrelacando as esfera do
ptblico e do privado, como se constituia em uma sociedade escravocrata, com
altissimos niveis de analfabetismo, em que o acesso a escolarizagio elementar se
fazia por pequena parte das camadas populares e, em geral, por individuos livres
(ainda que se localizem consultas sobre a possibilidade de matriculas de negros
libertos e que se encontre o registro de um escravo matriculado em 1841 em escola
publica na documentacio). Apenas para se ter uma idéia, o primeiro censo, reali-
zado no Brasil em 1872, contabilizava uma popula¢io escrava de 1,2 milhdo para
uma popula¢io estimada em 9.930.478 habitantes, alertando, entretanto, para o fato

e que metade da populagdo livre era considerada «de cor». Registrava, ainda, que
84% da populagio era analfabeta+.

Nessa sociedade, as «virtudes» da revolucio industrial ainda se faziam distan-
tes e os primados de uma relagdo mediatizada pelos sinais e pelas recompensas,
como era indicado no método mutuo, uma quimera. Os castigos corporais eram
préticas correntes no trato com a escravaria e tolerados na escola «quando as penas
morais forem ineficazes»#. Estas afirmagdes, entretanto, ndo implicam dizer que
na Provincia de Sio Paulo as primeiras décadas do século X1x nio fossem o tempo
da modernidade liberal. Mas é preciso ter em conta que este liberalismo convivia,
sem contradi¢do, com o regime escravocrata.

Na concorréncia de representagdes de método na primeira metade do século XIX,
podem ser percebidas significativas alteragdes na cultura escolar primdria brasileira.

4 HILSDORF (BARBANTI), Maria Lucia S.: 0p. cit., pp. 209-210.

4 HILSDORF (BARBANTI), Maria Lucia S.: «Cultura escola/Cultura oral em Siao Paulo (1820-1860)»,
in VIDAL, D. G. e HILSDORF, M. L.: Brasil 500 anos: tépicas em Historia da Educagio, Sio Paulo, EDUSP,
2001, pp. 67-96 (p. 75).

# SCHWARCZ, Lilia Moritz: As barbas do Imperador. D. Pedro 11, wm monarca nos trdpicos, Sio
Paulo, Companhia das Letras, 1998.

# Colecio de Leis da Provincia de Sdo Paulo. Lei nr. 35, de 1836.
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A primeira, de cardter social, implicou na valorizagio de um novo sujeito social: o
professor publico. A despeito da categoria ter surgido com as reformas pombali-
nas em 1759, o debate em torno dos métodos e o fato de seu conhecimento ter se
tornado condigdo de contragio docente ou promogio na carreira concorreram,
assim como a criagdao da Escola Normal, para conferir uma especificidade ao exer-
cicio profissional docente.

A segunda altera¢do, de cunho cultural, estruturou-se na relagio entre cultura
escrita e cultura oral, afirmando o prestigio da escrita, a partir da paulatina escola-
rizagdo do social. Atuou no sentido de progressivamente afastar o espaco domés-
tico do ptblico, ainda que esta divisio ndo tenha se operado no periodo em tela.
No ciclo de hibridagdes exercidas pelos sujeitos escolares, agiu na direcio de que
prdticas discretas de escolarizagdo alcancassem representacdes de prdticas hegemo-
nicas, auxiliando a consolidar a representagio da singularidade do espago escolar e
do exercicio docente.

A terceira alteracdo da cultura escolar, totalmente inusitada e de cardter pura-
mente escolar e operatdrio, incitou 2 criagio do método misto, reunindo as vanta-
gens dos métodos individual, muituo e simultineo e traduzindo os modos como
os professores lidaram com o arsenal estratégico do poder, constituindo taticas de
subversdo enraizadas na prética docente.

Comentarios finais

Conduzir um estudo que tome a escola e, no caso deste artigo, a escola publi-
ca primdria como objeto de investigacdo e se sensibilize pela anélise das préticas
escolares enquanto préticas culturais, impde um duplo investimento. Por um lado,
ocupar-se do mapeamento dos lugares de poder constituidos, inventariando estra-
tégias. Por outro, conferir atengio as agdes dos individuos, nas relagdes que esta-
belecem com os objetos culturais que circulam no interior das escolas, esmiugan—
do asticias e atentando para a formalidade das préticas. Nos dois procedimentos é
necessdrio ter clareza de que os sujeitos encarnam representagdes que se produ-
zem nas situagdes concretas do fazer ordindrio da escola. Nesse percurso, o cui-
dado para com as permanéncias e o interesse frente as mudancas permitem recon-
hecer o intramuros da escola como permeado por conflito e (re)construgio
constante.

O olhar sobre as continuidades torna-se, assim, importante, mas insuficiente
para recobrir a dindmica do cotidiano e articular simbolicamente todas as agdes
humanas. A atengio ao cidmbio amplia o enfoque sobre o universo escolar e
absorve as praticas escolares como categorias de anilise. Tal operacio, entretanto,
s6 é possivel se se colocar sob suspeita a nog¢io de escola como uma realidade
conhecida.

Atravessada pela cultura da sociedade e produtora de uma cultura original que
se desfolha sobre o social, a escola, por ser freqiientada por um conjunto cada vez
maior de pessoas, tem se tornado mais e mais invisivel, o que a torna palco de
interpretagf)es que acentuam sua distincia ou incongruéncia em relagdo aos sabe-
res técnicos ou as leis e reformas educativas. Cumpre compreender seu funciona-
mento interno, a operacionalizacio das préticas escolares, no intercimbio com a
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sociedade e a histdria e no entendimento de que os saberes técnicos e as reformas
educativas sdo, eles também, constituidos no jogo das representagdes concorrentes
sobre o que € a escola e como deve atuar.

Cabe perguntar, entdo, que representacdes de escola e de seus sujeitos, pratica-
das pelos diferentes grupos sociais, e aqui é preciso pensar nas multiplas e cam-
biantes composi¢des desses grupos, estio em litigio quando se elaboram, se impd-
em e se resistem as reformas educativas? Quais as resisténcias operadas e as
apropriagdes efetuadas pelos diversos sujeitos escolares das i imposi¢des do espaco
nas instancias do tempo? E o que essa luta nos revela acerca dos vérios significa-
dos sociais da escola e acerca das préticas escolares?
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