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RESUMEN: El trabajo analiza tanto la reforma de los planes de estudio de la ensefian-
za secundaria como la evolucion curricular de la Gramatica en base al estudio de los
manuales de la materia. El primer paso s6lido hacia la autonomia de la Gramitica se da en
el Plan de Estudios de 1901, cuando se establece la separacién del latin y la unién a otras
materias de caricter lingiiistico y literario. La reforma del Plan Callejo (1926) fue espe-
cialmente polémica y negativa ya que conllevo la eliminacién de la lengua espafiola como
materia curricular, aunque seria reinstaurada por la Republica en 1931. Durante el régi-
men franquista las materias de lengua y literatura se consolidaran en los distintos planes
exigiendo en su docente mas practica que teoria y también métodos activos frente a los
pasivos.

PALABRAS CLAVE: Manuales escolares, gramatica, lengua, ensefianza secundaria.

ABSTRACT: This work analyse both the reform of the curriculum in the secondary
school and the programme evolution of the Grammar, based on the study of the
handbooks on this matter. The first important step towards the Grammar’s autonomy
appeared in the curriculum of 1901, when it was separated from Latin and joined to other
linguistic and literary matter. Specially controversial and negative was the reform of the
Callejo’s Programme (1926), since it involved the removal of the Spanish language from
the curriculum, even when it was restored again during the Republic of 1931. During the
Franco’s government, language and literature were consolidated in the different
programmes and the teachers were required to use more practical than theoretical lessons
and more active methods.
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L SIGLO XX SE ABRE, en el campo de la educacion, con una situacion critica

heredada de la anterior centuria. El concepto de ensefianza, la forma de llevarla

a término, asi como los contenidos que deben ser transmitidos a las nuevas gene-
raciones han estado, y estaran siempre, vinculados al concepto de hombre y al modelo
de sociedad que se defienda. Por eso, toda modificacion del sistema educativo nunca es
casual; sino que, como apunta M. Pérez Galan, “tiene su origen en la ideologia domi-
nante, con la cual trata de llevar al comtn de los ciudadanos los principios y modos de
vida que interesan a la clase detentadora del poder™!.

Por lo que se refiere a la lengua no podemos olvidar que, aparte de ser uno de los
elementos que contribuyen a definir y configurar la identidad de un pueblo, es el vehicu-
lo primero y fundamental para el desarrollo cultural del individuo, pues con ella, por
ellaya través de ella se generan, se desarrollan, se transmiten y se asimilan todas las otras
materias que constituyen la cultura. La ensefianza de la lengua materna se convierte en
la base de la formacion del individuo, porque, como advierte Brunot, “aprender la len-
gua es ponerse en disposicion, por una parte de leerlo todo, de oirlo todo, sin que nada
se le escape a uno del pensamiento del otro, y por otra parte, de expresarlo todo, ya
hablando, ya escribiendo, sin que nada del propio pensamiento se le escape al otro”. La
Gramitica, por su parte, en tanto que “ciencia natural”, permite analizar, ordenar y sis-
tematizar los componentes de la lengua y facilita el conocimiento y perfeccionamiento
de la misma. De lo anterior se sigue que el tratamiento que reciba la asignatura de Len-
gua espariola en los planes de estudios no puede considerarse casual, sino que se incardi-
na en la concepcion global de la ensefianza y en la finalidad que se pretenda conseguir
con el hecho educativo.

Los planes de principios de siglo

En la crisis que sigue al desastre del 98, la sociedad espafiola se somete a un examen .
de conciencia, profundamente pesimista, en el que las cuestiones educativas ocuparan
un lugar preferente. Se levantan voces desde todos los campos ideologicos. Entre ellas
destacan las de Cossio, que en un largo articulo titulado /di/io pedagdgico* expresa todas
las decepciones acumuladas y compara la ensefianza con un lodazal; la de Macias Pica-
vea, que en su obra E/ problema nacional. Hechos, causas, remedios’ pone el dedo en lallaga
al hablar del fracaso del sistema, tomando como referencia los altos indices de analfa-
betismo (s6lo el 28 por ciento de la poblacion sabe leer y escribir), la falta de preparacion
y la indigencia econémica del profesorado (sobre todo los maestros), el mal estado de
los edificios que albergan a los institutos, la falta de medios pedago6gicos (bibliote-
cas, museos, laboratorios, etc.); y la de Costa, que, convencido de que “la mitad del
problema nacional esti en la escuela”, desarrolla una campafa durante el afio 1899

' PEREZ GALAN, M.: “El bachillerato en Espafia (1936-1970)”. En: La ensefianza en Espafia. Madrid,
Alberto Corazoén editor, 1975, p. 259.

* BRUNOT, F: L’enseignement de la langue frangaise. Paris, 1909, p. 55.

3 Asilo entiende DiAZ-PLAJA, G.: “Leccién de primero de octubre”. En: La ventana de papel ( Ensayos
sobre el fendmeno literario). Barcelona, Editorial Apolo, 1939, p. 178.

4 Cossio, M. B. De s# jornada, Madrid, 1929; otra ed. Madrid, Aguilar, 1966, pp. 224-229.

5 MACIAS PICAVEA, R.: E/ problema nacional. Flechos, causas, remedios. Madrid, G. Justé, 1899. (Hay una
ed. extractada con introduccion y notas de Fermin Solana, Madrid, 1972; y otra mis reciente con introducciéon
de A. de Blas, en Biblioteca Nueva, Madrid, 1996).
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para convencer a la opinion publica de que la reforma de la ensefianza es uno de los
medios mis eficaces para dar a Espafia una nueva vida®.

Todas estas reflexiones calan en la sociedad y tanto conservadores como liberales
estin de acuerdo en la necesidad de reformar el sistema educativo e, incluso, en la direc-
cion en que esa transformacion debe orientarse. Asi Garcia Alix inicia una reestructu-
racion de la segunda ensefianza por medio del R. D. de 20 de julio de 1900, en tanto se
redactaba el proyecto de ley que renovaria todos los niveles de la ensefianza. El cambio de
gobierno frustro la presentacion y aprobacion de la reforma; sin embargo, el conde de
Romanones, nuevo ministro de Instruccion Publica, acept6 la iniciativa de su prede-
cesor y defendi6 el proyecto como suyo, sin apenas modificaciones.

En el plan de estudios de 17 de agosto de 1901 asistimos a una modernizacion de la
segunda ensefianza que, entre otros muchos aspectos, dara lugar a profundas modifi-
caciones en el aprendizaje de la Lengua espasiola. Ante todo, se impone su separacion del
Latin mediante “la derogacion del absurdo pedagogico, en virtud del cual se mezclaba
el estudio de una lengua muerta, como el latin, con el de una lengua viva, como el cas-
tellano, confusion que en la prictica originaba el lamentable caso de que no bastando el
tiempo 4 Profesores y alumnos para explicar y aprender el primero de dichos idiomas,
quedase por lo general a medio hacer, o sin empezar siquiera, el estudio de la lengua
patria (Exposicion)”7.

En segundo lugar todas las materias relacionadas con el estudio de la “lengua
patria” (Lengua castellana, Preceptiva 'y Literatura) se fusionan en una sola asignatura,
aunque conservan sus denominaciones, de acuerdo con los contenidos del programa en
cada curso. Como consecuencia de ello las ensefianzas de Lengua castellana, que en planes
anteriores estaban a cargo del Catedritico de Latin y Castellano se adjudican ahora al
Catedratico de Preceptiva e Historia Literaria, que pasa a denominarse Catedratico de
Lengua y Literatura castellana (Cap. I, Art. 10%). Ademas concede gran importanciaa
“el exacto dominio de la Gramatica y el uso y ejercicio practico de la composicion en el
idioma que desde la nifiez se emplea sin reflexion alguna (Exposicidn)”.

Finalizada la Regencia con la mayoria de edad de Alfonso XIII (1902), el 6 de sep-
tiembre de 1903 se promulga un R.D. por el que se modifica ligeramente el Plan de
Estudios de 1901 para darle fijeza y aligerarlo en cuanto al nimero de materias y de
horas lectivas que deben permanecer los alumnos en clase.

Con respecto a la Lengua castellana, los cambios se reducen a trasladar la Preceptiva
literaria y composicion al cuarto afio, para que “subsiga el estudio del Castellano y del
Latin”, y a suprimir la especificacion que cefiia el cuestionario del primer afio a la ense-
flanza de la Gramitica. Se mantiene la anterior distribucién horaria de tres clases alter-
nas semanales, cuya duracion podia oscilar entre una hora u hora y media en funcion de
las necesidades de los alumnos, previo acuerdo del Claustro.

6 Cfr. TURIN, Y.: La educacion y la escuela en Espaiia (1874-1902), Madrid, Aguilar, 1967, pags. 317-318;y
PUELLES BENITEZ, M. DE Educacion e ideologia en la Espafia contempordnea (1767-197 5 ). Madrid, Labor, 1980, pp.
237-242.

7 Una exposicion detallada de la planes de estudios de bachillerato en Espaiia, desde 1825 hasta 1936,
puede encontrarse en CASTRO MARCOS, M. DE. Legislaciin de Segunda Ensefianza, Madrid, 1927-1934, aunque
una fuente documental muy empleada sea UTANDE IGUALADA, M.: Planes de estudio de Ensefianza Media [1787-
1963], Publicaciones de la “Revista de Ensefianza Media”, N? 425. Madrid, Direccién General de Ensefian-
za Media, MEN, 1964.
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Estos tres Planes de Estudios (1900, 1901 y 1903) cumplen una doble funcion: por
un lado, cierran una época, puesto que “son el resultado directo de todas las contro-
versias, de todos los esfuerzos de finales del siglo X1X por sacudir la indiferencia de los
poderes publicos™®; y, por otro, sirven de punto de partida y referencia para la organiza-
cién de la ensefianza media en el siglo XX, no en vano estuvieron vigentes veintitrés afios.

Pero la ordenacion y regulacion de la ensefianza a través de los Planes de estudios
s6lo supone el punto de partida en el proceso de desarrollo y realizacion del hecho edu-
cativo. Las normas tienen que ser aplicadas por los profesores en el ambito del aula,
adaptando los contenidos al nivel de sus alumnos y facilitando su aprendizaje con una
serie de instrumentos auxiliares (apuntes, manuales escolares, libros de consulta, etc.).
De todos ellos los més importantes son los manuales escolares, eje ordenador de la
labor docente en tanto que actian como elementos determinantes en el proceso curri-
cular, suponiendo enfoques o interpretaciones de la materia en los que se proyectan los
valores y tradiciones culturales de mayor predicamento en la sociedad de la época.

En los primeros planes de estudios quedaba al arbitrio del catedratico de la asigna-
tura la extensién y profundidad con que habrian de desarrollarse los contenidos, asi
como la decisién acerca de qué libros serian utilizados. La costumbre era que cada pro-
fesor redactase sus lecciones y las reuniese en un libro que recomendaba y exigia, la
mayor parte de las veces, a sus alumnos.

Para evitar abusos en el R. D. de 12 de abril de 1901 se declara no obligatoria la
adquisicion del libro de texto (articulo 29) y se fijan una condiciones minimas para que
dichas obras “puedan ser indicadas para el estudio de los alumnos, o puedan servir de
mérito a sus autores en la carrera del Profesorado ( Exposicion)”. Estas condiciones son:
a) “deberin estar aprobadas, desde el punto de vista de sus condiciones didécticas, por el
Consejo de Instruccion publica y por la respectiva Real Academia” (articulo 29); b)
precio para su venta seré fijado por el Consejo de Instruccién publica, oyendo a la Jun-
ta de Profesores del establecimiento o Facultad a que pertenezca el autor” (articulo 29).

En el caso de la asignatura de Lengua castellana la situacién presenta caracteristicas
especiales, debido a que, por ley de 9 de septiembre de 1857 (articulo 88), se establece la
Gramitica de la RAE como texto obligatorio y tinico en las escuelas de ensefianza pabli-
ca. La docta institucion hizo frente a esta obligacion editando, para la ensefianza secun-
daria, un Compendio de su doctrina gramatical. Esta obra presentaba la teoria gramatical
de forma estricta, sin més ejercicios ni aplicaciones practicas que los ejemplos aducidos.
En realidad, los Compendios estin pensados como resimenes o condensaciones de la
doctrina académica, destinados a la memorizacioén de los conceptos. Estuvieron edi-
tandose hasta 1949.

No obstante, desde comienzos de siglo y aprovechando los resquicios legales que
abria el derecho del catedratico a desarrollar libremente el programa de la asignatura y
a fijar ejercicios y trabajos complementarios, se editan multitud de libros de gramatica
que compiten en el ambito docente con el Compendio de la RAE. De hecho, se estable-
ce una vinculacién entre el grado administrativo (catedratico) y la facultad de publicar
textos para la ensefianza, tal como se aprecia en los libros publicados hasta 1926, cuyos
autores hacen constar, de manera sistemdtica, su situacién administrativa.

La rapidez con que se suceden las reformas educativas en los comienzos del siglo no
es Obice para que se publiquen textos adaptados a los nuevos planes; antes bien, facilitan

§ Turin, Y.: 0p. cit., p. 354.
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la pervivencia de los libros de manera que, en sucesivas ediciones y por medio de las
reformas necesarias, se van adaptando a las exigencias de cada nuevo plan. Ejemplos de
esa adecuacion a las circunstancias cambiantes son las obras de Navarro y Ledesma?,
Sanchez Doblas™, Parral Blesa'' y Lemus y Rubio’2. En tanto que las de Pogonoski'?
y Tamayo y Zamora'4 se editan exclusivamente para el Plan de Estudios de 1903.

El panorama didictico que se vislumbra a través de estas obras ofrece como rasgo
mas sobresaliente la identificacion lengua-gramatica que se manifiesta en el grado de
importancia que se concede al estudio de la Analogia y la Sintaxis (entre un 65 y un 9o%
del conjunto de las lecciones estin destinadas a ellas), aunque no hay que olvidar el
hecho de que, para los gramaticos de esta época, también la Prosodia y la Ortografia son
partes de la ciencia gramatical.

Se aprecia una gran influencia, reforzada por la ley que la impone como texto obli-
gatorio, de la Gramatica académica, a cuyos dictados acaban plegandose los autores en
la mayor parte de las ocasiones. Esta influencia no impide que los autores estudiados
disientan en ocasiones de las opiniones oficiales: asi ocurre con la division de la Gra-
mitica en dos partes, segtin Lemus; en tres, segtin Tamayo; y en cinco, segin Pogo-
noski. Por otra parte, la uninime adscripcion a la corriente tradicional no debe
conducirnos a engafio, pues bajo esta denominacion conviven planteamientos tan dis-
pares como el de Navarro Ledesma, seguidor de Benot, Bello y la Academia; el de San-
chez Doblas, partidario de la Gramitica general y razonada de corte francés; y el de
Parral Blesa, que combina esta Gltima con la Academia y la Gramadtica latina.

En la descripcion del hecho lingiiistico se conjugan diferentes puntos de vista, de
modo que ninguno mantiene un enfoque uniforme que lleve a una exposicion cohe-
rente. La pluralidad de enfoques y criterios que se aplican en la descripcion gramatical
no supone que cada autor genere su propio sistema; sino, por el contrario, que se limi-
tan a reproducir y repetir aquellos conceptos y definiciones mas arraigados en la tradi-
ci6n inmediata.

9 NAVARRO y LEDESMA, F.: Nociones de gramdtica prdctica de la lengua castellana. Madrid, Imprenta
Moderna, 19o1. M* Luisa Calero Vaquera estudia esta obra (22 ed., notablemente corregida, con Prologo de
Don Eduardo Benot, Madrid, Imp. Alemana, 1903) en su Historia de la gramitica espaiiola (1847-1920) sin
hacer referencia a su caricter de libro de texto destinado a la segunda ensefianza.

' SANCHEZ DOBLAS, ].: Lecciones de Gramdtica castellana para uso de los alumnos de 2° ensefianza, 3° ed. nota-
blemente corregida y aumentada. Palma de Mallorca, Tipografia de Bartolomé Rotger, 1908. La 12 ed. va des-
tinada al plan de 1901.

"' PARRAL, E. [Blesa]: Compendio de Graneitica Castellana para la Segunda Ensefianga con un Apéndice sobre
los dialectos espadioles. Valladolid: Imp. y Lib. Nacional y Extranjera de Andrés Martin, Librero de la Univer-
sidad, Instituto y Normales, 1902.

2. LEMUS y RUBIO, P.: Elementos tedrico-prdcticos de gramdtica espaiiola. Murcia: Establecimiento Tipo-
grifico de José Antonio Jiménez, MCMXXIL Es una adaptacion a los nuevos planes de estudios de los E/e-
mentos teorico-prdcticos de Gramitica Castellana, publicados en Badajoz en 1897 y aprobados para servir de texto
por R.O. de 31 de mayo de 1904, previo informe del Consejo de Instruccion pablica.

5 POGONOSKI, A. [Martin]: Tratado Gramatical. Volumen Primero. Gramdtica Castellana, 22 ed.
Madrid,:Imp. del Patronato de Huérfanos de Intendencia e Intervencion Militares, 1917.

4 TAMAYO y ZAMORA, B.: Aundlisis gramatical ( Estudios de gramidtica prdctica), 3® ed. Granada, Imp.
Comercial, 1925. Don Braulio Tamayo fue profesor en el Instituto Padre Suirez de Granada —en el que apa-
rece como titular de Lengua y Literatura espafiolas en el curso escolar 1914-1915— de F. Ayala, quien lo
recuerda con afectuosa admiracion en su Recuerdos y olvidos, y de Francisco Garcia Lorca, hermano del poe-
ta, en 52 curso del bachillerato. El profesor Tamayo ingresé en el cuerpo de catedriticos el 7 de junio de 1901
figurando en el escalafén de 1917 con el nimero 215. JACINTO, V. y MARTIN S.: Garcia Lorca, bachiller. Gra-
nada, Alhulia, 1998, pig. 263.
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Lalengua escrita, en su vertiente literaria, es la inica forma del idioma en la que se
sustenta la reflexion gramatical, tanto en la descripcién tedrica como en la ejercitacion.
La seleccion de textos se realiza buscando, ante todo, su acoplamiento a los contenidos.
Predominan los pertenecientes a autores clasicos, del Siglo de Oro fundamentalmente.
No se les concede entidad propia, su misién es meramente ejemplificadora, ya que en
ellos se ve el modelo de lengua que deben aprender a imitar los j6venes. No obstante,
se producen dos excepciones: la de Parral Blesa, cuyos ejemplos estin tomados de auto-
res del siglo XX; y la de Lemus que aduce ejemplos de la lengua estindar, con un estric-
to sentido de la contemporaneidad. Los textos sirven, ademds, como material
complementario para las pricticas de Prosodia y Ortografia. Es frecuente que se pre-
senten como Antologia, en un tomo aparte.

En los manuales destinados a los planes de 1900 y 1901 predomina la metodologia
pasiva, que concibe el aprendizaje de la gramatica como un proceso memoristico de asi-
milaciéon de conceptos, definiciones y clasificaciones. El ejemplo mis destacado de esta
visiéon de la ensefianza lo tenemos en Sanchez Doblas, que manifiesta su convenci-
miento de que la expresion razonada de los conceptos es mis que suficiente para mejo-
rar el conocimiento y uso de la lengua. La excepcidén la constituye Navarro Ledesma
que enfoca su obra como un “libro herramienta” en el que predomine lo practico ‘“de
suerte que no se dé un paso en la teoria sin que el alumno tenga delante de los ojos la
aplicacion del principio expuesto, hecha por un escritor notable; y siempre sera prefe-
rible el ejemplo a la teoria”'s. Predicando con el ejemplo, incluye un apéndice donde se
recogen “Cien ejercicios de composiciéon y de practica gramatical”. En el extremo
opuesto los autores encuadrados en el plan de estudios de 1903 (Lemus, Pogonoski y
Tamayo y Zamora) conceden gran importancia a la practica, hasta el punto de que el
tltimo de ellos recomienda a sus alumnos el uso de un tomo complementario “destina-
do tinicamente a ejercicios y trozos graduados exprofeso para el analisis gramatical”®,

Los medios graficos no van mis alla de los cambios de tipografia y de la inclusion
de algunos cuadros y resimenes.

El Plan de 1926

La Dictadura de Primo de Rivera va a suponer un cambio en los esquemas educa-
tivos. Su actuacion en este campo presenta dos aspectos particularmente negativos y
polémicos: la supresion de la libertad de catedra y la reforma de la segunda ensefianza
llevada a cabo por Eduardo Callejo de la Cuesta (R.D. de 25 de agosto de 1926), cono-
cida como Plan Callejo.

El bachillerato se estructura en dos ciclos: bachillerato elemental y bachillerato
universitario, con tres afios de duracién cada uno. En estos dos periodos las materias
tedricas se complementan con “trabajos pricticos”, “necesario complemento, cuando
no correcciéon y mejora de los conocimientos tedricos”, que se imparten como obliga-
torios en las horas de permanencia con las que se cubrian las tardes.

La asignatura de Lengua espasiola desaparece de todos los cursos y niveles de la
segunda ensefianza; inicamente la Literatura, sea bajo el aspecto de Literatura espafiola

' NAVARRO y LEDESMA E.: Op. ¢it., Advertencia, pag. 7.
16 TAMAYO y ZAMORA, B.: Nociones ..., p. 3.
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o como Literatura comparada, tiene cabida en la planificacion general. Este abandono de
la lengua materna trata de compensarse, en lo que se refiere al bachillerato elemental,
con la introduccién de trabajos practicos en horas de permanencia. Dichos “traba-
jos” se organizan asignando al 1°f curso “la lectura en prosa y verso de autores caste-
llanos con ejercicios fonéticos o de pronunciacion”; al 22 curso, la “escritura al dictado
con ejercicios de ortografia y analisis gramatical”; y al 3% curso, la “redaccién y com-
posicién sobre temas propuestos, con manejo de diccionarios y obras de consulta,
anuarios, etc.”.

Puesto que la Lengua espariola no es una asignatura en sentido estricto, no estd some-
tida a la normativa del texto inico y obligatorio para todo el ambito nacional. Los dos
libros de este plan a los que hemos tenido acceso: Trabajos Prdcticos del Idioma espadiol, de
Vicente Villumbrales y Angel Lacalle'7; y Libro de Lecturas y Ejercicios de 1dioma Espadiol,
de Manuel Camacho Padilla’®, afrontan desde perspectivas diferentes el reto planteado
por la ley, reuniendo en una sola obra los materiales destinados a los tres cursos del
Bachillerato elemental.

Villumbrales y Lacalle organizan su obra, desde un respeto estricto a las disposi-
ciones legales, en los tres apartados previstos; en tanto que Camacho mantiene la habi-
tual distribucion en temas y, en cada uno de ellos, afiade a las nociones de teoria textos
para la lectura y “cuestiones” para la fijacion y aplicacion de los conceptos explicados.
También difieren en la seleccion de textos. Para los primeros, la “Antologia” se con-
vierte en la parte fundamental por el espacio que ocupa (mas de la mitad del libro) y por
la seleccion de autores, entre el siglo XVI'y la mas absoluta modernidad, con fragmen-
tos de Ganivet, Unamuno, Baroja, Azorin, los Machado, Pérez de Ayala, J. R. J.,
Gerardo Diego, Damaso Alonso y Alberti. Camacho, por su parte, no respeta la orde-
nacion temporal y presenta los textos en funcion de la teoria. Su seleccion abarca desde
el Alfonso X hasta los contemporineos (Ganivet y Menéndez Pidal), aunque prefiere
los del Siglo de Oro.

En lo que concierne a la teoria gramatical, unos y otro la reducen al minimo indis-
pensable, porque, segiin explican en sus prélogos, esas nociones no tienen otra finali-
dad que la de servir de elemento de consulta para resolver aquellas cuestiones que
puedan plantearse en el estudio del idioma. Pero mientras que Villumbrales y Lacalle
agrupan esos conceptos en el apartado B), relativo a los trabajos marcados para el 2°
curso; Camacho los reparte a lo largo de la obra (en 16 temas) y los completa con “un
cuestionario breve que el alumno deberi contestar y que el profesor podra aumentar en
los ejercicios de clase”.

Ambos libros se adscriben a la corriente tradicional; recurren a criterios heterogé-
neos en la descripcion de las categorias gramaticales; toman como referente Ginico la len-
gua escrita; y estin convencidos de que los clasicos son el mejor laboratorio en que
aprender a hacer buen uso del idioma. Aunque se decantan por la ejercitacion y la prac-
tica como métodos mas adecuados para el aprendizaje de la gramitica, difieren en el
desarrollo y presentacion de los ejercicios. Asi, Camacho propone una bateria de cues-
tiones que el alumno debe resolver al final de cada tema; y Villumbrales y Lacalle se
limitan a incluir al menos un ejercicio, ya resuelto, como modelo.

7 VILLUMBRALES, V. y LACALLE, A.: Trabajos Prdcticos del Idioma Espafiol. Madrid, Imp. de La Ense-
fianza, 1928.

' CAMACHO PADILLA, ]. M.: Libro de Lectura y Ejercicios Prdcticos de Idioma Espafiol. Cordoba: Tipo-
grafia Artistica, 1929.
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La exposicion de la teoria es clara, concisa, adaptada a la edad de los destinatarios
(alumnos de entre 10 y 13 afios) y centrada en los aspectos y datos fundamentales; aun-
que Villumbrales y Lacalle vayan del ejemplo a la definicion, al contrario que Camacho.

Por otra parte, parece mas que probable que, en este plan, continuaran usindose los
libros de texto de planes anteriores que, como ya hemos apuntado, contenian, a veces
en tomo aparte, una Antologia cuyos textos servian de base en las pricticas de Prosodia
y Ortografia. Asise deduce del testimonio de algin alumno ilustre como F. Ayala que
aprendio lengua y se aficion6 a la literatura en las clases de Tamayo y Zamora.

Los planes de la Republica

Tras la proclamacion de la Segunda Republica, se deroga el Plan Callejo y se resta-
blece la legalidad anterior, es decir, el Plan de Estudios de 1903, que sufre algunas adap-
taciones (Decreto de 7 de agosto de 1931) para no perjudicar a los alumnos que ya
habian comenzado sus estudios por el Plan de 1926. En lo concerniente a nuestra mate-
ria, que vuelve a denominarse Lengua castellana,la reorganizacion se limita a incorporar
la asignatura en 22 curso, porque los alumnos del Plan de 1926 no la habian estudiado
en primero. Por otra parte, en las “Recomendaciones a los Profesores” se solicita la cola-
boracion de éstos “para corregir las deficiencias de la instruccion publica recibida por
los alumnos que han empezado a estudiar el Bachillerato segtin el Plan de 19267, com-
pensando en lo posible esas carencias.

La reestructuracion de la segunda ensefianza durante la Republica se plasma en
dos planes, los de 1932 y 1934, en los que la asignatura de Lengua espariolay Literatura se
incluye en los siete afios que configuran el bachillerato como asignatura fundamental y
de desarrollo ciclico. Desaparece el texto inico, aunque para que un manual escolar
pueda ser recomendado a los alumnos deberi ser autorizado por una Junta cientifica y
su precio fijado por la Junta de Artes Graficas.

Como muestra de lo que fueron estos planes podemos consultar una obra bastante
original. Las Nociones de gramadtica castellana®, en las que Antonio Regalado Gonzilez,
partiendo de un enfoque positivista y haciéndose eco de las opiniones que en tornoala
ensefianza de la lengua han ido vertiendo autores como Unamuno y Américo Castro,
rechaza de plano la virtualidad de la Gramatica para ensefiar a hablar y escribir una
lengua, “como lo prueba el hecho de que todos sepamos hablar y escribir nuestra pro-
pialengua y podamos escribirla antes de estudiar Gramatica”*°. No por ello la desdefia;
sino que la coloca en el plano de las ciencias naturales puesto que recoge y estudia cOmo
son, como se ordenan los hechos de una lengua y como se manifiestan.

Ellibro se completa con unas Lecturas literarias*' notables por dos circunstancias: a)
la larga introduccion en la que Regalado expone una teoria de la lectura prestando
atencién tanto al aspecto fonético (voz, respiracion, pausas, pronunciacién y entona-
cién) como a la comprension e interpretacion del contenido; b) la cuidadisima seleccion
de textos que abarca desde el Cantar de Mio Cid a la generacion de 1927.

9 REGALADO GONZALEZ, A.: Nociones de gramdtica castellana. Madrid, Imprenta “Siez Hermanos”,
1934.

20 [bidem, p. 5.

*' REGALADO GONZALEZ, A.: Lecturas Literarias. seleccionadas por... Madrid, Bolafios y Aguilar,
1934.
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En el desarrollo de los conceptos sigue una metodologia que nada tiene que envi-
diar a las propuestas mas modernas. Reparte la materia en 45 capitulos; en los cinco
primeros se ocupa de la fonética y en el resto, de la morfologia y la sintaxis. Cada capi-
tulo se divide en tres partes: a) exposicion teorica, acompaifiada de sus correspondien-
tes ejemplos; b) nociones de ortografia y repaso de verbos irregulares; c) ejercicios de
aplicacion de la teoria, que van desde el reconocimiento de los fend6menos explicados
hasta la memorizacion, pasando por la realizacién de resimenes o esquemas y la crea-
ci6n de nuevas estructuras que se ajusten a los patrones estudiados. Ademis, por pri-
mera vez en un libro de texto escolar se mantiene un criterio uniforme en la dCS(:rlpcmn
de los hechos lingiisticos: todas las categorias estin definidas desde un triple enfoque
(formal, semantico y sintictico). Incluso se desli gadela GRAE para crear su propio sis-
tema, aplicando a la lengua los postulados positivistas de las ciencias experimentales.

La Guerra Civil supone un violento corte en todos los niveles de la vida y de la
sociedad y, por supuesto, en la ensefianza. La educacion se convierte en un instrumen-
to ideoldgico y cada bando trata de imprimirle su impronta.

En la zona republicana?? se abre el acceso a la ensefianza de las clases populares, para
aprovechar “las mejores capacidades salidas de las masas del pueblo, donde se encuen-
tran los mas abnegados defensores de la Republica”. Las dos realizaciones mis impor-
tantes en este sentido son: el bachillerato abreviado para obreros (Decreto de 21 de
noviembre de 1936); y el bachillerato intensivo para trabajadores mayores de 15 afios (Decre-
to de 28 de octubre de 1937).

ElPlan de 1938

En la zona nacional, la intervencién en el campo educativo comienza al mes del
alzamiento militar, cuando la Junta de Defensa Nacional encomienda a los alcaldes el
cuidado de que la ensefianza “responda a las conveniencias nacionales” y “a las orienta-
ciones del Nuevo Estado”23. Al mismo tiempo, se inicia la depuracion del profesorado,
separando de la docencia a todos aquellos cuya ideologia no era, o no se consideraba,
coincidente con los principios del Movimiento Nacional?4. A pesar de ello, el eje de la
reforma educativa se coloca en la ensefianza media, porque “es el instrumento mas efi-
caz para, rapidamente, influir en la transformacion de una sociedad y en la formacién
intelectual y moral de las futuras clases directoras”?s.

El Plan de Estudios de 1938 se asienta sobre tres pilares fundamentales: 1) la ca/tura
cldsica y humanistica, cuya ensefianza se considera “camino seguro para la vuelta a la valo-
rizacion del ser auténtico de Espafia”; 2) la formacion patridtica y religiosa, con la que se tra-
ta de “poner de manifiesto la pureza moral de la nacionalidad espafiola; la categoria
supenor universalista, de nuestro espiritu imperial”’; 3) el conocimiento de nuestra lengua,

“sistema nervioso de nuestro Imperio espiritual y herencia real y tangible de nuestro
Imperio politico-histérico”. Este plan de estudios se mantuvo vigente hasta 195 3.

22 Véase VAZQUEZ, M.: “La reforma educativa en la zona republlcana durante la Guerra Civil”. En:
Revista de Educacion, n® 240, septiembre-octubre 1975, pp. 6o-72.

23 O.M. de 19 de agosto de 1936 (B.O. del 21) y Ley de 1 de octubre de 1936 (BO del 2).

*4 Cfr. Historia de la Educacion en Espaiiay Ameérica,vol. 3, pp. 843 y 844; y M. de Puelles Benitez: Educa-
cidn e ideologia ..., p. 366.

5 Ley de 20 de septiembre de 1938. Reforma de la segunda ensefianza (BOE de 23 de septiembre).
Reproducida en UTANDE, M.: Planes de estudios..., pp. 443-457.
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De acuerdo con los principios que informan la ley, el estudio de la lengua nacional
y su literatura se realiza en todos los cursos del bachillerato, siempre sobre textos
clasicos.

En cuanto a los contenidos, observamos que los tres primeros cursos se dedican
exclusivamente a la gramatica; en cuarto se estudia Teoria y Técnicas Literarias e His-
toria de la Lengua; en quinto, Historia de la literatura universal; y en sexto y séptimo,
historia de la literatura espafiola?®. De lo que se deduce, como sefiala M. Seco, que el
alumno “solo estudiaba gramitica espafiola en los tres primeros cursos; después, es
decir, a partir de los trece afios de edad, ya no volvia a hablar de ese asunto ni nadie le
habia de preguntar nada sobre ello”?7.

Acerca de los libros de texto encontramos que, segtin la Base V de la Ley de 20 de
septiembre de 1938, “los libros docentes no podrin ser utilizados como textos por los
Establecimientos de ensefianza, tanto del Estado como privados, sin que previamente
hayan obtenido dictamen favorable de la Comision especial designada por el Ministe-
rio de Educacién Nacional, constituida para tal objeto, quien asimismo fijara el precio
maximo al que deberi ser vendido el libro para el publico”. Antes incluso de la pro-
mulgacion de la ley, por Orden de 7 de julio de 1938 (BOE del 12), se habia creado la
Comision dictaminadora de libros de texto para la segunda ensefianza (articulo 1°).
Segtn dicha Orden el plazo de validez de un libro de texto “no podra exceder de tres
afios” (articulo 4°).

No anduvieron remisos los autores de manuales escolares a la hora de elaborar tex-
tos que se ajustasen a la nueva ley. Asi, José Rogerio Sinchez —que ya habia probado
suerte en planes anteriores (1934)— presenta a la Comision Dictaminadora de libros de
texto para la segunda ensefianza la obra Lengua y literatura espafiola 1°, 22, 32 y 4°, que
merece un juicio favorable, porque la extensién y presentacion de la materia son “ade-
cuadas” y “el predominio de ejemplos y ejercicios practicos, laudabilisimo”. En rea-
lidad, Rogerio rehace y adapta su obra anterior (1935) adecuandola a las nuevas
exigencias. En el libro destinado al 42 curso®® los conceptos estin desarrollados a un
nivel excesivamente elevado y abstracto para unos alumnos que rondan los 13-14 afios.
Ademis, el planteamiento de la asignatura es absolutamente memoristico. Los ejer-
cicios estin enfocados al reconocimiento de fendmenos y estructuras sobre textos
dados, y solo se atiende a la lengua escrita. Todo lo cual deja entrever una concepcion
de la ensefianza en la que se prima la cantidad (acumulacion indiscriminada de conoci-
mientos) sobre la seleccién y ordenacién de los mismos.

Muy otras son las hechuras de los tres libros de Vicente Colodron Moran?9, y de los
dos de Carmen Pleyin3°. El intervalo de nueve afios que media entre la obra de Roge-
rio Sinchez y las dos primeras de ellas queda patente tanto en la presentacion de la mate-
ria como en la adecuacion y extensiéon de los contenidos y en el equilibrio teoria-practica.
Situacion que tiene mucho que ver con el paso desde una concepcion memoristica del

6 Cuestionarios de ensefianza media. Orden de 14 de abril de 1939 (BO del 8 de mayo).

*7 SECO REYMUNDO, M.: “El idioma y su metodologia en la ensefianza media espanola”. PFLE, I1,p.
308.

28 ROGERIO SANCHEZ, ].: Lengua y literatura espaiola. Parte Gramaticaly Técnica Literaria. Edicion ciclica.
Cuarto Curso. Por..., Catedritico. 52 ed. Toledo, Talleres Grificos de Rafael G. Menort, III Afio Triunfal
(1938). ) '

*9 COLODRON MORAN, V.: Lengua Espadiola I, pot..., Catedritico del Instituto “Angel Ganivet” de
Granada. Granada, Imp. F. Romain, 1947. Lengua Espafiola I1, Avila, Edit. Senén Martin, 1948. Lengua Espa-
fiola IV, Avila, Edit. Senén Martin, 1949.
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proceso de aprendizaje a una vision mas practica e instrumental del hecho educativo,
entendiendo la ensefianza de la lengua —en palabras de C. Pleyan—“no s6lo como técni-
ca gramatical, sino como verdadero desarrollo lingiiistico de los alumnos™3'. Todo
esto se materializa en: 1) una exposicion de los conceptos clara y concisa, en un tono dis-
cursivo adecuado a la edad de los destinatarios, sin dejar de lado el rigor cientifico
necesario; 2) unos cuadros y esquemas que recogen los elementos esenciales y refuerzan
la asimilacion de los conceptos; 3) unos textos literarios contemporaneos cuyas estruc-
turas lingiiisticas se ajustan especialmente a las nociones desarrolladas que serviran de
base a los ejercicios; 4) unas baterias de ejercicios en los que se tienen en cuenta, ademas
de las cuestiones gramaticales, el enriquecimiento del vocabulario, la comprension del
texto y las practicas de expresion oral y de redaccion.

Particularmente interesantes son las lecturas propuestas, pertenecientes, sobre todo
en Pleyin, a obras de autores no gratos al régimen (Unamuno, A. Machado, Pedro
Salinas, Garcia Lorca y Alberti, entre otros), sorteando los problemas con la censura
mediante el artificio de citarlos por las iniciales de sus nombres.

La parte negativa estaria representada por el hecho de que, en el plano cientifico,
dan la espalda a los avances que se habian producido, en nuestro pais, en los estudios
gramaticales3? y persisten en los planteamientos tradicionales, cercanos a la Gramatica
l6gica y normativa (Colodron) o matizados con un cierto interés por la forma y la fun-
cion (Pleyan).

ElPlande 1953

El nombramiento de Joaquin Ruiz Giménez como ministro de Educacion
Nacional, en 1951, supone, segin Puelles Benitez, “un incipiente brote de flexibilidad”,
aunque persisten los valores ideologicos que informaban el Nuevo Estado. Y asisu Ley
de Ordenacion de la Ensefianza Media de 26 de febrero de 1953 (LOEM), que sustituye
ala de 1938, viene a ser, en cierto modo, la superacién de la anterior situacion de beli-
gerancia y enfrentamiento. Aunque permanezcan las inevitables referencias ideologicas
al Movimiento Nacional, y se haga patente la preocupacion por garantizar “la forma-
cion intelectual y moral de la juventud espafiola en el servicio de los altos ideales de la
fe catblica y de la patria”, resulta evidente que el tono y el lenguaje han cambiado, al mis-
mo tiempo que comienzan a pesar los problemas técnicos del mundo de la ensefianza.
En realidad, como sefiala M. Pérez Galan, “representa un gran avance a nivel formal
con respecto a la situacion anterior, y es [...] una adaptacion a la nueva situacion politi-
ca internacional de los mismos principios que dieron vida a la Ley de 1938”33, confi-
riendo a la politica educativa del régimen un sesgo menos intelectualista y més practico.

En esta ley, que declaraba como principio pedagégico fundamental que “la educa-
cion intelectual debe disponer a los alumnos para el hibito de la observacion, el estudio,
el razonamiento, la expresion verbal y escrita y una sensibilidad estética”, la presencia de

3° PLEYAN DE GARCIA LOPEZ. C.: ALFA. Curso de lengna castellana. Barcelona, Teide, 1947. GAMM.1.
Curso de lengua castellana, 32 ed., Barcelona, Teide, 1950.

3t PLEYAN, C.: GAMMA, Observaciones preliminares, p. 4.

32 Para mis datos puede consultarse MARTINEZ NAVARRO, L.: La gramdtica espaiiola en el bachillerato
(1900-1990), cap. 3. Universidad de Almeria, 1996.

33 PEREZ GALAN, M.: “El bachillerato en Espafia (1936-1970)”. En: La ensefianza en Espasia. Madrid,
Alberto Corazoén, 1975, p. 296.
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la asignatura de Lengua y Literatura espafiolas se mantiene en todos los cursos tanto del
bachillerato elemental como del superior.

Los temarios de Lengua espafiola para los cuatro cursos del bachillerato elemental
son practicamente idénticos a los del Plan de 1938. La tnica diferencia estriba en que
ahora los textos destinados a lecturas (uno por leccion) tienen que ser elegidos entre los
propuestos por el Ministerio en una relacmn que acompafia a los cuestionarios oficia-
les, de acuerdo con las normas siguientes: “1°. Los diez textos sefialados con (*) se con-
sideran obligatorios. 22. De entre los que no llevan asterisco, el Profesor podra elegir
otros diez. Y 3°. Otros diez podrén ser escogidos libremente por el Profesor, entre los
no seleccionados anteriormente, de la respectiva relacion, o cualesquiera otros ajenos a
ella, siempre que por su calidad sean dignos de atencién en las aulas, y adecuados a la
edad y capacidad de los escolares en los distintos cursos”.

En las orientaciones metodologicas que acompafian a los cuestionarios oficiales se
hace hincapié en el caricter eminentemente prictico de los estudios de Lengua, lo que
“exige que la teoria gramatical y literaria se desarrolle sobre ejemplos concretos, esto es,
sobre textos literarios debidamente seleccionados”. Por c0n51gu1ente las nociones abs-
tractas y los datos memoristicos deben reducirse al minimo. Los ejercicios practicos
deben realizarse “siempre a la vista de textos cuidadosamente sacados de las obras maes-

tras de la literatura”.

Se afladen también unas normas especiales para cada curso. En las que correspon-
den a primero, se establece la distribucién de la hora de clase en tres secciones o partes:
la primera, dedicada a la ortografia, consistia en un breve dictado (mdximum, seis lineas),
con correccion por el profesor, y comentario del dictado anterior”; la segunda, dedica-
da a la explicacion del programa tedrico, “a ser posible en didlogo con los alumnos”; y
la tercera, a una lectura comentada, en la que se estudiari el léxico y la gramatica. Para
segundo curso no se habla de distribucion del tiempo; solamente de la indole de los tra-
bajos que deben realizarse: lecturas en voz alta, resimenes orales o escritos, explicacion
del léxico, anilisis morfolégico y sintdctico elemental, recitado de poesias, noticias
sobre los autores y obras a los que pertenezcan los textos. En tercero y cuarto, ademas
de los ejercicios anteriores, se comenzara el estudio de la Historia de la literatura,
“mediante los textos”. El legislador apuesta por la renovacion pedagogica e insiste en
que hay que anteponer la asimilacion a la erudicion, el cultivo de la inteligencia del
alumno al de la memoria y los métodos activos a los pasivos.

Con relacién a los manuales escolares, se dice: “los nuevos libros de texto, tras un
periodo de adaptacion que el Ministerio seflalard, deberan ajustarse a dichos cuestio-
narios [los aprobados por Orden de 21 de enero de 1954]”; para el resto de los aspectos,
continia vigente la normativa de 1938, aunque aligerada de controles ideologicos.

Los cuatro autores cuyas obras hemos estudiado —los hermanos Anton Andrés4, J.
M. Blecua’s, F. Escolano3®y J. Ruiz Pefia37- siguen las directrices ministeriales y pre-
sentan unos libros de texto en los que se impone la metodologia activa y se potencia la

34 ANTON ANDRES, J. M.y ANTON ANDRES, A.: Lengua y Antologia espafiolas. Primer curso. Barcelona,
Imprenta Moderna, s.a. [1955].
35 BLECUA, ]. M.: Gramitica espaiiola. Primer curso. Zaragoza, Libreria General, 1955; Lengua y literatu-
ra. C zfarta curso, Zaragoza, Libreria General, 1957.
ES(,OLANO F.: Lengna y Literatura (Segundo Curso). Barcelona, Editorial Barna, s.a.
37 RUIZPERA, ].: Lenguay Literatura Espaiiolas (Curso Segundo). Burgos Hijos de Santiago Rodriguez,
1954.
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practica sobre la teoria. Todos, excepto Escolano —que separa en tomos diferentes la
teoria y los textos de las lecturas— coinciden en estructurar el desarrollo de los temas en
tres apartados:

— Preparacion inicial, que presenta dos variantes:

a) Una serie de reflexiones previas, en lenguaje conversacional, en las que se buscan
comparaciones y ejemplos de la vida diaria (a veces, peregrinos) que permitan
conectar las abstracciones gramaticales con la experiencia del alumno. Es el sis-
tema escogido por los Antoén Andrés y Ruiz Pefia.

b) Sobre un fragmento literario, elegido por la especial relevancia que tienen en él
los fendmenos gramaticales objeto de la leccion, se plantean algunas cuestiones
que despierten el interés del alumno y le conduzcan a centrar su atencion en los
aspectos mis significativos del tema. Es el sistema que aplica J. M. Blecua en sus
dos obras.

—Desarrollo de la teoria. Conectando las observaciones y sugerencias de la prepara-
cién inicial se llega a la definicion del hecho gramatical. En esta exposicion se resaltan
en negrita los conceptos fundamentales que el alumno debe asimilar (Antoén Andrés) o
se recogen en un recuadro, en forma de resumen (J. M. Blecua).

— Ejercicios. Cuando en la preparacion inicial se ha partido de un texto (Blecua), éste
sirve de base a las aplicaciones de la teoria. En caso contrario, se elige un fragmento de
entre los marcados por el Ministerio, teniendo en cuenta su adecuacion a los conceptos
explicados, y en torno a él se organizan las practicas. Normalmente se pide el reconoci-
miento e identificacién de los hechos gramaticales contemplados en la teoria, salvo en
Blecua, que solicita, ademis, la generacion de estructuras que se ajusten a lo expuesto en
la leccién. Formando una seccion aparte en los ejercicios anteriores (Antén Andrés y
Ruiz Pefia) o presentada como leccion independiente (Blecua) se plantea la lectura y
comprension de textos literarios, con tres apartados: a) ejercicios orales (lectura en voz
alta y aclaracion del texto); b) ejercicios escritos (dictado, practicas de vocabulario y
analisis gramatical); y ¢) composicion sobre un tema propuesto por el autor (Ruiz Pefia)
o sobre uno similar al de la lectura (Blecua).

Sin embargo, las innovaciones metodolégicas no se corresponden con la puesta al
dia enlos contenidos tedricos. Los cuatro autores no se apartan del enfoque tradicional
y como es previsible adolecen de falta de coherencia interna en la descripcion de los
hechos gramaticales; si bien, poco a poco, van dando entrada a los criterios formales y
funcionales.

También asistimos a un salto adelante en la utilizaciéon de los recursos graficos.
Los cambios se inician timidamente con la introduccion de ilustraciones relacionadas
con el tema de las lecturas y se generaliza el cambio de tipografia (mayuscula, cursiva,
negrita, etc.) para resaltar los conceptos fundamentales.

ElPlan de 1957

Las protestas estudiantiles de febrero de 195638 provocaron la destitucion de
Ruiz Giménez y la llegada al Ministerio de Educacion del falangista Jests Rubio

38 LAIN ENTRALGO, P., que era rector de la Universidad de Madrid, y que fue cesado en su puesto jun-
to con Antonio Tovar, rector de la de Salamanca, da testimonio de estos sucesos en su obra Descargo de
conciencia. Barcelona, Barral editores, 1976, pp. 418 y ss.
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Garcia-Mina, que habia sido subsecretario en el ministerio de Ibafiez Martin. El inci-
piente despegue econémico y la necesidad urgente de proceder a la industrializacion del
pais, asi como la apertura al exterior “obliga a revisar la organizacion y métodos de la
ensefianza; con el fin de lograr que un nimero mayor de técnicos pueda incorporarse en
breve plazo a sus puestos de trabajo”39. Esta orientacion practica lleva, en el ambito de
la ensefianza media, a la creacion del bachillerato laboral (1956) y a la modificacion del
Plan de Estudios de bachillerato (Decreto de 31 de mayo de 1957), “sin dar tiempo
—como sefiala M. Seco—a que un solo alumno hiciese su bachillerato completo segtin los
programas de 19547°4°

El criterio fundamental que rige la nueva ordenacion de los estudios secundarios es
“descongestionar, en lo posible, las ensefianzas teéricas, evitar en algunas materias la
excesiva reiteracion del método ciclico y garantizar, e incluso acentuar, el cultivo de las
asignaturas mas importantes y formativas”. Para ello, se reduce el nimero de cursosen
que se estudia cada asignatura, aunque, en conjunto, se mantenga el mismo nimero de
horas lectivas que en el plan anterior. Por otra parte, la unidad didactica pasade 6oa 75
minutos (45 de clase y 30 de estudio), con el objeto de suprimir el trabajo escolar fuera
del centro docente y establecer una relacion mas estrecha profesor-alumno. En nuestra
materia, la “descongestion” supone la supresion de la asignatura en los cursos tercero y
quinto. Asi, en primer curso se agrupan las nociones establecidas en el plan anterior
para primero y segundo: “Nociones preliminares de Gramatica. Fonética (sonidos,
especialmente vocales; acento) ortologia y ortografia elementales. Morfologia. Sinta-
xis de la oracién 51mple En segundo curso se recogen las cuestiones gramaticales
correspondientes al tercero y cuarto del Plan 195 3: “Sintaxis de las palabras. Sintaxis de
la oracién simple y compuesta. Ampliacion de fonética y ortografia”. Mientras que los
cursos cuarto y sexto se dedican a la teoria y técnica literaria, y a las nociones elementales
de Historia de la literatura por géneros (4° curso); y a la Historia de la literatura (6° cur-
s0). Las nociones de historia de la lengua se suprimen.

En las orientaciones metodologlcas apenas se aprec1ar1 modificaciones. Se continta
insistiendo en el caricter “eminentemente prictico” de la asignatura y en que hay que
relegar a un segundo plano los conceptos abstractos y los datos memoristicos. A pesar
de todo, como sefiala M. Seco, “la minuciosidad con que estin redactados los progra-
mas gramaticales de los respectivos cursos [...] La misma disposicion grifica de los
cuestionarios, divididos en tres partes: a) programa téorico, b) lecturas, c) normas
metodolégicas, ha contribuido engafiosamente a dar relieve a aquello que menos debie-
ra tenerlo, segin el espiritu de esas mismas normas oficiales”4'.

Enlo concerniente a los libros de texto, la normativa es la misma del Plan 195 3, sal-
vo en las disposiciones relativas a la obligatoriedad de ceiiirse a una determinada selec-
cion de textos literarios, que quedan derogadas. Como muestra de lo que fueron estos
auxiliares de la docencia hemos estudiado las obras de Brufio#?, Correa Calderon-Liazaro

39 Ley de 20 de julio de 1957 sobre ordenacion de las ensefianzas técnicas, Coleccidn Legislativa de Edu-
cacion y Ciencia, afio 1957. Madrid, 1973, pags. 526-541.

42 SECo, M.: “Elidioma y su metodologia ...”. PFLE, I1, p. 309.

4 SECO REYMUNDO, M. Metodologia de la Lengua y Literatura espaiiolas en el Bachillerato, Publicaciones de
la “Revista de Ensefianza Media”. N® 127. Madrid, MEN, 1961, p. §8.

42 Ediciones BRUNO: Lengua espaiiola. Primer curso, 22 ed. Madrid, Brufio, 1958; y Gramdtica espafola.
Segundo curso de bachillerato. Madrid, Bruiio, 1958.
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Carreter4s, Angel Lacalle#4, Carola Reig® y José M2 Ant6n Andrés4S. Entre ellos hay
una serie de puntos coincidentes, a saber:

—Enel plano tebrico destaca la extraordinaria fidelidad a las doctrinas académicas,
rota solamente por A. Lacalle, cuya obra, un trasunto de las teorias expuestas en su tra-
tado de Gramatica espafiola®?, se sitGia en una posicion intermedia entre la gramitica filo-
sofica y la gramatica descriptiva, muy semejante a la de R. Seco. Esta sumision a los
planteamientos de la RAE resulta atin mas incomprensible, si tenemos en cuenta que en
el campo de la investigacion gramatical han ido surgiendo aplicaciones de las teorias
estructurales tan importantes como las de Alarcos, Fernandez Ramirez, Pottier, Roca-
Pons o Manacorda.

— En el desarrollo y presentacion de los contenidos se impone la metodologia acti-
va con una divisiéon de los temas en tres apartados: a) teoria; b) lecturas, c) ejercicios
sobre las lecturas. Algunos, como Lacalle y Antén Andrés, aplican en la presentacion
de la teoria un sistema semejante al del plan anterior con un texto inicial o una reflexiéon
que sirve de base para el desarrollo de los conceptos y de los ejercicios de la leccion.

— En los ejercicios sobre la lectura se proponen cuestiones sobre ortografia, voca-
bulario, pricticas gramaticales, ademis de la lectura en voz alta. Unicamente Brufio y
Lacalle inciden en la practica de la redaccion, sobre todo el segundo que, bajo el epigrafe
“Aprende a redactar”, recoge las normas para expresarse bien ordenindolas en cuatro
bloques destinados a la presentacion, la correccion gramatical y ortogréfica, las técni-
cas literarias y la estructuracion y ordenacion interna del texto.

— En la renovacién radical de las lecturas. Desaparecen las hasta ahora habituales
antologias literarias oficiales, en su lugar se imponen los textos de autores contempora-
neos, cuyo contenido y forma conectan con la mentalidad e intereses del alumno, y se
prestan mejor a la discusion y al comentario. Facilitan, ademas, una descripcion de la
lengua desde un punto de vista sincrénico. La excepcion esti representada por Carola
Reig que concede mayor atencion a los de procedencia clasica. Sin embargo, el trata-
miento mas original corresponde a J. M? Anton Andrés que agrupa las lecturas por
temas y estaciones en una miscelanea inicial, la Pre-Navidad, la Navidad, la Primavera
y el Verano. Las cierra con un homenaje a Juan Ramén Jiménez que consta de una
nota biografica, cinco poemas y cuatro fragmentos de Platero y yo. Las razones que
invoca para llevarlo a cabo son: “Primera: En su prosa hay una tan acertada distribucion
de grupos fonicos que en ella podris practicar perfectamente los esquemas de entona-
cién que quedan expuestos. Segunda: Entre los escritores contemporaneos espafioles
nadie tiene mejor derecho que él al HOMENA JE de los nifios y de los amantes de la Belle-
za Literaria porque “su# poesia lirica en el lenguaje espasiol, constituye un ejemplo de elevado espi-
rituy pureza artistica’”4®.

43 E. CORRI:A CALDERON y F. LAZARO: Lengua espafiola. Primer curso, Salamanca-Madrid, Anaya, 1960;
y Lengua espaiiola. Segundo curso. Salamanca-Madrid, Anaya, 1960. Aparte de la edicién consignada, manejamos
también la edicion de 1966 (reimpresion de la de 1964), del primer curso; y la de 1967, para segundo. Pese a los
afios que las separan de las anteriores, y al hecho de haber sido aprobadas como texto por dos 6rdenes
ministeriales distintas (Orden de 15-VII-1959 y de 25-V-64, para 12; Orden de 12-VIII-1958 y de 16-VII-
1963, para 22) son absolutamente idénticos, paginacién incluida.

44 LACALLE, A.: Lengua espafiola. Primer afio, 32 imp. Barcelona, Bosch, 1962.

4 REIG SALVA, C.: Lengua espaiiola. Segundo curso. Valencia, E. Lopez Mezquida, editor, 1963.

46 ANTON ANDRES, J. M.: Lengua espariola. Segundo curso. Melilla, Ediciones Trivium, 1964.

47 LACALLE, A. Gramatica espaiola. Primera edicidn. Barcelona, Bosch, 1942.

48 Cfr. ANTON ANDRES, J. M.: Lengua espaiiola. Segundo curso. Melilla, Ediciones Trivium, 1964, pig. 214.
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Dentro del campo dela tipografia encontramos que la inclusion de recuadros, resi-
menes y esquemas se ha hecho general; ademas, las ilustraciones en blanco y negro van
cobrando carta de naturaleza (Brufio, Correa-Lazaro y Reig Salva). Pero el gran salto
adelante en la aplicacion de los medios graficos correspondea J. M2 Antén Andrés que
emplea el color, aunque sea a una tinta, tanto en las ilustraciones —obra de sus propios
alumnos—como en recuadros y subrayados.

El Plan de 1967

En 1962 se hace cargo del Ministerio de Educacién Nacional Manuel Lora Tama-
yo, catedritico de Quimica de la Universidad de Madrid, de escasa experiencia politica,
perteneciente al grupo de los ministros fecndcratas, conlos que se pretendia, en un inten-
to de modernizacion del Estado, trasladar al sector publico criterios de racionalidad y
eficiencia propios de la empresa privada.

Dentro del campo educativo habia que hacer frente a la masificacion producida por
la elevacion del nivel de vida y a la aparicion de una amplia clase media, cuyas deman-
das de ensefianza eran cada vez mayores. Por lo que afecta a la segunda ensefianza, la ley
de 8 de abril de 1967 trata de resolver la diversidad de modalidades de bachillerato
(laboral, técnico y bachillerato clasico), “de suerte que toda la juventud espafiola reciba
una misma educacion durante los afios que preceden al despertar vocacional profesio-
nal, es decir, durante el bachillerato elemental comprendido en el periodo de escolari-
dad obligatoria”.

Con relacion ala asignatura de Lengua y Literatura espafiolas, se vuelve al mismo sis-
tema del Plan de 1953, reponiéndola en los cuatro cursos del bachillerato elemental,
pero con cuestionarios nuevos, puesa las nociones de morfologia y sintaxis, que snguen
constituyendo el grueso del temario, se afiaden nociones de historia de la leng_)ua, en pri-
mero y segundo; de semantica y lexicologia, en primero, segundo y cuarto; y de pre-
ceptiva literaria y métrica, en tercero. En el bachillerato superior no se producen
variaciones.

Para calibrar la repercusion del cambio de plan en el enfoque de la doctrina grama-
tical y en la metodologia disponemos de las obras de algunos autores como Correa-
Lazaro49, Carola Reig’®y Carmen Pleyan’', que habian probado suerte en otros planes
de estudios, junto a las de A. Amorbds-M. Mayoral’? o E. Quintanilla’? que inician su
andadura en este campo.

Todos los manuales de este plan, que en lo referente a su aprobacion y vigencia
deben someterse a una normativa similar a la de 1957, se esfuerzan en materializar, con

49 CORREA CALDERON, E. y LAZARO CARRETER, F.: Lengua espaiiola. Primer curso. Salamanca, Anaya,
1969.

¢ REIG SALVA, C. y GRAU, R.: Lengua espaiiola. Segundo cirso de bachillerato. Plan 1967. Valencia, E. Lopez
Mezquida, editor, 1968.

St PLIEYAN DE GARCIA LOPEZ, C.: NOMBRE. Lengua espaiiola 1°. Barcelona, Teide, 1968. IVERBO.
Lengna espaiiola 2°, Barcelona, Teide, 22 ed., 1968. PARADIGMA. Lengua y literatura espaitolas. 3° curso de bachi-
lerato. Barcelona, Teide, 1969. SINTAGMA. Lengua y literatura espaiiolas. 4° curso de bachillerato. Barcelona, Tei-
de, 1970. Los dos altimos en colaboracién con J. Garcia Lopez.

52 AMOROS GUARDIOLA, A. y MAYORAL DIAZ, M.: Lengua y literatura espaiiolas. 3°. Salamanca, Anaya,
1969.

53 QUINTANILLA SAINZ, E.: Lengua espaiola. Cuarto curso, 22 ed. Leon, Everest, 1973.
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diferente fortuna, unas orientaciones metodoldgicas que se centran en cuatro puntos
principales:

— Conseguir que el alumno desarrolle su capacidad de comprension, fije las bases de
sus conocimientos del idioma y llegue a expresarse correctamente.

— Despertar en él una conciencia lingiiistica y una preocupacioén constante por el
buen uso del idioma, capaces de contribuir socialmente al buen empleo del mismo.

—Hacer que arraiguen en el alumno el amor ala literatura y el sentido estético de la
vida, que alcance por su medio sensibilidad y finura espirituales que le hagan apto para
captar la belleza y los valores intelectuales.

— Contribuir al desarrollo de la personalidad del alumno y a su integracion social,
puesto que el lenguaje es esencialmente comunicacion.

En primer lugar, la metodologia se torna cada vez mas activa y todos los autores
compiten en llevar a la prictica propuestas que permitan mejorar el dominio de la len-
gua; incluso Pleyan y Quintanilla conceden carta de naturaleza, como elemento de
reflexion y estudio, a la lengua oral. Por otro lado, la teoria queda relegada a un segun-
do plano (Pleyin, 12, 22 y 3°; y Quintanilla) o, por lo menos, se la coloca en situacion de
igualdad con las pricticas (Pleyan, 42; Correa-Lazaro; Reig-Grau y Amoros-Mayoral).
Esto es debido a que en las orientaciones metodologicas se preconiza la subordinacion
dela gramatica a la lengua: “la gramatica ha de ser, sobre todo, un procedimiento para
que los escolares adquieran y perfeccionen su conocimiento del idioma: es éste el obje-
tivo del profesor y no la gramatica en si misma”. Ademads, para los cuatro cursos del
bachillerato elemental se advierte que “Las nociones gramaticales han de ser presenta-
das, mis que por definiciones, por medio de abundantes ejemplos y afianzadas con
abundantes ejercicios. Se partira, siempre que sea posible, de la observacion de algan
texto”. El Ginico que se ajusta estrictamente a estas recomendaciones es E. Quintanilla
quien en el tratamiento y exposicion de la materia parte de una “preparaciéon” (obser-
vaciones encaminadas a que el alumno se haga una idea del tema de la leccion); “voca-
bulario” (aclaracién del 1éxico especifico del tema); “lectura” (ejemplo vivo y prictico
de la teoria que se va a estudiar); “ejercicios practicos”: (a) sobre la comprension de la
lectura, (b) de preparacion intuitiva para el desarrollo de la teoria; “teoria” expuesta en
forma concreta, sencilla y esquemitica, con multitud de ejemplos; “ejercicios finales” de
aplicacion de la teoria al texto de la lectura, recitacion, dictado; “analisis gramatical” y
“redaccion” (con preparacion previa).

En el plano de la vinculacion entre gramatica escolar y gramatica cientifica obser-
vamos que se rompe, por fin, la hegemonia de la gramitica tradicional con la intro-
duccién de los planteamientos estructurales (Correa-Lizaro, Pleyan y Amoros-
Mayoral). De todos modos, se trata mas que de una ruptura de un intento de conci-
liacion entre las viejas definiciones nocionales y las nuevas descripciones formales-fun-
cionales. La mis avanzada en este sentido, porque introduce mayor cantidad de
elementos tomados del estructuralismo, terminologia incluida, es Carmen Pleyin. No
obstante, sigue en pie la pluralidad de enfoques y criterios, y, naturalmente, los libros
adolecen de la misma falta de coherencia interna que los de planes anteriores. Este
circulo vicioso se rompe en las obras de Pleyan, donde el enfoque semantico tradicio-
nal afecta a las definiciones de todas las categorias y la vision estructural se aplica a la
descripciéon de su forma y sus funciones.

Los textos seleccionados para las lecturas pertenecen en su totalidad a la literatura
contemporinca. Los autores mis innovadores son Amoros-Mayoral y Pleyidn que dan

© EpIcioNES UNNIRSIDAD DE S ALAMANC.A Hist. eduea., 19, 2000, pp. 95-119



112 LA GRAMATICA EN LOS MANUALES ESCOLARIES DE BACHILLERATO
ISABEL MARTINEZ NAVARRO

entrada a autores extranjeros especialmente dedicados a la literatura juvenil (Mark
Twain, Rudyard Kipling, etc.). La diferencia estriba en que Pleyan (en 12 y 2°) los eli-
ge atendiendo a sus posibilidades de servir como modelo en los ejercicios de redaccion
o también (caso de 3°) por su virtualidad para la explicacion de la teoria; aunque siem-
pre impere el criterio de que se adapten a la mentalidad del alumno, le aporten elemen-
tos para su enriquecimiento personal y se presten a la discusion y comentario.

Respecto a los medios grificos, merece destacarse la introduccion del color (dos
tintas), de las ilustraciones alusivas al texto, asi como de los recuadros, esquemas, cam-
bios de tinta y demas sistemas (punto gordo y cambio de tipografia, en Correa-Lizaro)
para resaltar los conceptos mas importantes.

El Plan de 1975

De nuevo la cuestion universitaria provoca el cese de Lora Tamayo y su sustitu-
cibn, el 14 de abril de 1968, por Villar Palasi, catedritico de Derecho Administrativo.
Aunque en su toma de posesion presentara como plano de actuacion preferente la poli-
tica universitaria, al poco tiempo, “ya con una vision mas completa y realista de los
defectos de nuestro sistema educativo’’4, se impone la labor de realizar una reforma
sustancial del sistema en su totalidad. :

Tomando como punto de partida el Libro Blanco y los informes que sobre él reali-
zaron distintos organismos y asociaciones, el ministro de Educacién y el de Hacienda
elaboraron la Ley General de Educacién y Financiamiento de la Reforma Educativa, de
4 de agosto de 1970. En su deseo de implantar un sistema educativo moderno, Villar
Palasi no tuvo en cuenta solamente la experiencia de otros paises europeos, sino que
busco en la mejor tradicion educativa de nuestro pais; de hecho hace suyos muchos de
los principios que inspiraron la Institucion Libre de Ensefianza. Esta identificacion
llega hasta el punto de que, como advierte Puelles Benitez, “una comparacion del pre-
ambulo de la Ley Villar con el real decreto de 10 de mayo de 1918 por el que se cre6 el
famoso Instituto-Escuela, muestra no s6lo una gran similitud en muchos de sus parra- -
fos, sino incluso una literalidad manifiesta”’’. La generalizacion definitiva de esta refor-
ma la llevari a término Martinez Esteruelas con el Plan de Estudios de 1975.

La reforma de Villar Palasi (LGE, 1970), al establecer un nuevo sistema educati-
vo y crear la Educacion General Basica (EGB), obligatoria y gratuita desde los 6 a los
14 aflos, redujo el bachillerato (BUP) a tres cursos en los que la Lengua espasiola s6lo se
estudia en primero, acumulando en un solo afio todos los conocimientos que, en el
plan anterior, se repartian a lo largo de los cuatro cursos del bachillerato elemental.
A pesar de la pretendida oposicion al plan anterior apenas se advierten diferencias en
los objetivos y en las orientaciones metodologicas, excepto en el interés por la lengua
oral.

El dilatado periodo de vigencia de este plan —de hecho atn no se ha extinguido—y
su cohabitacién con la reforma LOGSE han tenido una repercusion indudable en el
namero y factura de los manuales escolares y nos permite separarlos en dos grandes

54 VILLAR PALASI, J. L.: “Introduccién” a La educaciin en Espafia. Bases para una politica educativa [=
Libro Blanco]. Madrid, MEC, 1969, pig. 10.
55 PULLLES BENITEZ, M. DE: Educaciin e ideologia..., p. 426.
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apartados: a) los anteriores a 1982 —C. Pleyan’®, Alcina-Saura’7, Blecua’®, Ruiz Lagos-
Rubio Latorre’9, Lizaro-Tus6n%®, Garcia Barrientos-Gomez Torrego® y Villarreal-
Fernindez%2— que se esfuerzan en dar respuesta a las exigencias del BUP; y b) los
posteriores a esta fecha —Velézquez—VelillaGi, Cresp064, Barroso%s, Guirado®®, Pedra-
z2%7, Pefiarroja®®, Alhambra®, Calero? y Lazaro-Tusén’'- que procuran adoptar y
adelantar las propuestas de la LOGSE.

Como rasgos comunes a ambos grupos cabria sefialar:

- La incorporacion decidida de las nuevas doctrinas gramaticales, sea en su ver-
tiente estructural (Pleyan, Barroso y Alhambra); funcional (Garcia Barrientos-Gomez
Torrego, Villarreal-Fernandez y Peflarroja); o generativo transformacional (Lazaro-
Tus6n y Guirado). Aunque lo habitual es que los autores adopten una postura eclécti-
ca en la que se conjugan elementos procedentes de varias corrientes. Asi el enfoque
tradicional se compagina con planteamientos estructurales (Alcina-Saura, Crespo y
Pedraza) o funcionales (Blecua y Lazaro-Tusén 1987 y 1984). Las referencias generati-
vas que se encuentran en los otros textos no pasan de tener un caracter accidental y sue-
len consistir en precisiones que se superponen a una base estructural (Veldzquez-Velilla
y Calero) o funcional (Ruiz-Rubio). _

— La preocupacion por adaptar los contenidos a la edad y madurez de los alumnos,
con resultados aceptables. Las ocasiones en que fallan esos intentos se explican por un
exceso de academicismo (Alcina-Saura y Blecua); por lo inadecuado de la corriente ele-
gida (Lazaro-Tuson, 1987; y Guirado); o por una excesiva infantilizacion (Veldzquez-
Velilla y Crespo).

— El interés preferente por mejorar la competencia lingiiistica del educando,
poniéndolo en condiciones de comprender, comentar y generar distintos tipos de tex-
tos. Las propuestas de ejercitacion son muy variadas y abarcan desde las “experiencias

56 PLEYAN, C.: Lengua espaiiola. 1 Curso de BUP. Barcelona, Teide, 1975.

57 ALCINA, ].y SAURA, ].: Lengua espafiola. Primer Curso del Bachillerato Unificado Polivalente. Barcelona,
Vicens-Vives, 1975.

58 BLECUA, J. M.: Lengua espaiiola. Curso 1° BUP. Zaragoza, Libreria General, 1976.

9 Ruiz LAGOS, M. y RUBIO LATORRE, R.: Lengua espaiiola. 1° BUP. Valencia, E. Lopez Mezquida,
editor, 1976.

60 LAZARO, F. y TUSON, V.: Lengua espaiiola 1°. Salamanca, Anaya, 1977.

6t GARCIA BARRIENTOS, J. L. y GOMEZ TORREGO, L.: Lengua. 1° BUP. Madrid, Alhambra, 1981.

62 VILLARREAL, T. y FERNANDEZ, ].: Lengua espaiiola. 1° Bachillerato. Madrid, SM, 1976.

63 VELAZQUEZ, J. M2 y VELILLA, R.: Lengua. Bachillerato 1°. Barcelona, Casals, 1982.

64 CRESPO LLOREDA, J. A.; GOMEZ RAYA, A. M.; GONZALEZ GOMEZ, M. y ZARAGOZA GARCIA, P.:
Lengua espadiola. 1° BUP. Madrid, Akal, 1983.

65 BARROSO, M2. A., ALONSO, L. y GONZALEZ, D.: Lengua activa-r, 22 ed. Barcelona, Vicens-Vives,
1985.

e GUIRADO CID, M.; GONZALEZ LOZOYA, J. M. y R. DE VERA PLAZAS, D.: Lengua espafiola. Primer cur-
s0 de Bachillerato, 32 ed. Alcoy: Marfil, 1985.

67 PEDRAZA JIMENEZ, F. B.: Nuestra expresion 1. Lengua espafiola. Madtid, Brufio, 1988.

68 PENARROJA TORREJON, L. ez al.: Lengua espaiola 1° BU P. Valencia, ECIR, 1989.

69 Lengua espafiola 1. Bachillerato, Madrid, Editorial Alhambra, 1988. El material didictico de la Edito-
rial Alhambra para el Bachillerato esti elaborado por el siguiente equipo: Area de Lengua: Elisa Dome-
nech, Inmaculada Morente, José Palomar, Salvador Solé.

7° CALERO HERAS, J., MARTINEZ GOMEZ, M. y QUINONERO HERNANDEZ, J.: Lengua viva[1, Secreta-
riado de Publicaciones de la Universidad de Murcia, 1989. Accésit al Premio “Francisco Giner de los Rios”
ala innovacién educativa, 1987.

7 LAZARO, F. y TUSON, V.: Lengua espaiiola 1. Bachillerato. Madrid, Anaya, 1994.
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de expresividad y creacion con el lenguaje” de Pleyan, que persiguen facilitar el encuen-
tro con lalengua literaria a través de la propia experiencia creativa del alumno, hasta los
comentarios tipo, ya resueltos, que ofrecen como modelo Lazaro-Tusoén.

— Primar la vertiente practica de la lengua sobre el conocimiento tedrico, excepto
Blecua, Garcia Barrientos-Gomez Torrego, Guirado, Garcia y Pefiarroja, que equili-
bran ambos aspectos.

— La adopcién de una metodologia que huye de la pasividad y el adoctrinamiento
te6rico induciendo al alumno a que reflexione sobre lo que ya sabe y lo conecte con los
nuevos conceptos que debe asimilar. Se salen de esta linea Lazaro-Tuson (1977, 1987y
1994), Garcia Barrientos-Gomez Torrego, Garcia Madrazo y Pefiarroja, que se decan-
tan por el método empirico de exposicion-comprobacion. De todos modos, hay que
puntualizar que el método heuristico puro s6lo lo encontramos en C. Pleyén, quien faci-
lita un texto especializado sobre el tema objeto de estudio y deja que el alumno busque
los datos y elabore las definiciones. Entre los demas autores, unos —Blecua, Ruiz Lagos-
Rubio Latorre, Guirado, Alhambra y Calero— se valen también de textos lingiiisticos
originales como punto de partida; pero,a continuacion, desarrollan el tema en la forma
habitual; otros, plantean la reflexion inicial bien sobre cualquier texto en el que se dan
esos fendmenos, bien sobre ejemplos.

— La cuidadosa seleccion de los textos, que se rige por dos criterios: la contempora-
neidad, rota s6lo en los temas de métrica e historia de la lengua; y la idoneidad, enten-
dida como adecuacion o correspondencia con los contenidos y conexién con los
intereses y mentalidad del alumno. Rompen la norma Lazaro-Tus6n (1977, 1987y 1994) .
cuyos textos, de una indudable calidad, estin a afios luz de los gustos de nuestros ado-
lescentes.

La gran diferencia entre los manuales de los dos grupos, aparte de la asuncion dela
nueva filosofia reformista y las criticas al antiguo plan, se reduce al empleo de los
medios grificos. Asi, mientras los anteriores a 1982 conciben el libro como un instru-
mento de trabajo y prescinden —excepto Lazaro-Tuson— de las ilustraciones, aunque
abundan los cuadros, esquemas y resimenes; los posteriores a esta fecha, sin embargo,
estan concebidos mas como libros de entretenimientos, con un alarde de color y dibu-
jos que recuerdan los libros infantiles.

Por altimo, a pesar de que en las orientaciones metodologicas se postula una espe-
cial atencién a la lengua oral, su presencia en los ejercicios desciende respecto a los
manuales del plan anterior. En la mitad de los libros estudiados (Blecua, Ruiz Lagos-
Rubio Latorre, Lazaro-Tuson, Velazquez-Velilla, Garcia Madrazo, Pefiarroja y Alham-
bra) se prescinde de toda referencia a este nivel de lengua.

La utilizacion de libros de texto y material didéictico en el aula fue regulada en
197472, de manera que, en cuanto a contenido y precio, se requiere la autorizacion del
MEC (art. 1°). Ademds, una vez adoptados por los respectivos Seminarios Didacticos

“no podran ser sustituidos por otros durante un periodo minimo de cuatro afios, salvo
en casos excepcmnales por razones plenamcnte justificadas” (art. 62). En lmeas gene-
rales, esta normativa sigue todavia vigente.

LaLOGSE

7 Decreto 2531[1974, de 20 de julio, sobre autorizaciones de libros de texcto y material diddctico(BOE de 13 de sep-
tiembre). Desarrollado por Orden de 2 de diciembre de 1974 por la que se dan normas sobre autorizacion de
libros de texto y material didictico (BOE de 16 de diciembre); Correccién de errores (BOE de 18 de enero de

1975)-
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Las reticencias que los responsables de la Administracién educativa venian mani-
festando hacia la LGE y mis concretamente hacia la educacién secundaria, se materiali-
zan, en 1981, en un proyecto de reforma de este nivel educativo (BUP y FP) que la
Direccion General de EE. MM. somete a la consideraciéon del profesorado. En 1983 se
pone en marcha, en un reducido nimero de centros dependientes del MEC, la llamada
fase de experimentacion de la Reforma que en afios sucesivos se amplia al resto de las
Comunidades Autonomas. Aunque menudean las criticas y los profesores implicados,
reunidos en las 7 Jornadas de difusion y estudio de la reforma de las EE. MM., destacan, en sus
conclusiones, “su preocupacién por la ausencia de contenidos en Lengua y Matemati-
cas” y porque el cambio del sistema se esté planteando “como un reciclaje de los alum-
nos de FP en detrimento de los de BUP”73, la Administracion hace oidos sordos.

En 1989 ve la luz un nuevo Libro Blanco parala reforma del sistema educativo que
servird de base para el proyecto de ley que reestructura toda la ensefianza. El proceso
culmina el 3 de octubre de 1990 con la promulgacion dela Ley Orgénica de Ordenacion
General del Sistema Educativo (LOGSE)™, cuya implantacion, por razones econdmicas
y organizativas, se dilatard a partir del curso 1991-92 de acuerdo con un calendario de
aplicacion varias veces modificado. En el nivel de la ensefianza media, que pasa a deno-
minarse educacién secundaria, su implantacion se adelanta en un cierto nimero de ins-
titutos.

La educacion secundaria (12-18 aflos) se estructura en dos etapas: a) la educaciéon
secundaria obligatoria (ESO), de los 12 alos 16 afios; y el bachillerato (17-18 afios). Esta
division en dos etapas de cuatro y dos cursos, respectivamente, se aplicé por primera
vez en Espafia en 1918, en el Plan de Estudios del Instituto-Escuela de Madrid, y se repi-
te en los de 1953, 1957 y 1967 bajo la denominacion de bachillerato elemental (11-14
afios) y bachillerato superior (15-16 afios).

Nuestra asignatura, que pasa a denominarse Lengua castellana y Literatura, esta pre-
sente en todos los cursos de las dos etapas como materia obligatoria, segtin un patron
que ya habia sido aplicado por el Instituto-Escuela y en los planes de 1934, 1938 y 1953.
Este interés por la lengua responde al hecho de que se trata de un area del tronco
comun, a la que le corresponde preferentemente afianzar y mejorar las capacidades
comunicativas de los alumnos, desarrollando sus destrezas lingiiisticas de comprension
y expresion, consolidando el habito de la lectura y su disfrute e inicidindolos en la refle-
xion sistematica y funcional sobre la propia lengua con el fin de mejorar su uso.

Lo que mis sorprende de la LOGSE es que todas estas declaraciones de principio,
materializadas luego en los objetivos, en los bloques tematicos y en las orientaciones
didacticas, son un calco o clonacioén —salvada la inflacion terminol6gica propia de esta
reforma7’—del Plan de 1975, cuyo fracaso e inoperancia se pretende paliar.

La postura ante el papel de la gramatica en la ensefianza de la lengua queda expre-
sada con toda claridad cuando, al ocuparse de la didactica de la gramatica, se dice: “En
conclusion, parece que no hay lugar parala gramatlca en la clase de lengua si porella se
entiende la acumulacién de conocimientos tebricos desli gados de la actuacion lingiiis-
tica. Pero pasan a cobrar singular importancia los estudios gramaticales, si por ello se

73 “I Jornadas de difusiéon de la reforma en Salamanca”. En: Nuweva Revista de Ensefiangas Medias, n° 6,
Verano 1984, p. 13.

% Ley Orgdnica 1]1990, de Ordenacion General del Sistema Educativo(BOE n° 238, de 4 de octubre).

75 Cfr. Bachillerato. Estructura y contenidos, Madrid, MEC, Direccién General de Renovacién Pedagogi-

ca, 1991
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entiende la reflexion sobre los modos de construccién de los distintos tipos de mensa-
jes lingiiisticos, su anlisis y el conocimiento de las posibilidades y recursos que la len-
gua ofrece para la mejor interpretaciéon de los textos y una adecuada y personal
actuacién como emisor”. No se puede olvidar, recalca el legislador, que “la construc-
cion de un saber sistemiatico sobre la lengua no constituye un fin en si misma”. No obs-
tante, cuando habla de las destrezas lingiiisticas que el alumno debe conseguir en el
bachillerato, da por supuesto su dominio de unas “destrezas gramaticales clasicas” (seg-
mentacion de secuencias, identificacién de funciones y clasificacion de unidades) impo-
sibles de lograr sin una preparacion sistematica y con comentarios circunstanciales al
hilo de una determinada produccién lingiiistica.

Por otra parte, incurriendo en otra contradiccion flagrante, se hace hincapié —tan-
to en la ESO como en el Bachillerato— en que el ambito del uso de la lengua y su analisis
reflexivo y el del texto literario se relacionarin entre si de modo que “el estudio dela len-
gua se haga principalmente en los textos literarios, y el estudio de la literatura sirva para
la consolidacion de la competencia lingiiistica”. Llama la atencion esta insistencia, en
primer lugar, porque esta vinculacién lengua-literatura venia siendo denostada por los
especialistas debido a que con ella se obtiene una visién acrénica de la lengua, .
presentando en plano de igualdad estados de lengua no coincidentes; en segundo lugar,
esta actitud es propia de los planes de estudio mas conservadores, incluidos los prime-
ros del franquismo.

Respecto a los manuales escolares nos limitaremos a sefialar —pues la estricta con-
temporaneidad haria de nuestra valoracion una resefia— que los docentes se encuentran
abrumados por un aluviéon de publicaciones que compiten en presentacion (colorido,
imagenes) y en material complementario (cuadernos de refuerzo, de ejercicios, etc.).
Debido a la heterogeneidad de niveles de preparacion y conocimientos que presenta el
alumnado —en un mismo grupo coexisten analfabetos funcionales con alumnos prepa-
rados— las editoriales han adoptado la soluciéon de ofrecer dos “lineas” de textos: la
“suave’” y la elevada o “dura”, cuya diferencia estriba en la radical simplificacion e infan-
tilizaciéon de los contenidos de que suele hacer gala la primera.

Conclusiones

Dentro del conjunto de asignaturas sobre las que se estructuran los planes hay
siempre un grupo, que podriamos llamar de “materias comprometidas” (Filosofia, His-
toria), porque son reflejo directo de la mentalidad de la época. A ellas habria que afiadir
la Lengua, aparentemente neutra, pero que, en tanto que vehiculo del pensamiento,
constituye la herramienta bésica de que dispone el individuo para alcanzar su pleno
desarrollo. Por eso, tras los avatares que sufre en los distintos planes de estudio, hemos
de buscar unos referentes que tienen que ver, entre otras cosas, con una serie de condi-
cionamientos tales como:

— Lavaloracion de la propia cultura. Asi, mientras perdura una concepcién de la cultura
de corte clasicista, en la que se presenta el latin como “puerta unica que da paso a los
tesoros de la antigiiedad” y “fundamento y principio seguro para conocer y manejar
con acierto la lengua castellana” (Plan de 1866), Latin y Castellano se unirian en una sola
asignatura. Esta misma filosofia se aplica en el Plan de 1900, ultimo en que ambas mate-
rias aparecen juntas.

© EpIcioNES UNIN/ERSIDAD DE S ALAMANCA Hist. educa., 19, 2000, pp. 95-119



LA GRAMATICA EN LOS MANUALES ESCOLARES DE BACHILLERATO 117
ISABEL MARTINEZ NAVARRO

— La estimacion y respeto por la lengua espariola. Se expresa mediante la introducciéon
del estudio de la lengua nacional y de su literatura en todos los cursos del bachillerato.
A esta situacién puede llegarse desde presupuestos ideologicos no sélo opuestos, sino,
incluso, claramente enfrentados. Es lo que ocurre en los Planes de 1934 (el de la Repu-
blica) y de 1938 (el primero de la era franquista). En el primer caso, se parte de la defen-
sa del idioma en tanto que depositario de las raices culturales y las sefias de identidad de
un pueblo; en el segundo, de la exaltaciéon de la idea imperial y del nacionalismo a
ultranza (“la lengua compaiiera inseparable del Imperio”). Este interés por la lengua
nacional se mantendri en todos los planes de estudio hasta 1975.

— La aplicacion de criterios de rentabilidad inmediata a los estudios de bachillerato. En aras
de este enfoque pragmatico se suprimen o se reducen a su minima expresion aquellas
materias que se consideran poco “productivas” por su escasa incidencia en el merca-
do de trabajo. Estos planteamientos conducen a la eliminacién total de la asignatura
en el Plan de 1926, quedando relegada a las clases complementarias; a la reduccion
drastica que sufre en el Plande 1975, donde lalengua, y en consecuencia la gramaitica,
unicamente figuran el primer curso de BUP; o al tratamiento “ladico” de que es obje-
to en la LOGSE. Lo mas frecuente (resto de los planes) es que confluyan varios
condicionamientos.

Acerca de la gramatica y de su peso especifico dentro del programa de la asignatu-
ra de Lengua podemos sefialar que, cominmente, se suelen identificar lengua y gra-
mitica; porque ésta, salvo para aquellos autores que se acogen a las doctrinas
estructurales, suele abarcar otros aspectos de la lengua ademis de la morfologia y la sin-
taxis (morfosintaxis): prosodia, ortografia, fonética, etc. La division cuatripartita (foné-
tica, ortologia o prosodia; analogia o morfologia; sintaxis y ortografia) es la que alcanza
mayor predicamento entre 1900 y 1967, ya que cuenta con el respaldo de la Academia.
La otra variante (fonética, morfologia, sintaxis y semantica), defendida por los segui-
dores del generativismo (Lazaro-Tusén, 1977; y Veldzquez-Velilla), presenta una ver-
sion resumida en la que se funden la morfologia y la sintaxis (Guirado y Calero). La
division tripartita (fonética, morfologia y sintaxis) extiende su dmbito de influencia
desde 1903 2 1967 (‘Tamayo, Regalado, Brufio, Reig Salvd y Reig-Grau), compitiendo
con la académica. Desde 1975, los partidarios del estructuralismo y el funcionalismo
reducen la gramatica a la morfologia y la sintaxis (morfosintaxis).

En el plano de los contenidos asistimos a una clara disociacién entre la investiga-
cidbn gramatical y la practica docente, al menos tal como se refleja en los manuales esco-
lares. Los autores de manuales de bachillerato se muestran reticentes a dejar los trillados
caminos de la gramitica tradicional. La prevencion ante las nuevas doctrinas va mas alla
de la necesaria prudencia con que deben acogerse las innovaciones teoricas en este nivel
de ensefianza. Asi, aunque el estructuralismo habia cobrado carta de naturaleza en
Espafia a partir de 1951 con las obras de Alarcos, Fernindez Ramirez, Pottier, Roca-
Pons o Manacorda, entre otros; habrad que esperar hasta 1967 para encontrar los pri-
meros intentos de introduccion de estas doctrinas en los libros de Correa-Lizaro,
Pleyan y Amorbs-Mayoral. En este proceso de timida renovacion y apertura, en el que
no se prescinde de la base tradicional, la mas decidida es C. Pleyan, que reduce la pre-
sencia tradicional a las definiciones y clasificaciones nocionales de las partes de la ora-
ci6n, al concepto de género, a la aceptacion del potencial como modo independiente y
al tratamiento de la interjeccion. A partir de 1975 el estructuralismo y el funcionalismo
se incorporan normalmente a los libros de texto, solos o matizados por aportaciones
tradicionales o generativo-transformacionales. Se producen dos intentos fallidos de
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adaptacion de las teorias generativo-transformacionales (Lazaro-Tus6n y Guirado).
Pero lo que resulta mas llamativo son las “reconversiones” de textos en funciéon de la
respuesta que obtienen entre los docentes; como ocurre en los casos de Pleyan (1978),
con suabandono dela linea experimental para volver a un libro mis ajustado a las posi-
bilidades de un aula con 40 alumnos, y de Lazaro-Tus6n (1987), con el olvido del gene-
rativismo para retomar la linea ecléctica tradicional-funcional.

La preponderancia de las doctrinas tradicionales no debe llevarnos a pensar en una
coincidencia y homogeneidad de criterios; antes al contrario, bajo la etiqueta “tradi-
cional” pueden cobijarse desde los partidarios de la gramadtica general y razonada (San-
chez Doblas) hasta los seguidores del positivismo (Regalado); defensores de la
gramaitica l6gico-normativa (Colodrén y Escolano); creadores de sus propios sistemas
a través de una vision ecléctica (Navarro Ledesma y A. Lacalle); o simples transmisores
de la gramitica académica.

Es en la metodologia donde se aprecia la evolucion mas importante; pero, en con-
tra de lo que pudiera esperarse, no sigue una progresion lineal, sino que presenta alti-
bajos. En realidad, el tipo de metodologia aplicada depende mas del talante del autor
que de la época y las orientaciones que se incluyen en los cuestionarios oficiales. Encon-
tramos partidarios del aprendizaje puramente memoristico y repetitivo (Sinchez
Doblas y los Compendios de 1a RAE), que presentan la teoria sin mas aditamentos que los
inevitables ejemplos. Sin embargo, la tonica general hasta 1953 es la de limitarse a pro-
poner ejercicios de comprobacion, aplicacion o refuerzo al final de las lecciones. No fal-
tan, a pesar de todo, intentos de ruptura que se materializan en las obras de Navarro
Ledesma, Tamayo (Andlisis gramatical), Camacho y Regalado, en las que se coloca la
practica por encima o al mismo nivel de la teoria; y en los de Pleyan (Alfay Gamma),
donde se introduce el método de reflexion previa como sistema para conectar e integrar
las abstracciones gramaticales con la experiencia del alumno.

A partir de 1953 las orientaciones metodologicas apuntan, cada vez mis, en la direc-
cion de una enseflanza activa, reflexiva, mas centrada en las practicas que en la teoria.
Los autores y las editoriales suelen plegarse a estas exigencias, aunque existen ejemplos,
como los de A. Lacalle y Garcia-Gomez, que recuerdan la metodologia empleada en la
etapa anterior. Por otro lado, la forma de presentacion de los conceptos se fundamen-
ta en el método empirico de comprobacl(m y experimentacién de los datos aportados
por el autor; sin embargo, a partir de 1975, coincidiendo con la puesta en practica de la
LGE, se abren las puertas al método heuristico, que lleva al alumno a buscar su infor-
macion en los textos adecuados. Los resultados son dispares, pues mientras hay casos
(Pleyan, 1975) en los que se tiene muy en cuenta la adecuacion a la capacidad l6gica de
un alumno de 14 afios; en otros (Guirado y Crespo), las propuestas van enfocadas en
una direccién y de una forma que suponen una vuelta atrés, un retroceso en la conside-
racion de la capacidad discursiva del alumnado, merced a una excesiva infantilizacion.

Tampoco los ejercicios se ajustan a los mismos patrones en todos los manuales. Para
llegar a una adecuada visién de conjunto hay que prestar atencién a dos facetas dife-
rentes: a) el tipo de actividad que se solicita del alumno; b) sobre qué nivel de lengua
versa la reflexion tedrica o se montan estas actividades practicas.

Con relaci6n al primer punto, hasta 1975 la norma general es que los ejercicios pro-
puestos se dirijan al reconocimiento y analisis de los fenémenos y estructuras presentes
en los fragmentos sometidos a la consideracion del alumno. Rompen con ella Regala-
do, Rogerio (1935), Pleyan (1947, 1950), Blecua (1957), Reig Salvi (1963), Reig-Grau
(1968) y Amor6s-Mayoral, que insertan ademas ejercicios enfocados a favorecer la
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capacidad expresiva del alumno con la incorporacion de nuevas estructuras. A partir de
1975 la situacion se invierte de manera que la excepcién la constituyen aquellos autores
que constrifien las practicas a los ejercicios de identificacion exclusivamente (Lazaro-
Tusoén, 1987y 1994); Barroso, Garcia y Pefiarroja).

En cuanto al nivel de lengua sobre el que se organizan estas actividades o se plan-
tea la reflexion lingiiistica, se observa que, hasta 1938, la lengua escrita, y mas concre-
tamente la literaria, es el eje de la aplicacion gramatical, tanto en la vertiente tebrica
como en la practica. Desde 1938 en adelante la lengua oral empieza a ser objeto de aten-
cién en los ejercicios, pero no en la teoria.

La seleccion de textos, que se aportan como ejemplos o como material para los

‘ejercicios de lectura y de aplicacién de la teoria, se encuentra mediatizada por el con-
cepto académico de gramitica, basado en el criterio de correccidn, en el que se propo-
nen como modelos los buenos escritores. Esta sumision de la gramatica a la literatura
lleva a los autores a plantearse esta eleccion como una especie de antologia en la que han
de tener su lugar las obras cimeras de nuestra literatura. En el Plan de 1938 se rompe la
costumbre de mezclar épocas y autores, cifiéndose la seleccion a fragmentos de autores
contemporineos (finales del siglo XIX y comienzos del siglo XX). Como con ella se
abri6 paso, gracias a la pericia y buen hacer de los autores de los manuales, a escritores
no gratos a las autoridades del momento, se solvent6 el problema con la publicacién, en
el Plan de 1953, de una lista obligatoria de obras que habia de servir de referencia para
dicha seleccion. La norma se deroga en el Plan de 1967 y, a partir de este momento, los
responsables de la idoneidad de los fragmentos elegidos seran exclusivamente los redac-
tores de los libros de texto.

En los Planes de 1957 y 1967 la tonica general es la de incluir relatos cortos o frag-
mentos de obras que tengan unidad en si mismos. Gracias a ello se da entrada a la litera-
tura popular, a los autores hispanoamericanos y a los autores extranjeros especializados
en literatura juvenil. De este modo la lengua que recibe el alumno como modelo esta
cerca de su propia experiencia de usuario de los distintos niveles del idioma.

El especial énfasis que se hace a partir de la LGE en que se dé entrada en los progra-
mas y se estudien con detenimiento los distintos niveles y usos de la lengua trae como
consecuencia inmediata que, ademas de los textos literarios, aparezcan textos periodis-
ticos, publicitarios, e incluso tiras e historietas graficas. La excepcion esta representada
por los manuales de Lazaro-Tus6n, que se mantienen fieles a las conexiones literarias y,
aunque contemporineos, proponen unos textos que se encuentran muy alejados de la
sensibilidad e intereses del comin de los alumnos.

En definitiva, el tratamiento de la gramatica en los manuales escolares de bachille-
rato dista mucho de ser homogéneo, aun entre los autores que realizan sus obras para un
mismo Plan de Estudios. Ni siquiera las disposiciones oficiales evitan que se cumpla
aquello de que el mismo concepto explicado por dos maestros distintos puede llegar a
parecer dos conceptos diferentes.
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