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ci6n de nuevas modas e ilusiones episte-
molégicas y psicoldgicas.

Finalmente, el capitulo VI comprendia
las conclusiones obtenidas en el conjunto
de la investigacién, y al mismo tiempo,
tomando como base la critica realizada en
el capitulo anterior acerca del pensamiento
dominante en materia de renovacién de la
ensefianza de la Historia, se postulan un
sucinto abanico de ideas para intervenir en
el presente y en el futuro conforme a los
principios criticos que han inspirado al
autor de esta tesis doctoral.

DEL Pozo ANDRES, Maria del Mar: Las
escuelas primarias piblicas de Madrid
(1913-1931), Universidad Complutense
de Madrid, 1995. Directora: Dra. Isabel
Gutiérrez Zuloaga.

DOMINGUEZ PALMA, José: La presencia
educativa espaniola en el Protectorado
de Marruecos, Madrid, UNED, 1996.
Director: Olegario Negrin Fajardo.

Nuestro pais se encontraba establecido
en Marruecos desde principios del siglo
XIX, a través de la obra de los francisca-
nos espanoles Después del Convenio de
1912, y una vez iniciada la accién protecto-
ra, Espafia encontré una situacién descon-
soladora, que reflejaba el precario estado
de la educacién.

El Protectorado se dividié en tres eta-
pas, siendo la primera (1912-1927) de pacifi-
cacién y reconstruccién social. En lo edu-
cativo, con la excepcién de las escuelas
cordnicas, la mayoria de los centros esta-
ban en manos de los religiosos e institu-
ciones privadas.

La segunda etapa se inicia en 1927 y
llega hasta la Guerra Civil, realizindose
importantes reformas educativas, como las
de 1930 y 1935, ademds de una mayor ara-
bizacién de la ensefianza.

La tercera etapa (1936-1956) trajo la
obligatoriedad de la ensefianza marroqui y
la creacién de los Institutos de Bachillera-
to musulmadn, israelita y espafiol, siendo la
época mas fructifera en materia de educa-
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cién. En definitiva, el periodo de Protec-
torado fue decisivo para la construccién y
modernizacion de la educacion y la ense-
fanza.

FABREGAT DEUSDAD, Artemio: El pensa-
miento humanista de Monserior Vicen-
te Enrigue y Tarancon. Obispo de Sol-
sona, Universidad de Valencia, 1994.
Director: Dr. Francisco Baila Herrera.

Monsefior Vicente Enrique y Tarancén
publicé durante los dieciocho anos (1946-
1964) que ocupd la sede episcopal de Sol-
sona, una extensa, exuberante produccién
de discurso, en el que tiene su lugar pro-
pio el antropolégico. Lo public6, como
maestro nato en materias de fe y costum-
bres, bajo una forma especial de magiste-
rio eclesial catélico: las Cartas Pastorales.
Presenta, coincidiendo con el nacionalca-
tolicismo, caracteristicas y rasgos particu-
lares que lo hacen divergente de la filoso-
fia dominante del sistema socio-politico.
Como méxima y general caracteristica del
mismo ha de considerarse la «opcién por
el hombre», que le sitda en los inicios y
prommldades de la que se denominard
Teologia de la Liberacién, y que le descri-
be y califica como un gran humanista.

Mostré especialmente: —La exigencia
de redencién humana del obrero; —La
necesidad de renovar la Iglesia; —La
urgencia de restaurar la concordia entre los
espafioles, superando las banderias entre
vencedores y vencidos. Intenté cumplir
estos propésitos llegado el tiempo oportu-
no, y siendo Presidente de la Conferencia
Episcopal, como se le reconocié por quie-
nes aman realmente la paz.

FELONES MORRAS, Roman: La Universi-
dad Piblica de Navarra: génesis vy
repercusion de un proyecto, Madrid,
UNED, 1996. Director: Manuel de
Puelles Benitez.

A partir de un analisis interdisciplinar
y de historia comparada, se estudian bési-
camente cuatro grandes cuestiones:
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Los intentos de creacién de una
Universidad publica en el territorio entre
los siglos XIIT al XX.

2. El andlisis pormenorizado del pro-
ceso que desembocé en la ley foral de cre-
acién de la Universidad Publica de Nava-
rra (1979-1987).

3. La formulacién y caracterizacién del
modelo representado por la Ley de Refor-
ma Universitaria (LRU) y su concrecién
de la institucién navarra naciente.

La repercusién del modelo navarro
en el contexto universitario espafiol, previa
enunciacién de la tipologia de las Univer-
sidades creadas en Espafa en la dltima
década, y reflexién sobre el actual modelo
universitario y sus limites.

La conclusién mds relevante es que el
proyecto navarro supera el estricto y redu-
cido dmbito territorial en que se inserta,
para convertirse en un referente 31gmf1ca-
tivo en el conjunto del proceso de creacién
de Universidades en Espafia en la dltima
década. Un proyecto que, en cuanto tal, es
la mis genuina plasmacién préictica del
modelo previsto en la LRU.

GARcIA REQUENA, Filomena: Las ideas
pedagdgicas en la obra de Baltasar
Gracian, Universidad de Milaga, 1994.
Directora: Dra. Mercedes Vico Monte-
oliva.

GARCIA SANZ, Ana Jests: La educacion en
la novela de Pérez Galdés, Universidad
de Valencia, 1995. Director: Dr. Fran-
cisco Baila Herrera.

En las 31 novelas de Benito Pérez Gal-
dés se observa una intencionalidad peda-
gbgica que se refleja a través de su empe-
fio en mostrar la educacién como motor
regeneracionista de Espafia en el siglo
XIX, en que la burguesia alcanza su mayor
auge, y contrariamente a lo que antes habia
hecho la aristocracia se preocupa por dar
una instruccién a las clases populares.

Galdés describe en su novelistica la
accion meritocratica de la educacién, el
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papel de la mujer instruida como elemento
importante en la familia, los fallos de una
deficiente instruccidn religiosa, las caren-
cias materiales en la escuela, deficiente for-
macién y compensacién econémica de los
maestros, y los intentos krausistas en paliar
estas carencias advierte a los institucionis-
tas que deben formar HOMBRES, que sean
hombres, no que lo parezcan. Reitera asi
que educacién equivale a regeneracién.

GONZALEZ BRITO, Adolfo: «Politica edu-
cativa y equidad en América Latina: EI
caso de Chile, 1965-1994», Universidad
de Salamanca, 1997. Director: Dr. José
Maria Hernindez Diaz.

Uno de los rasgos esenciales de Lati-
noamérica contemporanea es la desigual-
dad social, econémica y cultural. Por esto,
desde la creacién de los sistemas naciona-
les de educacién en la década de los cin-
cuenta y, con mayor énfasis, a partir de los
afios sesenta con la vigencia de las ideas del
Capital Humano y del Factor Residual, se
ha puesto histéricamente una gran expec-
tativa en el rol homogeneizador de la edu-
cacion escolarizada en los paises de la
region.

Asi, es posible distinguir, al menos,
cuatro momentos en la mencionada evolu-
cién: en primer lugar, la educacién como
democratizacion en el acceso, en el mejo-
ramiento de los niveles de cobertura expre-
sado en el slogan «escuela para todos», se
trata del periodo que va de 1950 a 1970; en
segundo lugar, expandido el sistema en su
base se buscé férmulas para diversificar la
ensefianza secundaria que estaba recibien-
do fuertes contingentes escolares como
consecuencia de la etapa anterior.

La ensefianza, en efecto, presentaba un
fallo estructural, cual es de estar dirigida
Ginicamente a la ensefianza superior como
sinénimo de Universidad; habia, por consi-
guiente, que diversificar este nivel ofrecien-
do alternativas de formacién politécnica a
nivel de mandos medios calificados, de
acuerdo al perfil del desarrollo productivo
de cada pafs, es el periodo que cubre la pri-
mera mitad de la década de los setenta.
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