ISSN: 0212-0267

NACIONAL-CATOLICISMO Y EDUCACION
EN LA ESPANA DE POSGUERRA.
NOTAS SOBRE UNA ANTOLOGIA
DE TEXTOS Y UN ESTUDIO PRELIMINAR
DE A. MAYORDOMO"

Nationalcatholicism and education
in the postwar Spain. Notes about a reading and a
A. Mayordomo’s preliminary study

Herminio BARREIRO RODRIGUEZ
Universidad de Santiago de Compostela

RESUMEN: La Historia es hoy, mds que nunca, una disciplina que debe proyectar-
se hacia la comprensién mds cabal de nuestras raices y en el mejor conocimiento del
mundo en que vivimos. Por eso resulta de suma importancia, en Espafia, una critica
omnilateral del franquismo y sus consecuencias. Exhumar textos es importante. Como
también lo es hacerlo criticamente. Partiendo de los estudios histéricos cldsicos —aun-
que todavia insuficientes— se acomete en este estudio —critica de una critica— un
intento de determinacién de las principales fases del franquismo —periodizacién—,
desde el punto de vista histérico-educativo.

ABSTRACT: More than ever, history is today a subject which must be proyected to-
wards the most realistic comprehension of our roots and to a better knowledge of the
world where we live. In that sense, what Spain urgently needs is an holistic criticism of
Franco’s dictatorship and its consequences. It is important to exhumate texts. But to do
it in a critical way is important too. From the perspective of classical historial studies
—although not enough in number and quality— this paper tries to determine the main
steps of Franco’s period from an educational historical point of view

I MINISTERIO DE EDUCACION Y CIENCIA, Historia de la educacion en Espaiia. V. Nacional-
Catolicismo y Educacion en la Espafia de la posguerra. Textos y Documentos. Con un estudio preliminar
y una seleccién de textos de Alejandro MAYORDOMO PEREZ. Madrid, Secretaria General Técnica del
MEQC, 1990, 2 vols., 748 pp.
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¢Qué historia?

O suscribo plenamente la afirmacién del historiador cubano Moreno Fra-

ginals, cuando reivindica el derecho y el deber de hacer historia de la mismi-

sima actualidad. Es decir, cuando invita con insistencia a romper las borrosas
—y dudosas— fronteras entre diacronia y sincronia, entre el ayer y el hoy. Quiza sea
éste el primer requisito para desmitificar la Historia, para revolucionar su metodolo-
gia y para abrir, de par en par, las puertas del mafiana. Se trataria, en definitiva, de
acabar de una vez con los tpicos «veinte o treinta afios» de la llamada «perspectiva
histérica», especie de colchon protector o cdmara de seguridad con la que le gusta
operar a los historiadores especializados en la contemporaneidad, para poder juzgar
sin ser juzgados, para poder manipular sin riesgo o para justificar sin mds el presen-
te. Mecanismo, como se sabe, propalado por el sistema establecido para perpetuarse.
Manera de conseguir que el tiempo pudra la situacién y la vuelva irreconocible.
Intento de impedir la claridad y confundir la memoria colectiva, de convencer a la
gente de que un dia vivié lo que no vivid, contemplé lo que no contempld y sintié
lo que no sintié. Forma, en suma, de aduefiarse del pasado para hacer ver que un dia
fue lo que no fue. He ahi lo que puede ocurrir cuando esperamos a que pasen los
afios para poder investigar «con perspectivas...

Jesus Vicente Chamorro decia no hace mucho —no se si citando a alguien— que,
segun los te6logos, Dios es el dnico que conoce el futuro y que, por tanto, puede ha-
cer con él todo cuanto quiera. Sin embargo, nada puede, nada, con respecto al pasa-
do. Porque el pasado ya es definitivamente pasado... En cambio, los jueces, los poli-
cias y los historiadores son duefios absolutos de ese pasado y pueden hacer con él lo
que se les antoje. Es decir, de alguna manera, son més que Dios...

Es cierto que, en ocasiones, el acontecer histérico toma derroteros inimaginables,
pero, de cualquier manera, el desarrollo de los hechos, sea cual sea, no debe impedir
el anélisis inmediato. Porque las verdades sofocadas son tan verdades como las ver-
dades triunfadoras, las revoluciones fracasadas son tan revolucionarias —mientras lo
son— como las revoluciones victoriosas; en una palabra, los hechos consolidados lo
son en virtud de la accidn cotidiana de los seres humanos, que seran siempre los que
hagan y padezcan la historia. Aunque algtin dia, cuando la humanidad salga de esta
larguisima «prehistoria» —como dirfa Marx—, quizd el padecimiento no sea tan
grande (jqué lejos sigue estando el horizonte entre la realidad y la utopia!).

Pero no siempre los historiadores huyen del presente para ocultarlo... A veces lo ha-
cen, simplemente, por la imposibilidad de acceder a ciertas fuentes. Otras, en cambio, lo
hacen porque les duele. Duele el presente y duele, sobre todo, el pasado inmediato que
lo pari6. Y, en Espafia, nos duele, por ejemplo —al menos, a algunos, la transicién (ges-
tamos ya en una segunda transicién, como insinuaba recientemente Aranguren?). Y nos
duele, porque pesa amargamente sobre nosotros el franquismo. En realidad, lo que ver-
daderamente sigue doliendo es el franquismo. Y dolerd mientras no pueda ser critica,
definitiva y verdaderamente exorcizado para la historia. Aunque tampoco deberfamos
olvidar que lo que para tantos fue —y es todavia— agénico sufrimiento, para algunos
fue y sigue siendo recuerdo vivo y gozoso. Pero, independientemente de que prevalez—
can unos u otros sentimientos, la critica historica debe ser consumada. (Me gustaria acla-
rar, sin embargo, que yo no hablo aqui en tanto que especialista en este periodo de nues-
tra historia —que no lo soy—, sino tnicamente como lector de algunos trabajos de in-
vestigacion sobre la época y, sobre todo, como alguien que ha vivido esa experiencia).
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Sobre la critica del franquismo

¢Cudndo empieza, en realidad, la critica viva del franquismo? De alguna manera,
empezd ya con la revolucidon de 1934 en Asturias, con la lucha por el control del
E]ercuo y de los principales aparatos del Estado republicano. Siguié con la convul-
sién social producida por el triunfo del Frente Popular, en febrero del 36. Y, ya de
una manera frontal y definitiva, a partir del 18 de julio de ese afio, como consecuen-
cia de la sublevacién militar que desembocé en la guerra civil de 1936-39. Para conti-
nuar después, bajo diversas formas y en la mis negra y pétrea clandestinidad, hasta
el 20 de noviembre de 1975. Poco mds tarde, vendria el frenazo de la transicién, que
todavia dura y durard mientras no se rompa el equilibrio de fuerzas que convirtié la
«ruptura» en «reforma». ;Hasta cuindo? ; Hasta una nueva salida republicana...?

En este momento, seguimos siendo rehenes de un pacto y prisioneros de una si-
tuacién. Y mientras asi sea, no serd posible la critica de masas y de calle, la critica ca-
paz de cambiar cualitativamente una coyuntura histérica. La critica histérica del
franquismo se reduce hoy al libro, al estudio académico o al pequefio circulo. Y aun
asi, a pesar de tratarse de dmbitos tan restringidos, esa critica aparece también con-
dicionada y mediatizada por el pacto social explicito o implicito que nos envuelve.

Esta es la sensacion que siguen produciéndonos los estudios monograficos sobre
el franqulsmo, sobre el llamado nacional-catolicismo y, en particular, esta es la sen-
sacién que siguen produciéndonos los ensayos sobre temas educativos y, en general,
las investigaciones sobre la historia de la educacién de aquel periodo. Y tal es el caso
de este trabajo de Alejandro Mayordomo.

El profesor valenciano nos ofrece una muestra antoldgica estupenda del «nuevo
orden educativo» que se establece a partir del 1 de abril de 1939 y que habia empeza-
do ya a incubarse a partir de la ley de 20 de septiembre de 1938, en la llamada «Espafia
nacional»2. Muestra que llega a 1945 en lo que se refiere a «III. Documentacién.
Textos legislativos» y también en lo que respecta a «II. Documentacién. Seleccién de
textos» —salvo dos pequefias calas en 1951 y 1952, para redondear temdtica e ideold-
gicamente la muestra—.

Y es aqui, en los criterios de periodizacién, donde empiezan los problemas a la
hora de un rastreo o de una investigacion sistemadtica sobre la educacién franquista.
La antologia de Mayordomo se titula: «Nacional-catolicismo y Educacién en la
Espafia de posguerra». Y, de facto, el autor considera, implicitamente, que la posgue-
rra termina en 194s, €s dec1r coincidiendo con el final de la Segunda Guerra Mundial.
Por eso el «breviario» del MEC deberia haber llevado la acotacién cronolégica 1938-
1945, que siempre orientaria mejor al lector. Esa seria, probablemente, la primera pos-
guerra, la nuestra. Porque hay una segunda posguerra: la que afecta a toda Europa y
al mundo y, de una manera muy especial, a Espafia, y que dura, al menos, hasta los
afios so/60. Supongo que en el MEC tienen previsto ya completar su coleccidn de
«textos y documentos» legislativos hasta 1975. O incluso més acd. En realidad, debe-
rian llegar a la misma LOGSE. Con estudio preliminar o sin él.

Sin duda, hay una cierta unidad en la Espafia de Franco, entre 1938 y 1945. Y esa
idea la desarrolla muy bien Mayordomo. Pero también hay elementos ideolégicos,

2 Un primer estudio de conjunto, sobre la educacién republicana en la guerra civil es el de
FERNANDEZ SORIA, J. M., Educacion y cultura en la guerra civil. Esparia (1936-1939), Valencia, Nau Llibres,
1984.
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politicos, culturales y econémicos comunes en todo el periodo franquista, hasta 1975
e incluso después —posfranquismo—. Y resulta dificil hablar de las distintas etapas
del franqulsmo sin hablar del franquismo como totalidad. Por eso Mayordomo,
abordando Gnicamente cuestiones doctrinales de aquel fascismo a la espafiola, desa-
rrolladas entre 1938 y 1945, no puede ev1tar, en el remate de su estudio —y en varios
pasajes del mismo—, alusiones al conjunto.

Para Alejandro Mayordomo, el modelo pedagégico franquista supone «un alto
en el camino en la dindmica histérica de una pedagogia de progreso; un paréntesis en
nuestra Historia, importante por su peculiaridad y decisivo por sus consecuencias»
(Mayordomo, 199: 112).

La verdad es que no se muy bien si Mayordomo se refiere a todo el franquismo
o sélo al que se desarrolla entre 1938 y 1945.Estoy de acuerdo con él en que es «un al-
to en el camino en la dindmica histérica de una pedagogia de progreso» y también en
que es «un paréntesis en nuestra historia». Pero ya no estoy tan de acuerdo en que
sea «importante por su peculiaridad» ni «decisivo por sus consecuencias». Muy al
contrario, a medida que pasa el tiempo, el franquismo se va empequeiieciendo mis y
més y se estd convirtiendo en una minuscula y patética anécdota histérica que no
aportard nada «importante» ni «decisivo» a la historia contemporinea de nuestros
pueblos. Eso si, fue capaz de ahogar nuestra andadura colectiva durante més de cua-
renta afios; fue capaz de sembrar el oscurantismo y la muerte durante todo ese tiem-
po; fue capaz de castrar la conciencia social de una época. Pero, de todo eso, cada vez
queda menos. Y algin dia, muy probablemente, no quedara nada. Estamos asistien-
do ya a los ultimos ramalazos esperpénticos de una herencia miserable.

Yo sé que Mayordomo comparte buena parte de estas afirmaciones, pero, prisio-
nero, como todos nosotros, del pacto social, desde el 20 de noviembre de 1975, no se
decide a hacer la critica dura que se merece aquella época sérdida y sin grandeza. No
obstante, poco a poco, debemos ir rompiendo el viejo corsé y denunciando, una por
una, todas las barbaridades cometidas, todos los ultrajes sufridos, todas las vidas e
ilusiones cercenadas. Aunque nada quede de aquello —casi nada— para la historia.
Porque todos sabemos que la Historia es otra historia...

Por eso su estudio resulta demasiado «bondadoso» a la hora de juzgar lo que real-
mente fue el franquismo. Hay demasiada conmiseracién y piedad hacia semejante
infamia. Demasiada «objetividad» y frialdad. Demasiada consideracién con tanta
retérica vacua y ridicula. Y es que no hay por donde coger tanta estupidez y tanta
mentira. No hay pricticamente nada que pueda ser salvado.

Y, sin embargo, a pesar de tanta sordidez, la vida estaba viva. Seguian vivas las
ideas y los mensajes del «otro» pasado. Los hombres y las situaciones pasan, pero las
ideas permanecen. Por eso todo el esplendor de los afios republicanos seguia fluyen-
do como un rio subterrineo por debajo de todos nosotros... Por eso el «deciamos
ayer» de 1975 fue aparentemente tan sencillo. El franqulsmo —un mal fascismo, una
dictadura initil y criminal— habia sido sélo un movimiento social y politico de su-
perficie. Fue como una larga cuenta atrds. Siempre existi6 el convencimiento de que
el franquismo no sobreviviria al General. Por eso, la verdadera historia —aunque si-
lenciosa y soterrada— seguia su curso y todos lo sabiamos: tanto los que estaban em-
pefiados en represarla como los que pretendian levantar el dique.

Asi pues, la critica de masas del franquismo serd inevitable y demoledora algin
dia. Y si no se impone ya con urgencia es porque la pequefiez y las miserias de aque-
lla época permiten este paréntesis de hoy —también— en la critica. Se trata, en este
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caso, de la funcién social del desprecio. Aunque las iras de muchos no se acallen... Y
aunque las cuentas no estén definitivamente saldadas.

Un trabajo necesario

El trabajo de A. Mayordomo era un trabajo necesario. Y la antologia de textos y
documentos que nos presenta es un elemento esclarecedor y desmitificador de una
ideologia que quiso ser dominante, pero que nunca lo consiguié. Es verdad —como
él nos indica en las primeras lineas de su estudio— que hay ya un cierto volumen de
libros y articulos sobre distintos temas educativos del franquismo. Pero también es
cierto que gran parte de ese material se queda casi siempre en la pura epidermis de
los fenémenos analizados, carece de hondura critica y es, casi siempre, marcadamen-
te descriptivista.

Una de las investigaciones mds ambiciosas es quizd la de Gregorio Cimara Villar.
Se trata de un trabajo ampliamente documentado, con un nivel importante de dilu-
cidacién tedrico y del que, por de pronto, se saca la conclusion del fracaso franquis-
ta a la hora de construir y hacer operativa una nueva ideologia. La historia del fran-
quismo es la historia de una torpe «socializacién politica». En la introduccién,
Gregorio Cdmara hace también algunas consideraciones interesantes sobre la «oscu-
ra distincién» —como él dice— entre ideologia y mentalidad, en el franquismo. Lo
fundamental de este trabajo —citado en varias ocasiones por Mayordomo— es, sin
duda, toda la segunda parte, en la que se aborda «la configuracién del nuevo aparato
educativo» (Camara, 1984: 57-292).

«Nuevo aparato educativo», para Cimara. «Nuevo orden educativo», para
Mayordomo. Es decir, el viejo sistema educativo republicano habia sido destruido
(¢0 se encontraba en estado de hibernacidn?). De los tres grandes aparatos estatales
o paraestatales (Ejército, Iglesia, Escuela), la Escuela —fiel a la Republica hasta el fi-
nal— fue aniquilada, el Ejército se dividié (guerra civil) y la Iglesia se pasé por ente-
ro —casi— al franquismo (las primeras resistencias no llegarian hasta bien entrados
los afios 50).

A propésito de este proceso de liquidacién escolar, hay un libro interesante
—aunque un poco desordenado— de Ramén Navarro Sandalinas: La ensefianza pri-
maria durante el franquismo 1936-1975). Su dedicatoria es ya un manifiesto: «a la me-
moria de los ensefiantes fusilados durante la guerra civil» (Navarro, 1990: 7). Ramén
Navarro analiza en particular la represién ejercida sobre el magisterio, reconstruye
la génesis del nacional-catolicismo y expone los elementos mas llamativos de lo que
¢l llama «la larga noche de la escuela franquista» (dltimos afios del ministerio de
Ibafiez Martin, época de Ruiz Giménez y ministerio de Rubio Garcia-Mina). El li-
bro —como el de Cimara Villar— contiene ilustrativos anexos documentales y apa-
rece también citado en el estudio de Mayordomo.

Por contra, en el trabajo del profesor valenciano, se echa de menos cualquier re-
ferencia a las publicaciones més criticas del periodo franquista (pienso por ejemplo
en las ediciones argentinas o mexicanas de aquellos afios o en los repertorios de re-
vistas publicadas en el extranjero). Ni siquiera hay una mencién para los estudios cla-
sicos de P. Vilar, R. Carr, R. Tamames, J. Fontana o E. Diaz, que resultan hoy im-
prescindibles para una comprensién cabal de la génesis del franqulsmo y de su evo-
lucién ulterior. La dnica razén que encuentro para explicar estas carencias es la pre-
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ocupacién de Mayordomo por cefiirse a lo estrictamente histérico-educativo y por
su atdn de «iluminar» los textos antologados, sin mds; sobre todo, por esto dltimo.
Porque consideraciones argumentadas e importantes sobre la historia de la cultura y
de la educacién franquista se encuentran en Tamames, en Tufién de Lara3 o en E.
Diaz. Sin hablar de la capacidad de penetracién critica, de la finura analitica o de la
visién aguda y sintética de Vilar, Carr o Fontana. Y sabido es que resulta hoy tarea
imposible historia cualquier aspecto educativo o pedagdgico sin apelar a la historia
general o total y, sobre todo, a la historia de las ideas.

Sobre las etapas del franquismo

A. Mayordomo quiere que la publicacién que él prologa y prepara sea un «ins-
trumento de documentacidn y reflexién» (p. 15). Y dice al respecto:

«Intentamos sistematizar algunas de las mas importantes instancias educativas, signi-
ficar o precisar el enfoque politico-ideolégico del Nuevo Régimen —desde el dmbi-
to de lo pedagdgico—, rescatar y analizar el testimonio o el retrato vivo del discurso
y la realidad educativa de una época decisiva, y de gran influencia, ademads, en la edu-
cacién de muchos espafioles de hoy» (pp. 15-16) [Subrayados nuestros].

Las expresiones subrayadas explican, en buena medida, las carencias a las que me
referia antes. Por otra parte, lo de «época decisiva» y «gran influencia en la educa-
cién de muchos espafioles de hoy» es algo que habria que demostrar. Porque, sélo en
parte, aquellos posos trajeron estos lodos. La dictadura como forma politica coerci-
tiva y represiva y una educacién irracional y delirante han afectado, sin duda, a la
conciencia social de muchos espafioles, han generado corrupcién, desmformaaon
desinterés y espiritu poco participativo, pero no parece que hayan producido preci-
samente convencimiento ni, mucho menos, adiccién. En cualquier caso, la etapa
franquista que es objeto de estudio por parte de Alejandro Mayordomo no debe ser
precisamente la que haya podido dejar més honda huella.

Fue aquella una etapa muy coyuntural, muy condicionada por el contexto euro-
peo de la época (apogeo del fascismo y II guerra mundial —sobre todo hasta 1942 y
particularmente hasta el desenlace de la batalla de Stalingrado—) y profundamente
mediatizada por el desarrollo mismo de nuestra guerra civil. En todo caso, influen-
cia mis duradera debié ser la ejercida en los momentos de mayor consolidacién del
Régimen, sobre todo, a partir del «plan de estabilizacién» de 1959 y de los «planes de
desarrollo» subsiguientes.

Las discusiones de aquellos afios 60 —con la célebre correlacién entre «renta per
capita» y «democracia» que tanto le gustaba por ejemplo a Laureano Lépez Rodé,
con una base econémica en expansion y un cierto renacimiento cultural y alfabetiza-
dor, eran mds eficaces como instrumento de concienciacidn social y politica que to-
da la retdrica triunfalista, abstracta y vacia de los primeros 40. La gente de los 40 no
estaba para bromas, mientras que la de los 6o si que ya podia permitirselas. En reali-
dad, el actual cliché de que sélo es posible el desarrollo econémico en el marco poli-

3 Este si citado por Mayordomo. (Véase también un niimero, dedicado en buena parte a la educacién
franquista, de la revista Historia de la Educacion, Salamanca, 1989 [8]).
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tico de la democracia burguesa, no s6lo fue desmentido histéricamente por el nazis-
mo alemdn o por la propia Espafia franquista de los 6o, sino que lo fue, por ejemplo,
muy recientemente por el Chile de Pinochet o lo es ahora mismo por los regimenes
macroeconémicamente opulentos, pero tirdnicos y despéticos, de Taiwin o Corea
del Sur. En una palabra, Lépez Rod6 sabia muy bien con qué cartas jugaba...4.

Por otra parte, parece que hay unanimidad entre los autores a la hora de estable-
cer una periodizacién politica del franquismo y también una periodizacién econé-
mica. Segin Tufidn, en lo politico, habria una primera etapa de 1939 a 1945 —sin en-
trar, pues, en la dindmica politica del franqulsmo durante la guerra civil (gobierno de
Burgos)—. Una segunda etapa puramente autirquica: 1946-1951. Una tercera, de cier-
tos desequilibrios y vacilaciones, entre 1951 y 1956. Una cuarta etapa tecnocritica
(1957-1962). Una quinta que Tufidén llama «de desarrollo y conflicto» de 1962 a 1967.
Y una ultima «de desenlace» (1967-1972), cuya eclosion €l sitia en la crisis de Estado
de 1970 (proceso de Burgos).

Por su parte, Ramén Tamames establece asi las «fases de la politica econémica»
franquista: autarquia y estancamiento (1939-1951), recuperaciéon econémica (1951-1956),
plan de estabilizacién (1957-1960), estabilizacién (1961-1962) y planificacién indicativa
(1963-1975).

Pensando en una periodizacién histérico-educativa, el punto de arranque debe si-
tuarse, como sugiere Mayordomo, en 1938. Con Siinz Rodriguez (gobierno de
Burgos del 1 de febrero de 1938) tiene lugar la primera fase de desmantelamiento del
sistema educativo repubhcano, que concluye en 1939. De 1939 a 1951, Ibifiez Martin
serd, como nuevo ministro de Educacién Nacional, el maximo artifice del arraigo
institucional de lo que Tamames denomina el «neotomismo espafiol» (Tamames,
1979: 549). Hay, pues, bastante continuidad ideoldgica entre 1938 y 1951. No obstante,
el corte —aunque no muy definido ni decidido— que establece Mayordomo en 1945,
haciendo coincidir su perlodlzacmn histérico-educativa con la periodizacién politi-
ca de Tufién de Lara —no sé si deliberadamente o no—, puede ser pertinente. El
desenlace de la II guerra mundial ha debido repercutir de alguna manera en la prac-
tica educativa. Por lo menos, eso parece, a juzgar por el tono del discurso ideolégi-
co y pedagégico del Régimen. Basta con cotejar textos de la época o echar un
vistazo a las listas de ceses y nombramientos de ciertas instituciones y publicaciones
oficiales. El franquismo se preparaba para lo que pudiera venir...

1938-1945
En las paginas 16-17 de su estudio, dice Mayordomo:

«El primer franquismo presenta un discurso politico-ideolégico enardecido y sim-
plista —Ilas més de las veces— y exige como valores fundamentales para la «ciudada-
nia» la abnegacién y el espiritu de sacrificio y servicio al Estado, la d1sc1phna, la do-
cilidad social y politica, la conformidad con el «nuevo orden». El «espiritu nacional»,
el destino histérico de la Patria, la unidad nacional, son defendidas y excitadas, jun-
to al rechazo al partidismo o la prevencién ante peligrosos extranjerismos e intelec-

4 Los «encuentros de El Escorial», en torno a la figura del general Franco, celebrados en el verano del
92, ilustran bien las diferencias «de época» entre un Serrano Suiier (primer franquismo, fascismo de cami-
sa azul y de combate y espiritu guerrero del capitalismo sin careta democritica) y un Lépez Rodé (fran-
quismo maduro, de traje y corbata, de desarrollo «ordenado» y de vacas gordas del capital). Pero también
revelan sus similitudes y origenes comunes. Los dos hicieron una cerrada defensa del general Franco...
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tualismos. En el momento fundacional predomina el mensaje de la doctrina falangis-
ta, como programa; después esa componente e influencia sera, cuando menos, contro-
lada, y las esperanzas de la tendencia revolucionaria falangista se irdn desdibujando,
sobre todo al ir desmarcindose el Régimen —con la evolucion de la gnerra mundial—
de ciertos rasgos fascistizantes. Cambios en las formas de poder que van consolidando
otra presencia constante: el clima de exaltacion religiosa, la vinculacion entre la Iglesia
y el Estado, la mayor influencia de los sectores catélicos». [Subrayados nuestros].

La cita —larga— es sumamente esclarecedora a la hora de la caracterizacién po-
litico-ideoldgica del primer franquismo: caida del fascismo y nacimiento del nacio-
nal-catolicismo. Caudillismo y redentorismo catdlico son los nuevos referentes. Es
decir, en las antipodas de las libertades politicas y de la libertad religiosa. Algunos
sentimos en nuestras carnes el peso de semejante adoctrinamiento. Por eso nos cues-
ta tanto rememorar aquel pasado definitivamente muerto. Y es que si es verdad, co-
mo dicen los historiadores, que sélo el pasado vivo puede intervenir en la conflgura—
cién del presente y en la prefiguracién del futuro —verdadera y tnica significacién
de la Historia, auténtico sentido de la Historia—, aquel pasado sepulcral no debe te-
ner la menor incidencia en la vida que vivimos hoy.

De cualquier manera —y a propésito del dltimo parrafo subrayado en la cita de
Mayordomo—, la presencia de falangistas y catdlicos militantes en las filas del fran-
quismo, desde los inicios de la sublevacién militar, no siempre fue contradictoria. Al
contrario, se trata de dos componentes ideolégicos que, en la mayoria de los casos,
se suman. Véase sino el texto antologado de J. Pemartin: «Qué es lo nuevo.
Consideraciones sobre el momento espaiiol actual» (pp. 115-172). O el discurso de
Séinz Rodriguez «La escuela y el Estacfo Nuevo» (pp. 173-184), en el que se pueden
detectar los elementos de fondo de la nueva visién del mundo que el Régimen que
iba a nacer queria poner en pie. Més adelante, bajo el epigrafe «Signos de la Falange.
Voz de los prelados» pueden consultarse con especial detalle y pormenorizadamen-
te los avatares de esas relaciones entre los dos pilares ideoldgicos fundamentales del
franquismo (pp. 285-403).

Con el fin de la II guerra mundial, los te6ricos falangistas acometen el necesario
aggiornamento de la doctrina nacional-sindicalista. Si Ramiro Ledesma «habia de-
clarado en el “Manifiesto politico de la conquista del Estado’ (1931) la supremacia de
éste (...), afilos mds tarde, en una obra escrita en 1945, Arrese se ocupa en aclarar la
doctrina joseantoniana sobre el Estado totalitario (...), recalcando las diferencias en-
tre el Estado fascista y Nacional-Socialista y el nuestro» (Mayordomo, Ibidem, p.
20). Por su parte, la Iglesia «recela del posible monopolio politico falangista y recha-
za la antirreligiosa ideologia del nazismo, pero consolida con los afios su influencia
(Ibidem, p. 21). Y es que también para la Iglesia la guerra habia sido una «cruzada»
(Gomd). Aunque el cardenal Segura pusiera reparos a que en las lapidas de las igle-
sias de Espafia se identificase Unicamente a los mairtires del bando «nacional»
(Carande, 1989: 210)...

Parece fuera de toda duda que el fascismo espafiol fue siempre un fascismo «des-
cafeinado», un remedo del nacional-socialismo. Como no podia ser menos, tratin-
dose de Espana, un pais subdesarrollado y no una gran potencia del capitalismo, ca-
paz de implantar sin més la «dictadura terrorista de la oligarquia financiera», como
dirfa Jorge Dimitrov al caracterizar el nacional-socialismo como sistema polltlco-
ideolégico. Asi pues, no podia haber fascismo puro. Por eso Tamames califica el
modelo politico franquista como «un modelo politico oligrquico, anacrénico y
obsoleto» (Tamames, 1979: 612).
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Durante algunos afios y bajo miiltiples formas, continuaria esa particular disputa
entre falangistas y catdlicos, empefiados en la conquista de los principales aparatos
ideolégicos del Estado. Disputa que, en el ambito universitario, por ejemplo, podri-
an simbolizar muy bien el SEU y el CEU. Aunque, como se sabe, tal dlsputa nunca
rebasaria las fronteras de clase y, por tanto, la sangre nunca llegaria al rio..

Lo cierto es que, como dice Mayordomo —citando a Tufién—, «1945 marca el pa-
so del nacional-sindicalismo al nacional catolicismo». Y concluye diciendo:

«La identificacién entre catolicismo y nacionalidad espafiola seré signo definitivo de
esta primera etapa del franquismo; catolicismo y patria serdn unidos indisolublemen-
te por el Nuevo Estado, para quien, en consecuencia, el catolicismo es el fundamen-
to, la esencia de Espafia, su base artlculadora, lo que, en definitiva, dari sentido a la
conquista y construccién —‘restauracién’— del orden espafiol y cristiano»
(Mayordomo, Ibidem, pp. 22).

Un nuevo orden educativo

Ramén Tamames, en la estupenda historia del franqulsmo que vengo citando (una
historia contada muy de cerca, con importantes datos econémicos —como era de es-
perar—, hondamente sentida y vivida —y, por cierto, bastante lejos de las dltimas
posiciones y manifestaciones pohtlcas de su autor—) afirma que «en el primer go-
bierno del nuevo Estado se creé el Ministerio de Educacién Nacionals, que incluia
los servicios de prensa y censura. Sdinz Rodriguez —sigue diciendo Tamames—, ca-
t6lico y mondrquico a ultranza, inicié de inmediato una obra sistematica de desman-
telamiento de la labor realizada en la etapa anterior [republicana]. Suprimi6 el laicis-
mo, la coeducacién y la ensefianza —en las regiones bilingiies— en lengua vernicu-
la. Asi mismo, se introdujo una répida censura en los libros de texto y en toda clase
de actividades culturales» (Op. cit., p. 549).

A partir de ese momento, la educacioén se convierte en «otro frente», en una «nue-
va cruzada» (Mayordomo, Ibidem, p. 25). Dice textualmente Mayordomo.

«Elideario de la Institucién Libre de Ensefianza y la politica educativa reformista del
primer bienio republicano van a ser el principal punto de atencién de la pseudocriti-
ca de los primeros momentos —acerada, desorbitada, sin ningin tipo, incluso, de pie-
dad—, y el principal ob;eto de las medidas iniciales de la nueva administracién edu-
cativa, todavia en los trigicos afios de la contienda» (p. 26).

Mas adelante, califica esta actitud del nuevo Régimen hacia la tradicién educativa
institucionista, como «un tratamiento entre exagerado e insolente» (p. 27). Por su
parte, Mariano Pérez Galdn y Valeriano Bozal, en La ensesianza en Espafia, trazan
los rasgos esenciales del profundo abismo que se establece entre el «nuevo orden
educativo» y la educacion republicana (Bozal et alii, 1975: 21-88 y 259-328). Y Elias
Diaz, en Pensamiento espariol 1939-1945, dedica el primer capitulo al anilisis de la rup-
tura de la vida intelectual espafiola que se produce en 1939 y a los intentos fallidos de

5 Sustituyendo al Ministerio republicano de Instruccién Publica y Bellas Artes. Obsérvese el rebau-
tizo patridtico de esa institucién —entre otras— y de publicaciones como la Revista Espariola de
Pedagogia o la Revista Nacional de Eduacién.
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crear una «cultura imperial-totalitaria» (Diaz, 1978: 23). Intentos que se prolongan, al
menos, hasta 1951.

Esa es quizd la razén por la que Tamames sitda la primera etapa del franquismo
—desde el punto de vista politico e ideoldgico— entre 1939 y 1951, coincidiendo con
la «larguisima permanencia de Ibifiez Martin en el Ministerio de Educacién
Nacional» (Tamames, 1979: 549). Y afiade después: «La Ley de Responsabilidades
Politicas de 9 de febrero de 1939 (que estuvo formalmente vigente hasta el 13 de abril
de 1945), la Ley de Represion de la Masoneria y el Comunismo de 1 de marzo de 1940
y las numerosas disposiciones sobre depuracion de funcionarios (fundamentalmente
la ley de 10 de febrero de 1939) diezmaron los cuerpos docentes en Espaiia a todos los
niveles: maestros nacionales, catedriticos de ensefianza media y catedriticos y pro-
fesores auxiliares de Universidad» (Ibidem). Para Tamames, la «Ley de Ordenacién
universitaria de 1943» es «el prototipo de la legislacién educacional de este periodo»
[1939-1951] (Ibidem).

Desde el punto de vista de la ideologia pedagdgica, cabria destacar: la manipula-
cién de los textos escolares, la recuperacion del pensamiento mas conservador y tra-
dicionalista, el feroz clasismo que se implanta en todos los niveles del sistema educa-
tivo, las ventajas de todo tlpO que con31gue la ensefianza privada y confesional, el
aislamiento de la investigacién y la conversion de la JAE en CSIC. En una palabra,
«el principio de autoridad —el ‘magister dixit’— volvi6 de hecho a imponerse en la
ensefianza y Santo Tomds de Aquino se convirtié de nuevo en el eje central del pen-
samiento tedrico de la ideologia espafiola oficial, en combinacién mis o menos
intensa —segun el matiz— con los 26 puntos de la Falange» (Tamames, 1979: 550).

En realidad, como apunta Mayordomo —citando a Romualdo de Toledo—, se
trataba de sustituir «una pedagogia por otra pedagogia» (Mayordomo, 1990: 66). Y lo
que se consiguid fue una especie de mistificacién disparatada que no alcanzé sino
muy débiles cotas de implantacién. Cierta tradicién hispana y una retérica «impe-
rial» obsoleta y trasnochada no podian llevar muy lejos. De ahi el ripido declive de
semejante engendro. Aquella pedagogia teologizada darfa lugar a los ensayos mis in-
verosimiles que uno pueda imaginar. Basta con echar una ojeada a los repertorios de
aquellos afios de la Revista Espariola de Pedagogia o de la Revista Nacional de
Educacion. Los efectos de la inercia ideolégica y doctrinal sobrepasaron la obsoles-
cencia de la base sociopolitica en que se apoyaban.

Como consecuencia de todo ello, el magisterio se convirti6 —en el papel— en
una especie de vocacién mesidnica y salvadora de la patria, que debia seguir las pau-
tas de una nueva pedagogia entendida como una forma mis de religiosidad. Se pre-
tendia trazar un perfil casi mistico del magisterio. Los «capataces del orden estable-
cido», como diria Lerena, van a ser investidos de sobrenaturales atributos para que
puedan llevar a cabo su sagrada misién. Serd desempolvado el viejo santoral pedagé-
gico y sus santos patronos. El olor a incienso invade las instituciones y los libros. Y,
en la prictica, todo se reduce a justificar la liquidacién de la escuela tnica, activa, pu-
blica y laica por la que tanto habian luchado los hombres de la IT Republica y que, a
partir de 1975, volveria a mostrar con arrogancia todo su poder de conviccién y toda
su razén social de ser... A pesar de que siga siendo discutida por los herederos de
aquellos que trataron indtilmente de liquidarla. La reproduccién del llamado «fran-
quismo sociolégico» y de las «cien familias» sigue siendo su mayor obsticulo (Hoy,
en 1993, seguimos siendo rehenes de una reforma pactada).
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1951-1956 Y 1956-1959

Entre 1951 y 1956 tiene lugar lo que Tufién de Lara denomina «el fin de la autar-
quia y la cimentacién internacional del franquismo» y es también entonces cuando
se producen las «primeras fisuras internas en el bloque franquista» (Tufién de Lara,
1980: 259). Por su parte, Tamames habla de «un intento de reconciliacién nacional»
(Tamames, 1979: 554), coincidiendo con la politica que en aquellos afios trata de po-
ner en marcha el Partido Comunista de Espafia, cuando decide el abandono de la lu-
cha armada —cuyos udltimos flecos importantes se habian desarrollado en los
Pirineos—s.

El cese de Ibifiez Martin al frente del Ministerio de Educacién Nacional y el
nombramiento para el cargo de Joaquin Ruiz Giménez prepara esa «cierta labor de
reconciliacién nacional» a la que se refiere Tamames (Ibidem). Elias Diaz, con idén-
tica acotacién cronoldgica (1951-1956), habla de «liberalizacién intelectual Y apertura
politica internacional» y, desde el punto de vista de la historia del pensamiento espa-
fiol contemporineo, de la critica «integrista y evolucién posterior de Calvo Serer»,
del «primer Aranguren y el didlogo con el existencialismo y el protestantismo», de
«la comunicacién intelectual entre exilio e interior», de «las principales etapas en la
evolucién del pensamiento de Tierno Galvin», de ola historia como ciencia y la cri-
tica al ideologismo en la obra de J. Vicens Vives», de la filosofia y la literatura y, por
ultimo, de la «crisis universitaria de febrero de 1956». (Diaz, 1978: 91-130).

Para E. Diaz, en este periodo se lleva a cabo «un tenaz trabajo de reconstruccion
de la razon, frente al tradicional recelo anti-intelectual del catolicismo hispanico y
frente al irracionalismo de inspiracién fascista». Después —y hasta el mismo 1975—,
«la razén ha ido conquistando posiciones progresivas frente al odio a la inteligencia
y frente a los dogmatismos politicos y religiosos de las primeras horas [del Régimen],
pero también frente a las «irracionalizaciones» tecnocriticas, pretendidamente desi-
deologizadas, de tiempos mis recientes» (Diaz, 1978: 14).

Parece, pues, que hay unanimidad entre los autores, no sélo en la acotacién cro-
nolégica concreta de este periodo —o subperiodo— franquista, sino en la enumera-
ci6n de sus caracteristicas. Y, sobre todo, en el hecho de que 1951 representa un pun-
to de inflexién en la historia del franquismo. No obstante, debe insistirse, una vez
mds, en que s6lo con mucha prudencia conviene establecer determinadas fracturas en
la evolucién o dindmica histérica del franquismo. Como muy bien advierte Josep
Fontana, en su introduccién al libro Espafia bajo el franquismo, de lo que se trata es
de establecer «la naturaleza y las consecuencias del franquismo» (Fontana, 1986: 9),
cosa que él hace, en principio, con meras hipdtesis de trabajo, habida cuenta de los
pocos estudios que todavia hay sobre la época. O, como dice Tamames, no debemos
olvidar que por muchos cambios —o aparentes cambios— que se hayan producido
durante el franquismo, hay un denominador comin a la hora, por ejemplo, de juz-
gar la labor de los ministros y los gobiernos de Franco: y es que todos ellos eran
«franquistas»...

En todo caso, conviene resaltar los logros del ministerio Ruiz Giménez: catedri-
ticos depurados que fueron readmitidos, ciertas mejoras en el sistema de oposiciones,
modernizacién de los planes de estudio, menos dogmatismo en la docencia universi-

¢ Es cuantiosa la literatura memorialista sobre el tema. No tanto ya la ms estrictamente analitica.
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taria, fisuras en el SEU, extension del sistema de escolarizacidn, cierta apertura cul-
tural, etc. (Tamames, 1979: 555). La experiencia cristiano demécrata de Ruiz Giménez
finalizara con las huelgas estudiantiles en la Universidad de Madrid, en febrero de
1956. Paradéjicamente —o quiza por eso mismo— el cese de Ruiz Giménez aumen-
tard notablemente su prestigio internacional. Pronto empezara a gestarse la tarea re-
novadora de Cuadernos para el Didlogo... Y, mds o menos sucesivamente, en Parfs,
Ruedo Ibérico, en Roma, Realidad, en Madrid, Triunfo y en Barcelona, Destino...

El Plan de Estabilizacién supondrd un cambio importante en la historia econé-
mica de Espafia durante el franquismo. Empiezan a fraguarse las condiciones para la
puesta en marcha de los «planes de desarrollo» de los afios 6o. Desarrollo econémi-
co acelerado que no llevara consigo cambios cualitativos importantes en la naturale-
za del franquismo. Son conocidos los estudios econémicos de Ramén Tamames so-
bre la época. Hablando de las fases de la politica econémica del Régimen y después
de caracterizar la primera fase —la mds larga—, entre 1939 y 1951, como un periodo
marcado «por el signo de la autarquia, la inflacion y el estancamiento» —fase «que
estrictamente podemos llamar de posguerra, de no poca miseria y hambre»—
(Tamames, 1979: 422) dice:

«En la segunda etapa (1951-1956) siguieron potentes los sintomas autdrquicos mis sig-
nificativos, pero coincidiendo con una cierta recuperacion de la renta nacional, que
contrastd con el anterior estancamiento econémico global (...). La tercera fase, Ia mds
breve, cubrié los tres tltimos trimestres de 1957, todo 1958 y el primer semestre de 1959.
Esos dos afios fueron de buisqueda de un nuevo equilibrio, de planteamiento de una
liberalizacién econémica que finalmente se tradujo en el plan de estabilizacién de 1959.
La cuarta fase, que comenzé con la puesta en marcha del plan de estabilizacién, se ca-
racterizo, a partir de 1961, por un rapido crecimiento, y puede decirse que se ultimé
en enero de 1964, al entrar en funcionamiento el primer plan de desarrollo, inicio de
la quinta y tltima fase, de planificacién indicativa (1964-1975)» (Ibidem, 422).

En esta especie de recorrido histérico «comparado», diremos que Tufién de Lara
habla del «<modelo autoritario-tecnocratico 1957-1962». Considera que los conflictos
de 1956 (recordemos también la «ruptura» huelguistica y reivindicativa de Barcelona,
en 1951, tras el negro paréntesis de la posguerra) marcan «el final de una época en que
el bloque dominante se habfa mantenido de legitimaciones y ‘slogans’ procedentes de
la guerra y del instrumental ideolégico de aquel tiempo» (Tufién de Lara, 1980: 297).

Espafia entra en la «6rbita americana» y se prepara para la célebre espiral desa-
rrollista de los 6o. Jestis Rubio Garcia-Mina sucede a Ruiz Giménez como ministro
de Educacién, en 19567. Su labor serd bastante gris, pero, al mismo tiempo, bastante
practica. Se construyen numerosas escuelas y se promulga la ley de Ensefianzas
Técnicas. La agitacién estudiantil universitaria era constante. En 1962 le sucederd en
el cargo Manuel Lora Tamayo, que moderniza la Universidad. El MEN pasard a ser
el MEC. 1962 serd también el afio de las huelgas mineras asturianas y del desborda-
miento estudiantil, en Madrid y Barcelona principalmente. La pirimide escolar exi-
gia las inversiones que no llegaban. Y en 1968, coincidiendo con la gran oleada de

protestas estudiantiles en todo el mundo, es cesado Lora Tamayo y le sustituye José
Luis Villar Palasi.

7 NAVARRO SANDALINAS se extiende en variadas consideraciones respecto a los avatares por los que
debi6 pasar el magisterio primario.
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La Ley General de Educacién (1970)

A partir de 1968 estin dadas ya todas las condiciones para proceder a una rees-
tructuracién total del sistema educativo espafiol. La etapa franquista, objeto de estu-
dio y seleccién antoldgica por parte de Alejandro Mayordomo, quedaba ya lejos.
Casi tan lejos como nos parece hoy. Con las fronteras abiertas de par en par para la
salida de emigrantes y la entrada de turistas —pero también con las cdrceles dispues-
tas a acoger cada dia gran nimero de presos politicos— y concluidos tiempo ha los
fastos conmemorativos de los «25 afios de paz», la Espaiia de Franco debe afrontar el
reto de una reforma profunda de la educacién, buscando la mejor adecuacién entre
su sistema productivo y su sistema educativo. Muy atrds quedaba ya la experiencia
republicana, renacida, no obstante, tercamente ahora por la exhumacién de viejos
textos y ante una «permisividad» cultural e informativa que dar4 lugar a un conoci-
miento cada vez mayor de aquel pasado. Los cada dia mis frecuentes contactos con
el exilio, la proliferacién de publicaciones extranjeras consentidas y las grietas que se
van abriendo en los apartados ideoldgicos del Estado, propician una clara sensacién
de que «algo se mueve»...

Seria largo y estaria fuera de lugar hacer ahora —en estas «notas» de recensién
critica— un andlisis detallado de lo que fue el franqulsmo entre 1968 y 1972 y entre
1973 y 1975. Alguien podia tener entonces la impresién de que era aquel un sistema
politico eterno e inamovibles, pero, en el 4nimo de la gente, dominaba, a pesar de to-
do, la conviccién de que se acercaba el final y de que algo irreversible podia suceder.
En todo caso —y hasta 1972—, si eso no resultaba muy visible era por la distorsién a
que estaba sometida aquella particular coyuntura del pais, como consecuencia del re-
lativo bienestar econémico. Bienestar que, como es obvio, tenia un precio... Desfase
dramdtico entre el «progreso» material y la situacién politica y atmésfera intelectual.
Después, con la crisis econémica de 1973 y las enfermedades del general Franco, el
principio del fin del Régimen era ya una certeza, aunque nadie era capaz de vaticinar
c6mo iba a ser la salida de la crisis general del sistema.

En el inicio de esas dos minietapas finales del franquismo, se elaboran los mate-
riales de la Ley General de Educacidn, de 1970. Con la asesoria de la omnipresente
«eminencia gris» de Diez Hechleitner y la publicacién del célebre Libro Blanco
(1969), quedaron sentadas las bases de esa ley. Y si es verdad que las leyes educativas
tienen como finalidad el ajuste entre sistema productivo y sistema educativo, por un
lado, y sistema educativo y sistema politico, por otro, en este caso, se cumplia ese
axioma s6lo en un 50%. Porque pocas veces habrd sido promulgada una ley con un
grado mayor de desajuste entre el sistema politico y el sistema educativo. Las razo-
nes son varias. Una de ellas —quizd la pr1nc1pal— puede ser el decilage existente en-
tre el modelo politico franqulsta —«anacromco, obsoleto y oligirquico», al decir de
Tamames— y el desarrollo econdmico del pais. Hasta tal punto esto es asi que, en el
predmbulo de la ley, Villar Palasi y su equipo no dudaron en copiar literalmente fra-
ses enteras jdel ideario pedagdgico de la Institucién Libre de Ensefianzal, natural-
mente sin citar su procedencia.

8 Vid. volimenes de «memorias» de Carlos BARRAL (A7ios de penitencia y Los aiios sin excusa), entre
otros.

9 Vid. estudio preliminar de Francisco LAPORTA a la Antologia pedagigica de Giner de los Rios,
Madrid, Santillana, 1977.
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Lo que si es seguro es que la LGE de 1970 supone una reformulacién radical del
sistema educativo espaiiol. Tan completo es que no seria exagerado calificarla de au-
téntica ruptura pedagdgica. En una ojeada de conjunto a los dltimos 7o afios de la
Historia de Espaifia, no seria descabellado situar en 1931 —con la proclamacién de la
IT Repiiblica— la verdadera caida del Antiguo Régimen —al menos, en la conciencia
social de las gentes, por hablar en términos de historia de las mentalidades—. A par-
tir de aquel momento, nada podia ser igual que antes. Y nada fue, en efecto, igual que
antes. Ni siquiera durante los casi cuarenta afios de dictadura franquista. Tamames
sitia la verdadera ruptura politica de la Espafia de nuestro tiempo, es decir, la quie-
bra del viejo Estado, justamente en ese afo. Y la TUptura economica —inicio de la
modernizacién material de Espafia—, en 1959. No seria, pues, ningin disparate situar
la ruptura pedagdgica en 1970.

Como dice Carlos Lerena, la LOGSE (1990) —que se venia discutiendo desde
afios atrds— no ha hecho mis que desarrollar los elementos —ciertos elementos—
que ya llevaba dentro la Ley Villar y, por otra parte, no ha modificado cualitativa-
mente nada sustancial de la misma. Simplemente, ha profundizado y amphado de-
terminados aspectos. Ha introducido mejoras cuantitativas y ha racionalizado mis el
sistema educativo. Pero el anilisis de clase que se le podria hacer a la LOGSE es pric-
ticamente el mismo que se le puede hacer a la Ley Villar (con los cambios que se
quiera en la estratificacién social espafiola).

Es decir que, hasta aqui, la reproduccién socioldgica ha funcionado impecable-
mente y la llamada «escuela plural» se nos presenta —o, mejor, se NOs aparece—
como una «verdadera estrategia de conservacién» (Lerena). ¢Por qué? Entre otras
cosas —por cierto, no poco importantes—, por el curso que tomaron los aconteci-
mientos durante la transicién posfranquista. Al no producirse la ruptura politica con
el franquismo en los meses que siguieron al 20 de noviembre de 1975 y no habiendo
podido restablecerse la legalidad constitucional republicana, la verdadera «ruptura
politica» de la Espafia contemporinea hay que seguir situindola —como decia
Tamames en 1973— en 1931. Me refiero —claro— a los contenidos politicos reales de
la Espafia de entonces —salvando todas las distancias de las dispares situaciones
objetivas— y no a una forma de Estado abstracta —aunque fuera republicana— que
podria no ser la panacea de nada. Porque, como se sabe, también el Chile de Pinochet
es una republica. Y lo es también Corea del Sur...

No es cosa ahora —tampoco— de entrar en disquisiciones sobre el fondo de la
Ley Villar. Hay estudios meritorios sobre aquella reforma educativa. Desde el traba-
jo de Valeriano Bozal y Ludolfo Paramio Sistema educativo/sistema de clase, ya cla-
sico™, hasta el formidable estudio de Carlos Lerena, incluido en su libro Escuela,
Ideologia y clases sociales en Espatia, bajo el titulo «Acerca de las funciones ideol6-
gicas del sistema de ensefianza tecnocritico en la Espafia de los afios 70»1, pasando
por la conocida obra de Ignacio Fernindez de Castro Reforma educativa y desarro-
llo capitalista.

Espafia no tenia una ley general de educacién desde la casi «preshistérica» Ley
Moyano (1857). Era aquella una ley demasiado administrativa. Por eso «sirvié» du-

10 Ademis de La enserianza en Esparia —vid. referencia bibliogrificas—, convendria citar el més co-
yuntural Una alternativa para la enserianza, Madrid, Centropress, 1977.

I Véase en particular la Parte Sexta, «Escuela, ideologia y clases sociales en la segunda mitad de la dé-
cada de los 80», incluida en la 3.2 ed. (revisada y ampliada) de diciembre de 1986.
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rante tanto tiempo. No obstante, la riqueza y celeridad de las reformas educativas re-
publicanas habian rebasado con mucho sus estrechos marcos. La precipitacion de los
acontecimientos, entre 1931 y 1936, impidieron su derogacién y la puesta en marcha
de una nueva ley (cosa de la que se lamenta Antonio Molero en su libro sobre la re-
forma educativa republicana del primer bienio). La inestabilidad politica de aquel pe-
riodo arrastraba a la educacién. Al no haber un sistema politico estable, tampoco po-
dia haber un sistema educativo estable (no olvidemos que los afios republicanos fue-
ron afios auténticamente revolucionarios). A pesar de lo cual y yendo a la raiz mis-
ma del problema, Lorenzo Luzuriaga publicé un 1mportante opusculo que hubiera
podido sentar las primeras bases de esa ley que nunca existi6: Ideas para una refor-
ma constitucional de la educacion piblica®.

El franquismo, hasta que se sintié econémicamente consolidado, en la década de
los 60 (y a pesar de su objetiva precariedad politica), no se propuso —tampoco— una
ley de esa envergadura. Hasta que por fin, en 1970, todas las expectativas de los pro-
fesionales de la educacién y de la entera poblacidn escolar del pais parecian cumplir-
se. Pero si entramos a fondo en el tema, la cosa ya no estd tan clara. Las contradic-
ciones entre distintos sectores de las clases dominantes impedian el éxito de la ley
(Bozal, 1975 21-88). Por otra parte, la crisis econémica casi inmediata hizo que llovie-
se sobre mojado. Y lo que empezé siendo «la reforma de Villar Palasi» se convirti6
muy pronto en «la contrarreforma de Martinez Esteruelas». La financiacién fue el ta-
16n de Aquiles de la LGE. Y tal parece ser el sino de nuestras tltimas leyes educati-
vas. Porque la crisis econémica abierta en el segundo semestre de 1992 podria desvir-
tuar también notablemente la LOGSE. En un editorial reciente, el diario E!l Pais
aventuraba algo asf...

Punto y seguido

El gobierno de Felipe Gonzilez se siente tan plicidamente instalado en la reforma,
que solo suefia con Europa... El mismo Gonzilez dijo, en mds de una ocasién, que
Espafia habia perdido primero el tren de la «revolucién politica» (1789 y primera mi-
tad del XIX), después, el tren de la 2.2 revolucién industrial (dltimo tercio del XIX).
Por tanto, no podia permitirse ahora el lujo de perder también el tren de la «revolu-
cién tecnologlca» Segtin él y su equipo, la LOGSE debe servir para integrarnos
«pedagégicamente» en Europa e incorporarnos asi a esa revolucién finisecular.

Es posible que sea cierto. Aunque la LOGSE no es cualitativamente muy distin-
ta de la LGE (una ley franquista, pero de inspiracién institucionista —jquién lo iba
a decir!—), tampoco parece que las leyes educativas europeas sean, a su vez, muy dis-
tintas de la LOGSE. En el mundo de los ciegos... En fin, Maastricht dira.
¢Maastricht?...

En cualquier caso, da la impresién de que estamos lejos de aquel nacional-catoli-
cismo de la Espafia de posguerra. Supongo que Alejandro Mayordomo comparte
conmigo esta impresion. ¢ Lejos? S, lejisimos... Sin embargo, ¢qué significa ese neo-
nazismo que se extiende ahora por Europa? ¢Es algo serio y profundo o es pura
anécdota histérica?... Bueno, no parece cosa de volver a empezar...

2 BARREIRO, H., Lorenzo Luzuriaga y la renovacion educativa en Espania (1889-1936), La Coruiia, Ed.
do Castro, 1989 (vid. apéndices).
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