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(PUC-SP) em 1966 e, desde entdo, professor de Filosofia da Educa¢do em cursos

de Graduagio e P6s-Graduagio em Educacio, Dermeval Saviani, nos anos 1970
abracou a docéncia universitdria e a pesquisa em Histdria da Educagio. Com mais de
30 anos dedicados ao ensino superior, foi docente da PUC-SP e da Universidade Esta-
dual de Campinas (UNICAMP), sendo, nesta tltima, agraciado com o titulo de profes-
sor emérito em 2002. Sua trajetéria académica inclui a atuagdo como primeiro
presidente da Sociedade Brasileira de Histéria da Educagao, cargo para o qual foi eleito
em reconhecimento a significativa militan-
cia no campo e ao conjunto de suas publica-
¢des, dentre as quais se destacam Escola e
Democracia (1983), que em 2008 alcangou sua
40.2 Edicao, e a recente Historia das Idéias
Pedagdgicas no Brasil (2007), contemplada
com o Prémio Jabuti em 2008.

FORMADO EM FILOSOFIA pela Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo

Ao longo de sua trajetoria académica
Historia e Filosofia da Educagio se viram
enlacadas de vdrias formas. Sua formagio
inicial, mestrado e doutorado se deram em
Filosofia e Filosofia da Educacao. O inicio
da atividade de orientacio também esteve
ligado a essa disciplina. No entanto, participon
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intensamente da criacio da Sociedade Brasileira de Historia da Educacio, assumin-
do sua primeira presidéncia. Como o sr. percebe a relagio entre estas duas disciplinas
na sua constitui¢io como docente e pesquisador?

Preliminarmente, cabe um esclarecimento. Na verdade, nio fiz mestrado. For-
mei-me em Filosofia em 1966. No final de 1965, quando eu concluia o terceiro ano do
curso, fui convidado pelo Prof. Joel Martins a me especializar em Filosofia da Edu-
cagdo. Joel era professor de Psicologia da Educa¢do no Curso de Pedagogia e estava
preocupado com a vacdncia da cadeira de Filosofia da Educagdo, cujo professor, o
americano Stanley Krauss, regressaria para os Estados Unidos em julho de 1966. Sua
idéia era, entdo, que eu me preparasse para assumir a referida cadeira.

De fato minha opgio pelo curso de filosofia envolvia, desde o inicio do segundo
ano, o projeto de me especializar em uma drea determinada 3 qual pretendia me dedi-
car prof1s51onalmente. Ao longo do terceiro ano foram se ampliando as evidéncias de
que a referida drea seria a educagéo Tanto assim que, no inicio do segundo semestre
recebi uma proposta de participar de um curso de Educagio Internacional que esta-
va sendo cogitado num possivel convénio entre a PUC-SP e a Universidade Catélica
de Washington. A idéia era um curso com a duragio de dois anos sendo, o primeiro,
nos Estados Unidos e o segundo no Brasil, que seria frequentado por dez alunos,
cinco americanos e cinco brasileiros, escolhidos a partir das cinco dreas fundamentais
das Ciéncias Humanas: Filosofia, Soc1olog1a, Economia, Psicologia e Pedagogia. E eu
fui cogitado para participar do curso pela drea de filosofia.

Enquanto eu amadurecia essa idéia sobreveio-me, no final daquele ano de 1965, o
convite do Prof. Joel Martins. O Curso de Educagio Internacional acabou nio acon-
tecendo. Mas, em razdo do convite do Joel, dei inicio 2 minha especializa¢io em Filo-
sofia da Educacio. Para tanto, concomitantemente ao quarto ano do Curso de Filoso-
fia, inscrevi-me numa op¢io do quarto ano do Curso de Pedagogia denominada
«Questdes Especiais de Educagio», constituida pelas seguintes disciplinas: Metodo-
logia da Pesquisa; Problemas Psicoldgicos da Educacio; Problemas Socioldgicos;
Problemas Econémicos; Problemas de Satde Ptiblica e Educacio; Problemas de Poli-
tica Educacional; e Estatistica Aplicada a2 Educagio.

A partir de 1967, concluida a graduacio, colocou-se o problema da pés-gradua-
¢do. Diante da informagdo de que a USP iria abrir mestrado em Filosofia da Educa-
¢ao, Prof. Joel redigiu uma carta me apresentando ao Prof. Roque Spencer Maciel de
Barros que seria o responsdvel pelo referido mestrado na UsP. Dirigi-me a essa uni-
versidade, mas fui informado, na secretaria, que havia o projeto de instalagio do
curso que, entretanto, ndo tinha ainda data para comegar a funcionar. Retornando
com essa informacio ao Prof. Joel ele me sugeriu, entdo, que me inscrevesse direta-
mente para fazer o doutorado na prépria PUC de Sao Paulo, o que fiz em fevereiro de
1968.

Essa possibilidade estava contemplada nos regimentos das universidades, alids,
como se fazia na Europa, cujas universidades também nio tinham cursos regulares de
p6s-graduagdo, mas conferiam o titulo de doutor mediante inscri¢io e defesa publi-
ca de tese perante uma Comissdo Julgadora constituida pela institui¢io.

De fato, no momento em que se deu minha inscri¢do ainda nio havia sido regu-
lamentada a implanta¢io dos Programas de Pés-Graduagio, o que veio a acontecer
em 1969 com a aprovacio do Parecer CEF 77/69, relatado por Newton Sucupira. Com
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a regulamentacio, as inscri¢des anteriores foram mantidas, mas entramos num regi-
me de transi¢io tendo de cumprir créditos em disciplinas, além de elaborar a tese e
submeté-la a defesa publica. Cursei, entdo, as disciplinas «Ldégica do Conhecimento
Cientifico», ministrada pelo Prof. Leonidas Hegenberg, «Semindrio sobre Martin
Buber» e «Semindrio sobre Emmanuel Mounier», ambos coordenados pelo Prof.
Newton Aquiles Von Zuben. Paralelamente fui desenvolvendo a pesquisa que resultou
na tese «O conceito de sistema na Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional»
que, submetida a defesa publica, foi aprovada em 18 de novembro de 1971.

Minha relagio com a Histdria, a parte o fato de que foi uma das disciplinas que
mais me atraia desde os tempos do gindsio e do colégio (além da histéria propria-
mente dita, estuddvamos latim sobre a base da hist6ria romana, explorando cldssicos
como o De bello gallico, de Jalio César), logo que me formei fui instado por cir-
cunstancias fortuitas a ministrar disciplinas da drea de histéria. Assim, em 1967, ao
assumir a cadeira de filosofia no Colégio Estadual de Sio Jodo Climaco, na periferia
da capital de Sdo Paulo, deparei-me com a existéncia de uma aula semanal da disci-
plina Histéria da Arte nas turmas Vespertina e noturna do primeiro ano cldssico.
Além da raridade de licenciados nessa drea, o Colégio nio conseguia que um profes-
sor se deslocasse até aquele bairro perlferlferlco para lecionar apenas uma aula por
semana. A dire¢io da escola recorreu, entio, a mim. Argumentei que essa nio era
minha formagio especifica, mas minha argumentacio foi demovida pela necessidade
premente posta por aquela situagdo concreta. Assumi, entdo, a disciplina.

No mesmo ano fui convidado a assumir, no segundo semestre, a disciplina «His-
téria e Filosofia da Educac¢io» no Curso Normal do Colégio Sion. E, em 1968, apéds
preenchida a carga hordria da professora de Histdria, sobraram trés aulas dessa dis-
ciplina no segundo ano cldssico do mesmo Colégio Estadual de Sio Jodo Climaco.
Novamente veio o pedido para eu ministrar essas aulas. Novamente argumentei
com minha formagido especifica e novamente fui dissuadido e convencido a assumir
a disciplina.

Mas o fator decisivo que me levou a enveredar pelos caminhos da histéria e da
historiografia foi a minha concepcio de filosofia. Como rapidamente evolui em
minha formacio filos6fica para a concepgio dialética e, em seguida, mais especifica-
mente para o materialismo histérico, a Histéria se impds como o territério onde eu
tinha de me mover necessariamente. Minha tese de doutorado foi em filosofia da edu-
cagio na qual elaborei uma fundamentagio para a compreensio do conceito de siste-
ma em educagio. Mas, tratando desse conceito na Lei de Diretrizes e Bases da Edu-
cagio Nacional, trabalhei com fontes primdrias, o que levou o Prof. Lednidas
Hegenberg, que participou da banca examinadora na condigdo de légico da ciéncia,
ter destacado que um dos méritos do trabalho era de ordem historiografica por lidar
com fontes primdrias de forma cuidadosa.

A interlocugdo com a histéria da educagio se expressa, pois, desde os primeiros
trabalhos que orientei na pds-graduagio como se pode ver pelas dissertagdes de
Maria Luisa Ribeiro, O Método Dialético na Investigacio Historica da Educacao
Brasileira, defendida na PuC-sP em 1975; Ester Buffa, Critica Historica das ideologias
Subjacentes ao Conflito Escola Particular-Escola Piblica (1956-1961), defendida tam-
bém em 1975 no Instituto Educacional Piracicabano, hoje UNIMER; Gersolina Anto-
nia de Avelar, O Pensamento Educacional de Lubienska e sua Influéncia na Educa-
¢ao Brasileira, defendida na PUC-SP em 1977; Maria Elizabete Sampaio Prado Xavier,
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Critica da Autonomia do Pensamento Pedagogico Brasileiro (1822-1834), defendida na
PUC-SP em 1978; Renata Cldudia Steur, Jilio de Mesquita Filho: Formagao e Evolugao
de um Liberal, defendida na PUC-SP em 1982.

O entrelacamento entre filosofia e histéria da educagio parecia ter encontrado
condigdes ideais para se consolidar quando, a partir de 1980 passei a trabalhar também
na UNICAMP no Departamento de Filosofia e Histéria da Educacio. Considerando que
minha concepc¢io de filosofia se encontrava profundamente enraizada na histéria, eu
tinha a sensa¢do de que adentrava em meu «habitat natural» ao trabalhar num depar-
tamento que articulava, institucionalmente, essas duas dreas do conhecimento. De
fato, porém, as duas dreas referidas viviam uma situagio de desequilibrio no interior
do departamento. A filosofia contava com sete docentes doutores em RDIDP (Regime
de Dedicagdo Integral a Docéncia e a Pesquisa), além de um doutor em RTC (Regime de
Turno Completo, isto é, 24 horas semanais) e um mestre em RDIDP. Diferentemente,
a equipe de histéria era pequena, constituida por dois doutores em RTC e uma mes-
tra em RDIDP. Tendo sido contratado também em RTC, coube-me a tarefa de reforcar
a equipe de histéria da educacio.

Nessas circunstincias meu trabalho passou a se desenvolver dominantemente no
campo da histéria da educagio.

Nas duas disciplinas, percebe-se o compromisso com a Educacao. Que aspectos de
sua vida familiar e escolar considera determinantes em sua escolba pela militancia
educacional? Considera que a realizacio de estudos secunddrios em Semindrios de
Congregacoes religiosas teve interferéncia em suas opgoes?

Tanto meu pai como minha mide nio tiveram oportunidade de estudar. Ambos
jamais freqlientaram os bancos escolares. Mas meu pai conseguiu se alfabetizar pra-
ticamente sozinho e adquiriu grande gosto pela leitura: lia tudo o que conseguia
encontrar, como folhetins, jornais, almanaques e partituras, pois era também sanfo-
neiro que animava os bailes de fim de semana nos arraiais dos locais ¢ das circunvi-
zinhangas por onde morou.

Meus trés irmdos mais velhos s6 estudaram até o terceiro ano primdrio, pois as
classes multisseriadas do interior ndo ultrapassavam esse nivel. Quanto a mim, quan-
do minha familia se mudou para a capital de Sdo Paulo eu ainda ndo tinha cinco anos,
0 que me permitiu, a partir dos sete, ingressar no curso primario e concluir a quarta
série num grupo escolar de madeira, na periferia, que hoje nio mais existe.

Assim, no horizonte de minha familia no se colocava a perspectiva de se ascen-
der nos estudos e desempenhar fungdes intelectuais. Tanto assim que, quando estu-
dava no semindrio e me ocorria de pensar sobre o que eu iria fazer caso saisse do
semindrio eu ndo me imaginava prosseguindo nos estudos. Sonhava em levantar de
manhi cedo, pegar a marmita e ir para a fibrica para trabalhar regressando apenas no
inicio da noite como faziam meus irmios mais velhos.

Mas quando decidi deixar o semindrio eu ja havia cursado um ano de faculdade.
E nesse momento impus-me a tarefa de demonstrar que pobre também podia, sim,
ter formagio universitdria e vencer esse desafio. E decidi ir para a universidade e con-
cluir meu curso de filosofia. Penso, pois, que a vivéncia do ambiente de estudos no
semindrio em contraste com a auséncia desse ambiente no ambito familiar terd con-
tribuido, ainda que indiretamente, para que eu assimilasse a importancia da educagio.
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Penso, ainda, que a disciplina de estudos adquirida no semindrio contribuiu instru-
mentalmente para a valorizagdo da educagdo e para o meu progresso nos estudos.
Nio creio, porém, que tenha havido uma influéncia substantiva, isto é, no que se
refere a0 sentido da mencionada valorizagio, pois os rumos que imprimi em minha
trajetdria educacional se distanciaram significativamente daqueles que caracterizam
as instituigdes religiosas.

Sua formagao superior (graduagio e pos-graduagio) deu-se na Pontificia Univer-
sidade Catdlica de Sao Paulo, em um periodo em que setores da Igreja, como aqueles
reunidos no Congresso da Confederacao Latinoamericana de Religiao (CLAR), ocorri-
do no Rio de Janeiro, em 1966, debatiam a nocao de desenvolvimento e advogavam a
necessidade de wuma mudanca radical de orientacio da Igreja Catdlica no combate a
pobreza: questoes que emergiriam com maior contundéncia, posteriormente, nas Con-
feréncias do Conselho Episcopal Latinoamericano de Medelin (1969) e Puebla (1979).
Na mesma época, o Brasil sofria os efeitos de um governo ditatorial imposto por meio
de golpe militar com supressio dos direitos individuais. E posstvel identificar marcas
desses anos nas suas escolbas intelectuais, profissionais e de vida?

Efetivamente, algumas marcas podem ser identificadas. Quando iniciei meus
estudos de filosofia no Semindrio Central Filoséfico de Aparecida do Norte acom-
panhdvamos com atengdo e interesse a efervescéncia politica pela qual o pais passava.
Particularmente, liamos regularmente o semandrio «Brasil, Urgente» dirigido pelo
dominicano Frei Josaphat, cujas posi¢des se alinhavam em torno das reformas de
base e da orientacio nacionalista-desenvolvimentista. Na PUC-SP, em 1964, quando
cursava o segundo ano de filosofia participei, como convidado, de uma ou duas reu-
nides da Juc (Juventude Universitiria Cat6lica), mas entendi que nio era o caso de
integrar essa entidade. Contudo, a militincia no Movimento Estudantil me conduziu
a uma curta passagem pela AP (Ac¢io Popular), movimento politico organizado a par-
tir da Acdo Cat6lica, principalmente a JuC. Esse movimento havia sido criado em
1962, como uma estratégia para atuar politicamente de forma autdnoma em relagio a
hierarquia da Igreja a qual se subordinavam diretamente os organismos de Agdo
Catdlica como a JuC.

A partir de 1964, em decorréncia do golpe militar, a AP passou a atuar na clandes-
tinidade. Em 1966 participei da AP, que fazia a op¢do pelo socialismo e que ji se colo-
cava o problema da relagio com o marxismo. Mas, concluido o curso de graduacio,
me desliguei da organizac¢do informando a sua lideran¢a que, na minha avaliacio, o
movimento marcava passo por falta de embasamento teérico que lhe permitisse um
conhecimento mais claro da realidade brasileira sobre a qual pretendia atuar. Entdo,
a0 Iniciar a carreira universitdria, eu entendia que minha contribui¢io deveria se
situar na busca dessa fundamentacdo. Esse foi, pois, um aspecto importante em
minha decisio de me dedicar ao estudo da problemidtica da educagio brasileira e,
especificamente, a histéria da educacio.

Poderia discorrer um pouco sobre seus principais mentores, leituras marcantes, en-
contros e personagens? Como se foi consolidando, em sua trajetoria intelectual, a adesao
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ao marxismo? E de que maneira seu
percurso académico foi sendo pon-
tuado pelas opgoes tedrico-metodo-
logicas?

Um momento marcante em meu
curso de filosofia foi a disciplina
Teoria do Conhecimento ministrada
pelo padre belga Michel Schoyans,
que reproduziu a abordagem desen-
volvida por Van Riet a partir da ani-
lise da estrutura do homem em seu
curso na Universidade Catélica de
Louvain. Nessa institui¢io o neoto-
mismo se apresentava «aggiornado»
pelo diélogo com as correntes con-
temporaneas, em especial a fenome-
nologia. Impressionou-me nessa
andlise da estrutura do homem a
contraposi¢io entre 0s aspectos
empirico (situagio), pessoal (liber-
dade) e intelectual (consciéncia)
tendo em vista a contraposi¢io de
seus significados, o que conferia ao
homem um cardter marcadamente
paradoxal. O paradoxo se me apre-
sentou, entio, COMO uma categoria
central. E, na seqtiéncia de meus
estudos, o paradoxo foi se firmando como um conceito cujo significado correspon-
dia a uma contradi¢io que permanecia em suspenso, que nao se resolvia requerendo,
pois, uma via de superacio.

Em minha tese de doutoramento tomei a andlise fenomenolégica da estrutura do
homem como ponto de partida para esclarecer a no¢do de sistema tendo em vista a
explicitagio do conceito de sistema educacional. Mas nesse trabalho indiquei a via de
superagdo do paradoxo pela contradi¢io dialética. A essa altura eu ja havia iniciado
os estudos da concepg¢io dialética como se pode ver pelas obras Dalética e cultura, de
Lucien Goldmann, Dialética do concreto, de Karel Kosik, Materialismo historico e
existéncia, de Herbert Marcuse, Critica da razido dialética, de Jean-Paul Sartre e Filo-
sofia da praxis, de Adolfo Sinchez Vizquez, citadas na tese.

Quando comecei a lecionar, em 1967, o Prof. Casemiro dos Reis Filho foi contra-
tado para a cadeira de Filosofia da Educac¢io. Eu jd me encontrava inserido nessa
cadeira por ter sido monitor no segundo semestre de 1966, quando cursava o quarto
ano de filosofia. A partir de 1967 a cadeira foi desdobrada em duas: Fundamentos
Filoséficos da Educagdo, no segundo ano de pedagogia, e Filosofia da Educacio, no
terceiro ano. Assumi a primeira e a segunda ficou com o Prof. Casemiro, sendo que
a partir de 1968 as duas disciplinas ficaram sob minha responsabilidade, deslocando-
se o Prof. Casemiro para a Histéria da Educagdo. Nessa condi¢io, interagi muito
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fortemente com ele. Tinhamos contatos quase didrios, inclusive tomando o mesmo
Onibus entre o bairro das Perdizes, onde estava a sede da PUC-SP e o Ipiranga, onde
ele morava. Dai eu tomava um segundo 6nibus para Sio Jodo Climaco onde ficava o
colégio em que eu lecionava.

Nessas conversas eu lhe contava meus projetos, minhas idéias, minhas reflexdes
sobre educacio e filosofia, com o entusiasmo préprio de quem estava iniciando com
muita garra a carreira docente. Num desses momentos ele me disse: «pois é; se vocé
pretende, mesmo, seguir por esse caminho, vocé terd de enfrentar o estudo de Marx».
E eu lhe respondi, de imediato: «e qual é o problema?». Claro que eu j4 tinha alguns
conhecimentos de Marx; mas, a partir dai, procurei fazer leituras mais sistemdticas
comecando pelos Manuscritos econdmico-filoséficos. Depois, a partir do final da
década de 1970 e inicio dos anos 8o, inclusive por solicitagio dos alunos do doutora-
do, fiz uma leitura sistemdtica bastante completa de Gramsci e refiz a leitura de Marx
desde os primeiros escritos até O Capital.

A discussdo das opcdes tedrico-metodoldgicas se pos em vérios niveis, desde o
magistério na graduacio passando pelo mestrado e chegando ao doutorado. Em
«Fundamentos Filoséficos da Educac¢io», na pedagogia, organizei o programa cen-
trado nas correntes da filosofia contemporanea, tendo organizado textos sobre o
idealismo, vitalismo, pragmatismo, historicismo, neopositivismo, fenomenologia e
existencialismo. No mestrado, ao assumir, a partir de 1972, a disciplina «Problemas
da Educacio», organizei o curso centrado em seis problemas sendo que o de nime-
ro 4 era assim enunciado: «Como unificar teoria e pratica? Em busca de um méto-
do». E o problema de niimero s tratava da superagio da 16gica formal pela 16gica dia-
lética como caminho para se chegar a articulagio entre teoria e pritica. Na UNICAMP
colaborei, ainda no mestrado, no desenvolvimento da disciplina «Metodologia da
Histéria» que era ministrada de forma coletiva. E, no doutorado, assumi disciplinas
como «Questdes tedricas de historia da educagio» e «Seminério avangado de histé-
ria da educagdo» nas quais as opgdes tedrico-metodolégicas eram submetidas a
exame.

Durante seus mais de 30 anos dedicados a docéncia, investigagio e orientagio
universitdria, o sv. acumulon experiéncias e lembrangas. Quais lhe parecem as mais
significativas?

As experiéncias e lembrangas sdo vérias e seria dificil contempla-las no pequeno
espago da resposta a esta pergunta. Meu primeiro ano de magistério foi particular-
mente rico, pois além de trabalhar como bancdrio na parte da manha, nas segundas e
tergas a tarde eu lecionava na universidade; nas quartas, quintas e sextas a tarde e a
noite lecionava no Colégio Estadual da periferia; e aos sibados lecionava no Colégio
Sion, em Higiendpolis, bairro de classe alta de Sao Paulo. O trabalho no nivel médio
funcionava como uma espécie de laboratdrio para as elaboragdes que eu vinha desen-
volvendo em meu trabalho no Curso de Pedagogia na universidade. Lecionando ao
mesmo tempo para as meninas bem nascidas do Sion, para adolescentes filhos de tra-
balhadores da turma vespertina do Colégio Estadual e para alunos da turma do
noturno do mesmo colégio que trabalhavam durante todo o dia, tive oportunidade
de comparar suas diferentes reagdes a minha proposta pedagdgica. Registrei,
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depois, em meu memorial, que minha primeira contesta¢io a Dewey decorreu dessa
experiéncia.

Outro momento significativo foi entre junho e dezembro de 1968 quando a uni-
versidade foi tomada pelos alunos. Como professor participei intensamente desse
processo estando, da segunda quinzena de junho até o final de julho na universidade
das 7 horas da manhi A meia-noite acompanhando todas as discussdes, analisando e
refletindo sobre a situagdo, o que me permitiu elaborar categorias teéricas como fer-
ramentas para compreender o que se passava. Como registrei no Memorial para o
concurso de professor titular da UNICAMP, os conceitos de filosofia de vida, ideolo-
gia e filosofia em suas diferencas e relagdes, que integram o texto A filosofia na for-
macdo do educador, resultaram das reflexdes sobre a mencionada snuagao concreta.

Outras recordagdes marcantes que nio cabem nesta entrevista, como: a forma
como reagl, em 1967, as alunas do Sion que, ao entrar em classe, me surpreenderam
com o pedido para discutir o Festival de Musica Popular, encerrado na noite anterior;
o texto Esbogo de formulagao de wma ideologia educacional para o Brasil, redigido de
uma semana para outra como conclusdo da programagio da disciplina filosofia da
educagdo, em 1969; a criagio do Programa de Pés-Graduagiao em Educagio da UFs-
Car, quando, em 1975, até desenhei as mesinhas a serem fabricadas e adquiridas para
uso dos alunos nas salas de aula; as discussdes para a fundagao da ANPEd em 1977 € a
Primeira Reunidio Anual em Fortaleza, de 21 a 23 de agosto de 1978, quando apresen-
tei o trabalho «Concep¢io de mestrado em educagio» e elaborei a sintese critica da Reu-
nido; a fundagéo da ANDE e, especialmente, da Revista da ANDE em 1979; as gestdes
para a orgamzagao da I Conferéncia Brasileira de Educa¢io (CBE) em 1980; a obten-
¢3o do apoio dos fisicos para a criagio do Comité de Educa¢io do CNPq, em 1984; 0
desencadeamento do debate sobre a elaboragio da nova LDB, em 1988, quando for-
mulei um anteprojeto que deu origem ao primeiro projeto da lei, etc.

Em todos esses anos, sua participagio na arena educativa nao ficou restrita a atua-
¢do universitaria. Ao contrario, o sv. participon de acoes da Secretaria Estadual de
Educagio de Sio Paulo, da Fundacao Carlos Chagas, do Conselho Estadual de Edu-
cacdo de Sao Paulo, dentre outros. Como vé esses trabalbhos? E como os relaciona a seu
interesse pela Historia da Educacio?

Minha participagio nos contextos mencionados decorreu, simplesmente, de
minha inser¢3o ativa no campo educacional pela via da docéncia e da pesquisa. No
caso da Secretaria da Educagio do estado de Sio Paulo, tendo prestado concurso
publico assumi, como efetivo, a cadeira de filosofia em agosto de 1970. E, ao final
desse ano, fui designado para atuar na Equipe Técnica do Livro e Material Diddtico,
com a fun¢io de analisar e dar parecer sobre as obras publicadas relacionadas com o
ensino de filosofia nas escolas de nivel médio. Permaneci nesse 6rgido por dois anos,
de dezembro de 1970 até fevereiro de 1973, quando me afastei para assumir tempo
integral na PUC-SP.

Depois disso, jd como resultado de meus estudos e pesquisas na universidade,
colaborei eventualmente com a CENP (Coordenagao de Estudos e Normas Pedago—
gicas). Em relagdo a Fundagdo Carlos Chagas, participei eventualmente de uma ou
outra atividade como ocorreu com diversas outras institui¢des, a exemplo do MEC,
INEP, CAPES e CNPq. Neste ultimo caso integrei, como representante da drea de
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Educagio, o Comité Assessor de Psicologia, Filosofia, Educagio, Letras e Lingtisti-
ca, por dois mandatos consecutivos, abrangendo o periodo compreendido entre
02/01/1981 € 31/12/1984. Nessa ocasido tive oportunidade de colaborar na criagio do
Comité especifico de Educagio que foi instalado imediatamente ap6s a conclusdo de
meu mandato.

A participagio como membro do Conselho Estadual de Educagio de Sao Paulo,
de agosto de 1984 a julho de 1987, se deveu ao contexto de abertura democritica que
conduziu as elei¢des diretas para governadores de estados em 1982 e decorreu de
minha presen¢a destacada no movimento dos educadores em defesa da educagio
publica.

A ligagdo dessas atividades com meu interesse pela histéria da educagio pode ser
vista na forma de relacdo reciproca: por um lado, meus estudos de histéria da educa-
¢do concorreram para minha proje¢io no movimento dos educadores, o que influen-
clou na convocagio para que eu viesse a integrar ou colaborar com os referidos orga-
nismos educacionais; por outro lado, os referidos estudos respaldaram minhas
posi¢des e propostas no ambito dos referidos 6 6rgios inserindo-me, também, no pré-
prio processo objetivo de construcio da histéria da educagio em nosso pais.

A criagao do grupo de pesquisas Historia, Sociedade e Educacio no Brasil (HIS-
TEDBR), em 1986, e a amplitude do trabalbho realizado, unindo investigadores de 22
estados brasileiros até os dias de hoje em torno do projeto de levantamento de fontes
sobre a educacao brasileira, congressos locais e nacionais, publicagoes eletronicas e em
papel, além do portal www.histedbr.fae.unicamp.br/, constituiram-se em iniciativas
importantes para a produgio de conbhecimento no campo da Historia da Educagio
brasileira. Como se den a organizacao desse grupo que se mantém em funcionamen-
to hd mais de duas décadas? Quais os obstaculos enfrentados e os sucessos alcangados?

O ponto de partida da criagio do HISTEDBR foi a preocupacio em sistematizar as
atividades de orienta¢do das pesquisas dos alunos da pds-graduacio. Quando iniciei
o processo de orienta¢io regular de dissertagdes e teses na Unicamp, com afluxo
maior de alunos do doutorado, eu ji vinha de uma experiéncia prévia, bastante bem
sucedida, na PUC-SP. L4 inaugurei o processo de orientagio coletiva ao langar mao do
componente curricular «Atividades Programadas» com doze créditos, o que equiva-
lia a quatro disciplinas, que fora introduzido no regulamento do doutorado.

A partir do segundo semestre de 1978 comecei a trabalhar nessa sistemitica com
os onze alunos da primeira turma do doutorado que haviam ingressado no segundo
semestre de 1977 e dei prosseguimento a experiéncia com as turmas subseqiientes. O
procedimento se revelou tio estimulante que os alunos lamentavam a dissolugio
desse espago de producdo académica quando concluiam as respectlvas teses e tinham
de retornar as suas institui¢es e estados de origem. Em consequéncia, me indagavam
da possibilidade de criar uma estrutura mais permanente que possibilitasse a manu-
tencio do vinculo mesmo ap6s a conclusio das teses.

Esse tipo de demanda se tornou mais incisivo na UNICAMP, o que me conduziu
a propor a linha de pesquisa «Histéria, Sociedade e Educagao no Brasil» que, em
1986, deu origem ao Grupo de Estudos e Pesquisas que comegou a funcionar, ainda
sem encaminhar sua formaliza¢do oficial. Minha idéia era dar efetividade ao grupo
para, uma vez configurada sua existéncia de fato, encaminhar 3 Congregacio a sua

© EDICIONES UNIVERSIDAD DE SALAMANCA Hist. educ., 28, 2009, pp. 377-394



386 DERMEVAL SAVIANI, CATEDRATICO EMERITO DE HISTORIA DE LA EDUCACION
DIANA GONCALVES VIDAL

oficializacio. Tal procedimento decorria da constatagio de que ndo era infreqiiente
que fosse proposta a criagio de determinado grupo junto a Congregacio ¢, depois, o
grupo nio conseguia se implantar efetivamente, possuindo existéncia apenas no
papel.

Na medida em que o Grupo de Estudos e Pesquisas «Histéria, Sociedade e Educa-
¢ao no Brasil» foi organizado, acentuou-se o clamor dos alunos no sentido de que fo-
sse proposto um projeto coletivo que permitisse a vinculagio permanente dos que
dele participavam, mesmo apés a conclusio das teses de doutorado. Foi assim que de-
cidimos, em 1990, elaborar o projeto «Levantamento e Catalogagio de Fontes Pri-
madrias e Secunddrias da Educagdo Brasileira (para uso de historiadores da educagio
e outros pesquisadores)».

O ano de 1991 foi dedicado a formulagio e discussdo desse projeto para o que
organizei um semindrio sobre «Perspectivas Metodolégicas da Investigagao em His-
téria da Educagio», realizado em duas etapas: a prlmelra em maio e a segunda em
setembro. Também nesse ano foi providenciada, junto 2 Congregacio da Faculdade
de Educagio da UNICAMP, a formalizagdo do grupo e se abriu o projeto «Levanta-
mento e Catalogagdo...» para a participacdo de pesquisadores de diferentes institui¢des
do pais. Surgiram, assim, Grupos de Trabalho (GTs) em diferentes instituicdes de
ensino superior de diversos estados do pais.

Na medida em que os Grupos de Trabalho foram realizando o levantamento e
catalogacio de fontes passaram a desenvolver projetos temdticos de pesquisa a partir
das fontes levantadas. E o projeto referente ao levantamento e catalogagio das fontes
foi mantido como permanente em razdo do seu cardter subsididrio aos projetos de
pesquisa tematicos, ou seja, os projetos propriamente ditos de investigacio sobre a
histéria da educacio brasileira.

Atualmente o Grupo se encontra plenamente consolidado, do que d4 mostra o
VII Semindrio Nacional, realizado em 2006, que comemorou os 20 anos de existén-
cia e que coroou o «projeto 20 anos de HISTEDBR: navegando na histéria da educagio
brasileira». Neste ano de 2009 serd realizado, de 30 de junho a 3 de julho, o VIII Semi-
nério Nacional, tendo como tema central «Histéria, Educagio e Transformagio: ten-
déncias e perspectivas».

Penso que os obsticulos encontrados na trajetéria do Grupo podem ser ordena-
dos em dois tipos: os internos e os externos. No ambito interno as dificuldades prin-
cipais diziam respeito a disponibilidade de pessoas para assumir os pesados encargos
relativos 4 organiza¢do de um grupo com a complexidade e magnitude de um coleti-
vo de pesqulsa de abrangéncia nacional; com grupos de trabalho em instituigdes e
regides com niveis bastante variados nos aspectos de capacitagio para a pesquisa, de
infra-estrutura, de interesses tematicos e mesmo de orientagdes tedrico-metodoldgicas.

No ambito externo ao grupo, os obsticulos se manifestavam na resisténcia dos
demais pesquisadores da drea com reflexos nas avaliagdes das agéncias financiadoras
que tendiam a considerar excessivamente ambiciosa e, de certo modo, inexeqiiivel a
proposta do Grupo. Um exemplo que ilustra essa constatagio foi o encaminhamen-
to do primeiro projeto do grupo, aquele referente ao levantamento e catalogacio de
fontes, a0 CNPq para obtengio de financiamento. Como participavam do projeto 14
grupos de trabalho, foram solicitadas 16 bolsas de pesquisa, assim distribuidas: uma
para cada grupo de trabalho, uma para o coordenador geral do projeto e outra para
um pesquisador associado.
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A decisio do CNPq, baseada nos pareceres dos pares, foi pela concessio de apenas
uma bolsa de pesquisa para o coordenador geral acompanhada de 8 bolsas de inicia-
¢io cientifica, cuja implementagio estava condicionada a uma manifestagdo do coor-
denador esclarecendo aspectos levantados nos pareceres dos pares. Apresenteli, entio,
um arrazoado em que esclarecia os pontos levantados e, no tocante ao argumento de
que o pedido de 16 bolsas de pesquisa para o mesmo projeto era excessivo, fiz a
seguinte ponderagao na verdade, embora o discurso que circulava entre os pesquisa-
dores e nas préprias agéncias de apoio a pesqu1sa exaltasse o trabalho coletivo, o pro-
jeto em questdao havia sido julgado com critérios de projetos individuais, nio se
levando em conta seu carater coletivo. Com efeito, se tivéssemos utilizado a tatica de
desdobrar o projeto global em 14 subprojetos e os encaminhdssemos a0 CNPq como
projetos autdnomos solicitando duas bolsas de pesquisa para cada um, com certeza
isso nio seria considerado excessivo. No entanto, estarfamos solicitando 28 bolsas,
portanto, quase o dobro do que fora efetivamente solicitado.

Considerando, entdo, que a bolsa de pesquisa e as 8 bolsas de iniciacio cientifica
concedidas nio correspondlam a natureza do projeto apresentado, abri mio das
mesmas e comuniquei 20 CNPq que eu estava retirando o projeto para reestudi-lo e
possivelmente reapresentd- -lo em outra oportunidade. E adotamos a estratégia de
cada GT enviar sua prépria proposta. Com isso fomos conseguindo algum financia-
mento e os trabalhos do Grupo seguiram em frente.

Quanto aos sucessos alcancados creio que se expressam ndo apenas na consolidag¢io
do Grupo Nacional, mas no incentivo 2 instalagdo e no respaldo a consolidagio de gru-
pos emergentes que, s fossem contar apenas com as proprias forgas, provavelmente
ndo resistiriam as dificuldades que marcam o desenvolvimento cientifico em nosso
pais. O sucesso também se traduz nas pesquisas realizadas divulgadas num expressi-
vo nimero de livros publicados e de artigos em diversas revistas, além da Revista His-
TEDBR Online que, desde 2000 quando foi langada, mantém rigorosamente a periodi-
cidade trimestral.

Finalmente, creio que também se possa computar como um sucesso alcancado a
contribui¢do para a consolidagdo do campo da histdria da educagio brasileira pelos
grupos que fomentou, pela instaura¢do do debate no interior da drea e pela partici-
pacdo ativa na criagdao da Sociedade Brasileira de Histéria da Educagao.

A consolidacio da comunidade de historiadores da educacao brasileiros em torno
da Sociedade Brasileira de Histéria da Educacio (SBHE) vem sendo um exercicio teci-
do a muitas maos, harmonizando diferencas e estimulando encontros. Sua eleicao
como primeiro presidente da SBHE evidencion a lideranga que possui no campo, simul-
taneamente envolveu-o no desafio de organizar uma associagiao nacional. Como o sr.
compreende esse movimento?

Efetivamente a criagdo da SBHE constituiu um momento central no processo de
consolida¢io do campo da histéria da educa¢do no Brasil. Sua fundagio resultou da
confluéncia de duas circunstancias: a ampliagao do quadro de pesquisadores com o
conseqliente adensamento da produg¢do nacional e a intensificagio do intercimbio
internacional materializada especialmente nos Congressos Ibero-Americanos de
Histéria da Educagdao Latino-Americana e nos Congressos Luso-Brasileiros de His-
téria da Educacio.

© EDICIONES UNIVERSIDAD DE SALAMANCA Hist. educ., 28, 2009, pp. 377-394



388 DERMEVAL SAVIANI, CATEDRATICO EMERITO DE HISTORIA DE LA EDUCACION
DIANA GONCALVES VIDAL

Essas circunstancias foram deixando clara a necessidade de criagio de uma enti-
dade que articulasse nacionalmente a drea de histéria da educacio e a representasse
internacionalmente. Assim, no III Congresso Ibero-Americano de Histéria da Edu-
cacio Latino-Americana realizado em Caracas (Venezuela), em 1996, foi constituida
uma comissdo encarregada de coordenar o processo de organizagio da entidade
representativa dos historiadores brasileiros da educacio. A referida comissio coor-
denadora trabalhou na elaboracio dos Estatutos da futura entidade fazendo amplas
consultas a todos os pesquisadores via Internet e enviando pelo correio versdes pre-
liminares do texto. Esse processo se estendeu por cerca de quatro anos e culminou
em outubro de 1999 com a fundacio da Sociedade Brasileira de Histéria da Educacio
(SBHE).

O surgimento da SBHE representou, sem duvida, um significativo amadurecimen-
to da drea. Ao longo do processo os integrantes da comunidade dos historiadores da
educacio no Brasil compreenderam a natureza da institui¢io a ser criada com seu
cariter aglutinador, o que a colocava acima das diferengas de interesses dos virios
grupos. Em consequéncia, todos se uniram em torno de uma tdnica chapa eleita por
aclamagdo para dirigir a sociedade.

Participei de todo o processo na condi¢io de membro ativo da comunidade de his-
toriadores da educagio, evitando assumir qualquer papel de lideranca razio pela qual
declinei de integrar a comissio coordenadora. Por isso, foi com grande surpresa que
me vi instado pelos colegas a encabegar a chapa da primeira diretoria. Tentei, até a ulti-
ma hora, demové-los desse intento. Mas, persistindo a insisténcia e verificando que
todas as consultas conflufam para o meu nome, nio me restou outra atitude, jd em
plena Assembléia de fundagdo da entidade, sendo aceitar a 1nd1caga0 dos colegas

A honra i insigne de ter sido guindado a posicdo de primeiro presidente da entida-
de representativa dos historiadores da educagio no Brasil, se aliava a enorme res-
ponsabilidade de organizar e por em pleno funcionamento a recém criada sociedade.
Felizmente, nessa tarefa pude contar com a colaboracio irrestrita, a competéncia e
capacidade de trabalho da secretdria Diana Vidal. Jamais haviamos trabalhado juntos
anteriormente. No entanto, nossa sintonia foi total. Formamos uma dupla 4gil que
conseguiu responder imediatamente a todas as demandas postas pelas tarefas de orga-
nizagdo da entidade. Assim conseguimos montar toda a estrutura da nova sociedade
e por em funcionamento dois instrumentos bdsicos para a sua existéncia: os Con-
gressos Brasileiros de Histéria da Educacdo, cuja primeira edi¢do aconteceu jd na pri-
meira gestdo; e a Revista Brasileira de Historia da Educagio, cujo primeiro nimero
foi também lancado nessa mesma gestao.

Assim, se a surpresa da indica¢do de meu nome para presidir a entidade me assus-
tou em fungao do peso da responsabilidade dai decorrente, a segunda surpresa cons-
tituida pela imediata sintonia entre a presidéncia e a secretaria representou para mim
enorme alivio. Tendo concluido com éxito nossa gestio transferimos a diregio da
entidade a nova chapa eleita, evitando langar mao do dispositivo estatutdrio que per-
mitia uma recondugdo, numa clara sinalizacio de que julgdvamos relevante para a
sociedade a alternancia de seus dirigentes.

As suas obras tém por caracteristica se inserivem no ambito do debate académico,
polemizando posicoes no campo. Talvez o exemplo mais cabal seja Escola e Demo-
cracia, que chegou a 40. Edi¢do em 2008, 25 anos apds a publicacio original. Que
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razées o levaram a escrever este
livro e por que ele permanece atual
em sua concep¢ao? Este também foi
seu primeiro ltvro vertido ao espa-
nhol. Que circunstancias motivaram
a edigio espanhola?

O ponto de partida do livro
Escola e Democracia foi minha fala
no Simpdsio «Abordagem politica
do funcionamento interno da escola
de primeiro grau», realizado no dia
31 de margo de 1980, no Ambito da I
Conferéncia Brasileira de Educa-
¢io. Na verdade, para tratar do
tema eu tinha umas trés chaves te-
miticas e a decisio pelo uso da me-
tafora «teoria da curvatura da vara»
se deu no instante mesmo em que
me vi diante da imensa platéia de
mais de mil pessoas.

O simpésio estava previsto para
um auditério de 250 lugares. Quan-
do ficou evidente a impossibilidade
de acomodar todos os interessados,
a organizagio do evento providen-
ciou a transferéncia para o Teatro da Universidade Catdlica, a PUC-SP, que sediava o
evento. Com isso, o inicio do simpdsio sofreu grande atraso. A Mesa estava com-
posta por trés expositores, dos quais eu era o ultimo. Olhando para a platéia ocor-
reu-me estar diante de cerca de mil cabecas escolanovistas. Isso porque aqueles pro-
fessores, em sua maioria tinham sido formados nas décadas de 1950 € 1960, auge da
influéncia escolanovista no Brasil. Entdo, formulei a estratégia de minha exposi¢io
centrada na metdfora da «curvatura da vara».

A idéia foi contestar as crengas que acabaram por tomar conta das cabecas dos
educadores. Se o senso comum dominante entre os professores tendia a considerar a
pedagogia nova como portadora de todas as virtudes e de nenhum vicio e a pedagogia
tradicional como portadora de todos os vicios e de nenhuma virtude, busquei
demonstrar exatamente o contrario enunciando trés teses polémicas. Estas, na ver-
dade, mais do que teses, funcionaram como antiteses por referéncia a concepgao
dominante.

Esse sentido de negacio frontal das teses correntes se traduziu na metéfora «teo-
ria da curvatura da vara», isto é: se a vara estd torta, para endireiti-la nio basta colo-
ci-la na posi¢do correta; é necessirio curva-la do lado oposto. Assim, no debate das
idéias nao basta enunciar a concepgio correta para que os desvios sejam corrigidos; é
necessario abalar as certezas, desautorizar o senso comum. Dai, a estratégia de
demonstrar a falsidade daquilo que é tido como obviamente verdadeiro demonstran-
do, a0 mesmo tempo, a verdade daquilo que é tido como obviamente falso.
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Em suma, em minha exposi¢do o que estava em causa naquela conjuntura da vira-
da da década de 1970 para os anos 8o era tornar o grupo social dos professores autd-
nomo em relagio a um idedrio que ele havia acolhido sem critica e sem «beneficio de
inventario», para usar uma férmula gramsciana Isso me parecia necessario para lim-
par o terreno e aplainar o caminho a formulagdo e difusio de uma concepgao que se
propunha a superar tanto a visdo escolanovista como a tradicional, sem incidir nos
limites da concepcio que chamei de critico-reprodutivista.

A referida exposi¢io nio foi baseada em texto escrito. Uma vez gravada foi trans-
crita e publicada no niimero 1 da Revista da Associagio Nacional de Educacio, lan-
cada em 1981, com o titulo «Escola e democracia ou a “teoria da curvatura da vara”».
Em 1982 redigi, para um nimero especial da Revista Cadernos de Pesquisa, da Fun-
dacdo Carlos Chagas, um artigo denominado «As teorias da educagdo e o problema
da margmahdade na América Latina». Af sintetizei as principais teorias da educacdo.
Em seguida, a vista da repercussio do artigo «Escola e democracia ou a teoria da cur-
vatura da vara», elaborei o texto «Escola e democracia: para além da teoria da curva-
tura da vara» no qual adiantei os elementos bédsicos de uma nova proposta pedagégi-
ca que, a partir de 1984 passei a denominar de «pedagogia histérico-critica». Esse
texto foi publicado, em 1982, no ndmero 3 da Revista da ANDE.

Considerando a repercussio desses artigos surgiu a idéia de reuni-los em livro, o
que foi feito em 1983, momento em que redigi, especialmente para integrar o livro,
o texto «Onze teses sobre educagio e politica».

Vocé pergunta: por que esse livro permanece atual, vale dizer, qual a razdo de suas
sucessivas edi¢des?

Realmente, esse fato € até certo ponto surpreendente, haja vista que a 40.* edi¢io,
langada em junho de 2008, se esgotou em margo deste ano e a editora acabou de lan-
car a 41.% edi¢do que recebi ontem, dia 14 de maio de 2009, agora nio mais com uma
tiragem de 5.000, mas de 10.000 exemplares. Duas hipSteses me ocorrem para tentar
explicar essa acolhida:

a) A sintese das principais teorias da educagio, apresentada no primeiro capitulo,
acompanhada do debate sobre a Escola Nova e de uma alternativa superadora tem
sido um instrumento ttil ao trabalho dos professores nos cursos de pedagogia e das
diversas licenciaturas. Com efeito, tenho recebido frequentemente e-mails de alunos
de diferentes cursos que me pedem subsidios para os trabalhos e semindrios progra-
mados por seus professores sobre o referido livro.

b) A discussio e a critica das inova¢des em educac¢io em articulagio com a busca
da superagio de seus limites mantém-se, acredito, bastante atuais a vista das vérias
propostas que vém circulando sem conseguir equacionar satisfatoriamente os pro-
blemas da educacio escolar. E a proposta que apresento no terceiro capitulo do livro
nio perde sua atualidade, seja porque situa a educagio como mediagdo no interior da
pratica social global que se apresenta a0 mesmo tempo como seu ponto de partida e
seu ponto de chegada; seja porque, como explicitei no livro Pedagogm historico-cri-
tica, ela procura reter a caracteristica prépria da escola ligada a centralidade do saber
elaborado, o que me levou a constituir a no¢do de «cldssico» como critério de estru-
turacio dos curriculos escolares. Ora, como sabemos, o «clissico» é tal exatamente
porque jamais perde a atualidade.

Quanto 2 tradugdo para o espanhol cabe lembrar que a Revista Argentina de Edu-
cacion tomou a iniciativa de publicar, em 1983, 0 artigo «Las teorfas de la educacion y
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el problema de la marginalidad en América Latina» e, em 1987, «Escuela y democra-
cia o la teorfa de la curvatura de la vara». E, quando estive em Montevideo em feve-
reiro de 1987, a convite da Universidad de la Republica, fiquei sabendo que a Revis-
ta de la Educacion del Pueblo havia publicado, em 1986, os artigos «Las teorfas de la
educacién y el problema de la marginalidad en América Latina» (n. 32) e «La teoria
de la curvatura de la vara» (n. 34); e, em 1987, publicou também «M4s alld de la cur-
vatura de la vara» (n. 36). Nessas circunstancias fui informado do interesse na tradu-
¢do do livro Escola e Democracia, o que de fato aconteceu em 1988 pela Editora
Monte Sexto, de Montevideo. Nesse interim recebi uma proposta de uma editora
argentina interessada na publicacio desse livro, a qual ndo pdde ser aceita, pois os
direitos de publicacio em lingua espanhola para a América do Sul jd haviam sido
cedidos pela editora brasileira a Editora Monte Sexto. Esta, porém, langou uma edi-
¢do de apenas soo exemplares que se esgotou em seis meses e, em seguida, cessou suas
atividades sem sequer prestar contas da edi¢io publicada.

O livro Histéria das Idéias Pedagdgicas no Brasil, publicado em 2007, foi agracia-
do com o Prémio Jabuti, uma das mais tradicionais comendas brasileiras, iniciativa da
Camara Brasileira do Livro. Em sua opinido, quais os motivos que levaram a obra a
receber tal distincao?

E dificil conjecturar com seguranga sobre a escolha desse livro como a melhor
obra publicada em 2007 na categoria «Educacio, Psicologia e Psicandlise» porque nao
tenho informagio sobre a composi¢io do jiri nem sobre os critérios adotados na
andlise e classificagio dos livros publicados. No entanto, me ocorrem os seguintes
motivos: a) o livro representa um esfor¢o sem similar em abordar as idéias pedagogl-
cas no Brasil globalmente cobrindo toda a sua histéria, desde as origens até o
momento atual; b) sua estrutura¢io buscou articular numa mesma obra trés caracte-
risticas que normalmente aparecem em publicagdes distintas. Trata-se de um traba-
lho cientifico cuidadosamente fundado em fontes primdrias e secundarias que, entre-
tanto, se pde como um instrumento Util ao trabalho dos professores em sala de aula,
além de se constituir numa obra de divulgacio da histéria das idéias pedagdgicas no
Brasil; ¢) o tratamento esmerado que lhe foi conferido no que se refere aos aspectos
editorial e gréfico.

Associado a sen percurso académico no Brasil, o sv. ganhou projecao internacional,
pela participacio em Congressos, versio de livros ao espanhol, convites para atuar
como professor visitante em paises da América Latina, como o Uruguai e a Argenti-
na, e mesmo pela realizacio de seu pos-doutoramento na Italia. Como se den a cons-
trugio dessa trajetoria?

Toda a minha trajet6ria decorreu, simplesmente, de eu ter assumido em plenitude,
radicalmente e com extremo senso de responsabilidade, minha condi¢ao de professor.
Tudo o mais veio por consequéncia e como que por acréscimo sem que eu jamais 0
tivesse intencionalmente buscado. Talvez se)a essa uma caracteristica que me tenha
sido legada pela formagdo que tive no semindrio: um alto senso de dever e de respon-
sabilidade. Se hd uma marca forte em minha personalidade ¢ a auséncia total de atra-
¢3o pelo poder, por ocupar postos, galgar posi¢des e conseguir projegio. Nunca quis
assumir cargos e nunca tomei a iniciativa de me candidatar a qualquer posto.
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Quando fui para a Universidade Federal de Sio Carlos como professor titular, em
agosto de 1975, o reitor assinou um convénio com a Fundac¢io Carlos Chagas e cons-
tituiu uma comissao com seis membros, trés da universidade e trés da FCC para ela-
borar o projeto de pés-graduagdo em educagio a ser implantado no ano seguinte. Eu
era o tnico doutor em tempo integral na institui¢io. Assim, ndo pude me recusar a
presidir a comissdo e, instalado o programa, a assumir a coordenagao.

Em marco de 1978 deixei a UFSCar para reassumir contrato de tempo integral na
PUC-SP. O Prof. Casemiro dos Reis Filho, que era vice-reitor académico, me disse:
que bom que voce volta ao tempo integral. Assim vocé pode assumir a coordenagio
da p6s-graduagio e reorganizar o Programa Eu lhe respondi: Casemiro, se for para
exercer cargos administrativos prefiro nio assumir tempo integral; fico com o con-
trato de 10 horas. Ele, com aquela sabedoria que o caracterizava, retrucou: vocé nao
vai fazer o que ndo quiser; meu entendimento é que, para a instituicdo, seria muito
bom que vocé assumisse a coordenagdo. Mas, se vocé nio quer, nio hd problema.
Nio € por isso que vocé vai deixar de reassumir tempo integral.

Retomei meu contrato e, em julho, o Prof. Antonio Joaquim Severino, que vinha
acumulando a coordenag¢io com a direcio do Centro de Educacao, me chamou e
disse: estou deixando a coordenagdo e propondo seu nome. Eu lhe disse: Severino,
nio faga isso comigo. Ele respondeu: Vou indicar seu nome; cabe a vocé aceitar ou
n3o. Obviamente, avaliei que seria até um tanto egoista de minha parte recusar a indi-
cagdo, pois naquele momento eu era o tnico em tempo integral vinculado apenas ao
Programa de Estudos Pés-Graduados em Filosofia da Educagdo. Assumi, entdo, a
coordenagdo e promovi a reestruturagdo curricular e a reorgamzagao da forma de
funcionamento do programa. Dai em diante ndo tive mais como nio estar quase que
continuamente a testa do Programa.

Apés ser aprovado no concurso de livre-docéncia na UNICAMP, fui convidado a
assumir o contrato em RDIDP (Regime de Dedica¢do Integral 2 Docéncia e a Pesqui-
sa). Vislumbrei nesse convite a possibilidade de me liberar de cargos administrativos,
pois o Programa de Pés-Graduagio da uNicamp, diferentemente daquele da puc-sp,
contava com mais de 9o doutores nio sendo, pois, necessirio que eu assumisse fun-
¢des de direcdao. Ledo engano. Mesmo antes de assinar o contrato em RDIDP, surgi-
ram pressGes para que eu me candidatasse a coordenagdao do Programa, argumen-
tando-se com a experiéncia que eu havia adquirido na UFsCar e na PUC-SP. Avaliei
que eu nio teria como resistir as pressdes. Assim, apliquei a mim mesmo a mixima
de Maquiavel: o bem, faga-o aos poucos; o mal, faca tudo de uma vez. Como consi-
derava que para mim era um grande mal assumir fun¢des administrativas, resolvi dar
logo minha cota e aceitei a coordenacio.

Algo semelhante ocorreu com a presidéncia da SBHE, que nio busquei, mas a qual
fui conduzido pelas circunstancias da mobiliza¢io dos pesquisadores da drea, como
ja relatei.

Foi assim também que as publica¢des foram se avolumando como decorréncia de
minhas fun¢des docentes seguindo-se os convites para palestras, cursos, apresentagio
de trabalhos no Brasil e no exterior.

Quando decidi realizar estigio de pesquisa na Itilia pensava em ficar ali apenas
pesquisando nos arquivos e bibliotecas, tendo como dnico compromisso a redagio
do relatério final, com os resultados das pesquisas. No entanto, ao adentrar as insti-
tui¢des e travar contato com os docentes, compromissos se firmavam e o resultado
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foi que, nos oito meses em que 14 fiquei, publiquei seis artigos em cinco diferentes
revistas italianas, apresentei trés semindrios na Universidade de Pddua e um na Uni-
versidade de Bolonha e encaminhei um trabalho para um Congresso de Histéria da
Educagio nas Ilhas Candrias, além do relatério da pesquisa que resultou no texto «O
problema da formagao dos professores na Itilia» publicado no livro que organizei
juntamente com o Prof. Pedro Goergen, denominado Formagcdo de professores: a
experiéncia internacional sob o olhar brasileiro, publicado em 1998.

Eis, em suma, a forma como se deu a constru¢io de minha trajetdria ao longo dos
ultimos 42 anos, desde que conclui o curso de filosofia em 1966.

Especificamente, com respeito a Espanha, quais vém sendo seus principais interlo-
cutores? Como tem sido sua relacio com a comunidade espanhola de pesquisadores e
docentes em Historia da Educacio?

De forma indireta a Espanha teve importante presenca em minha formagao e vida
académica. J4 em meu quarto ano de filosofia, na disciplina «Etica», escolhi realizar
um trabalho monogréfico sobre o livro Meditacio da Técnica de Ortega y Gasset.
Em meu trabalho como professor de filosofia no Ensino Médio também me servi de
trabalhos de Julidn Marias, Manuel Garcia Morente e José Ferrater Mora. No campo
da pedagogia fiz vérias leituras em espanhol destacando-se, na histdria da educagio,
as obras de Lorenzo Luzuriaga. Além disso, o espanhol operou como uma espécie de
segunda lingua que me permitiu ter acesso a obras cldssicas que n3o estavam dlSpO—
niveis em portugués e cujos originais foram escritos em linguas a mim pouco acessi-
veis como o alemio e o russo. Como exemplos menciono Paidéia, de Werner Jaeger,
as obras de Hegel, Herbart e Dilthey, alguns textos de Marx como Fundamentos para
la critica de la economia politica (Grudrisse) e La ideologia alemana e obras de auto-
res russos como Lénin e Makarenko.

Apesar dessa presenca da lingua espanhola em meus estudos devo dizer que, pelas
circunstancias em que se deu minha trajetéria, tive poucas oportunidades de intera-
gir mais fortemente com o mundo académico espanhol. Apesar disso, no campo da
histéria da educagdo tenho mantido interlocug¢do, mais pelas publicagdes do que por
contatos diretos, com a produg¢do de Antonio Vifiao Frago, Agustin Escolano e, tal-
vez pela sua origem latino-americana, principalmente com Gabriela Ossenbach.

Lista de livros publicados

Educacio Brasileira: estrutura e sistema, Sio Paulo, Saraiva, 1.? ed., 1973; Sao Paulo, Cor-
tez/Autores Associados, 6.* edigdao revista e atualizada com um novo preficio, 1987;
Campinas, Autores Associados, 7.* edi¢do, 1996; 10.* ed., 2008.

Educagio: do senso comum a consciéncia filosdfica, Sio Paulo, Cortez/Autores Associados,
1.2 ed., 1980; Campinas, Autores Associados, 11.* ed., 1993; 17.% ed., 2007.

Escola e Democracia, Sio Paulo, Cortez/Autores Associados, 1.” edi¢do 1983 (traduzido para
o espanhol: Escuela y democracia, Montevideo, Monte Sexto, 1988); Campinas, Autores
Associados, 26.% ed., 1992; 41. ed., 2009.

Ensino Piblico e algumas falas sobre Universidade, Sio Paulo, Cortez/Autores Associados,
1.2 ed., 1984; 5.% ed., 1991.
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Politica e Educagio no Brasil, Sio Paulo, Cortez/Autores Associados, 1.* ed., 1987; Campi-
nas: Autores Associados, 3.% ed., 1996; 6.% ed., 2006.

Sobre a Concepcao de Politecnia, Rio de Janeiro, Funda¢io Osvaldo Cruz, 1989.
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dos, 1.2 ed., 1997; 11.* ed., 2008.

Da nova LDB ao novo Plano Nacional de Educacio: Por uma outra Politica Educacional,
Campinas, Autores Associados, 1.* ed., 1998; 5. ed., 2004.

Para uma historia da educacio latino-americana, Campinas, Autores Associados, 1996 (org.).

Formagao de professores: a experiéncia internacional sob o olbar brasileiro, Campinas, Auto-
res Associados, 1.% ed., 1998; 2.* ed. ampliada, 2000 (org.).

Histdria da educagao: perspectivas para um intercimbio internacional, Campinas, Autores
Associados, 1. ed., 1999 (org.).

Intelectual Mestre Educador: presenca do Professor Casemiro dos Reis Filbo na Educacio
Brasileira, Campinas, Autores Associados, 1.* ed., 2003; 2.* ed., 2004 (org.).

Fontes, historia e bistoriografia da educacio, Campinas, Autores Associados, 2004 (co-autoria).

O legado educacional do século xX no Brasil, Campinas, Autores Associados, 1.% ed., 2004;
2.2 ed., 2006 (co-autoria).

A escola piblica no Brasil: histdria e historiografia, Campinas, Autores Associados, 1.* ed.,
2005 (org.).

Marxismo e educagio: debates contemporaneos, Campinas, Autores Associados, 1.* ed., 2005
(org.).

Capitalismo, trabalbo e educagio, Campinas, Autores Associados, 3.% ed., 2005 (org.).

Historia e historia da educacao: o debate tedrico-metodoldgico atual, Campinas, Autores
Associados, 3.% ed., 2005 (org.).

Historia da educacao brasileira: formagao do campo, Tjui, Ed. Unijui, 2. ed., 2005 (co-autoria)

Histérias e memdrias da educagiao no Brasil, Petr6polis, Vozes, 2004, v. 1; 2005, v. 3 (co-autoria).

O legado educacional do século x1x, Campinas, Autores Associados, 2.* ed. 2006 (co-autoria).

Da nova LDB ao FUNDEB, Campinas, Autores Associados, 1.* ed. 2007; 2.* ed. revista e
ampliada, 2008; 3.% ed., 2008.

Historia das idéias pedagdgicas no Brasil, Campinas, Autores Associados, 1.* ed., 2007; 2.2
ed., revista e ampliada, 2008.

Instituigoes escolares no Brasil: conceito e reconstrugio histdrica, Campinas, Autores Asso-
ciados, 1.% ed., 2007 (org.).

Educagao e seus sujeitos na bistéria, Belo Horizonte, Argumentum, 2007 (co-autoria).

Educacio na histéria, Sao Luis, Editora UEMA, 2008 (co-autoria).

A pedagogia no Brasil, histdria e teoria, Campinas, Autores Associados, 1. ed., 2008.

PDE — Plano de Desenvolvimento da Educagio: andlise critica da politica do MEC, Campinas,
Autores Associados, 1.* ed., 2009.
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