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ResuMEN: En este articulo se presenta un anilisis comparativo de la filosoffa y or-
ganizacién con la que se desarrollan las aulas para alumnos con necesidades educativas
especiales dentro de los centros ordinarios, en las diferentes comunidades auténomas
espafiolas. Para ello, se hace un recorrido por la legislacién que las regula en cada comu-
nidad auténoma, comparando nomenclatura, caracteristicas y ratio del alumnado que
escolarizan, profesionales que intervienen, requisitos para su implementacién, asi como
la finalidad con la que son creadas. Los principales resultados apuntan que las diferen-
tes comunidades auténomas ofrecen alternativas que difieren en aspectos importantes
tales como la consideracion de estas aulas como unidades que sustituyen a los centros
de educacién especial —pero cumplen las mismas funciones— o como espacios dentro de
los centros ordinarios en los que se busca una inclusién progresiva del alumnado que
escolarizan. Aunque son aulas creadas para buscar la mayor inclusién del alumnado con
necesidades educativas severas, las normativas de las diferentes comunidades auténomas
no siempre se ajustan a esta finalidad.

PaLaBrAS CLAVE: aulas especializadas; aulas abiertas; alumnado con necesidades
educativas especiales; pluridiscapacidad; inclusién; comunidades auténomas; modalida-
des de escolarizacién.

! Este trabajo forma parte de la investigacién denominada “Medidas especificas de atencién a la di-
versidad: evaluacion de aulas especificas en la Region de Murcia” (Edu2016-78102-r), financiada por la
Agencia Estatal de Investigacidn, y llevada a cabo por el Grupo de Investigacién “Educacién Inclusiva: una
escuela para todos” (epuin, E-073-02) de la Universidad de Murcia
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AsstracT: This article presents a comparative analysis of the philosophy and orga-
nization with which special classrooms are developed for students with special educa-
tional needs within ordinary schools in the different Spanish autonomous communities.
To do this, a tour is made through the legislation that regulates them in each autono-
mous community, comparing their nomenclature, characteristics and ratio of the stu-
dents they attend, professionals involved, requirements for its implementation, as well
as the purpose with which they are created. The main results indicate that the different
autonomous communities offer alternatives that differ in important aspects such as the
consideration of these classrooms as units that replace the special education centers, but
they fulfill the same functions, or as spaces within the ordinary centers in the which
seeks a progressive inclusion of students who attend. Although they are classrooms cre-
ated to seek the greater inclusion of students with severe educational needs, the regula-
tions of the different autonomous communities do not always fit this purpose.

KEy wORDS: special classrooms; open classrooms; students with special educational
needs; multiple disabilities; inclusion; autonomous communities; modalities of schooling.

1. Introduccién

ENTRO DEL CENTRO ORDINARIO PODEMOS ENCONTRAR UN ESPACIO, aula espe-

cializada, aula abierta o aula de educacidn especial, en funcién de la comuni-

dad auténoma, creado para ofrecer a los alumnos con necesidades educativas
especiales la posibilidad de contar con opciones de escolarizacién mds inclusivas. Es
una medida de atencién educativa de caricter extraordinario que, desde los principios
de normalizacién e inclusién, va destinada a determinados alumnos con necesidades
educativas especiales graves y permanentes, que precisen de apoyo extenso y genera-
lizado en todas las dreas del curriculo.

La modalidad de escolarizacién aula de educacién especial comenzé a darse en la
década de los ochenta (Ruiz, 2007), donde se empezaron a crear aulas de educacién en
centros ordinarios en las poblaciones alejadas de las grandes ciudades, o muy lejanas a
centros de educacién especial. De esta manera se generaba un recurso especifico, den-
tro de un coleglo ordinario, para dar respuesta al alumnado con discapacidad y, a la
vez, permitia que pudiesen compartir algunas actividades con el resto de compaiieros
del centro, como recreos y momentos de descanso, excursiones, actividades extraes-
colares o complementarias e, incluso, algunas materias con contenido curricular.

Para poder entender cémo surgen esta modalidad de escolarizacién y comprender
algunas de las diferencias atin presentes en las diferentes comunidades auténomas,
presentamos un breve recorrido histérico por la normativa estatal con relacién a sus
origenes en las aulas de educacién especial.

En la Ley General de Educacion de 1970, la educacion especial se entiende como
una modalidad especifica, es decir, como un sistema educativo paralelo al de la educa-
cién ordinaria, regido por sus propias normas y por un curriculo especifico distinto al
general. En la prictica solo tenfan acceso a este sistema los alumnos menos afectados
que no podian seguir el ritmo de la educacién ordinaria, puesto que la escolarizacién
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no era obligatoria. La Ley General de Educacién preveia igualmente la creacién de
aulas de educacion especial en centros ordinarios para los alumnos deficientes ligeros
como medida méds avanzada. Respecto a la manera de atender a estos alumnos en el
articulo 51 de la Ley se indica lo siguiente: “La educacién de los deficientes e inadap-
tados, cuando la profundidad de las anomalias que padezcan lo haga absolutamente
necesario se llevard a cabo en centros especiales, fomentindose el establecimiento de
unidades de educacion especial en centros docentes de régimen ordinario para los
deficientes leves cuando sea posible”.

La Constitucién espafiola (1978), en sus articulos 14 y 27, define la educacién bdsi-
ca como un derecho y un deber universal y gratuito. Esto supone que todos los alum-
nos entre seis y dieciséis afios, sea cual sea su situacion, deben estar escolarizados. Asi,
el sistema educativo espafiol se organiza para dar respuesta a la diversidad del alum—
nado, atendiendo a sus necesidades educativas, incluso cuando estas son especiales,
estableciendo que, en esa circunstancia, la atencién al alumnado debe hacerse en base
a los principios de integracién y normalizacidn, lo que implica el establecimiento de
medidas que permitan la inclusién de dicho alumnado en los centros ordinarios, ve-
lando a la vez por que todos y cada uno de los alumnos alcancen el mayor desarrollo
personal que sus capacidades posibiliten.

Por otro lado, el Real Decreto 334/1985, de Ordenacidn de la Educacidn Especial,
define la educacién especial como parte integrante del sistema educativo; se dirige a
las personas afectadas por disminuciones fisicas, psiquicas y sensoriales o por inadap-
taciones y establece distintas modalidades educativas: atencién educativa temprana,
centros ordinarios en régimen de integracién, centros especiales o especificos, unida-
des de educacidn especial en centros ordinarios.

En 1990, con la LOGSE, la educacidn especial se reconfigura. Establece la educa-
cién obligatoria para todo el alumnado hasta los dieciséis afios, introduce la educa-
cién especial dentro del sistema educativo ordinario (un tnico sistema educativo que
engloba a la totalidad del alumnado). E introduce por primera vez en la legislacién
espafiola el concepto de alumno con necesidades educativas especiales. Del mismo
modo, prevé la creacién de unidades de educacion especial en los centros ordinarios
para deficientes leves y centros de educacion especial para deficientes e inadaptados
graves. Concretamente, en su articulo 37 se recoge que la escolarizacién en unidades o
centros de educacion especial solo se llevard a cabo cuando las necesidades del alumno
no puedan ser atendidas en un centro ordinario.

En el capitulo v de la LOGSE, el articulo 36 establece: “El sistema educativo dis-
pondré de los recursos necesarios para que los alumnos con necesidades educativas
especiales, temporales o permanentes, puedan alcanzar, dentro del mismo sistema, los
objetivos establecidos con cardcter general para todos los alumnos”. Igualmente, en el
articulo 37.4 se indica la excepcionalidad de que no fuesen atendidas sus necesidades
educativas en un centro ordinario: “La escolarizacién en unidades o centros de edu-
cacién especial s6lo se llevard a cabo cuando las necesidades del alumno no puedan ser
atendidas por un centro ordinario. Dicha situacién serd revisada periddicamente, de
modo que pueda favorecerse, 31empre que sea posible, el acceso de los alumnos a un
régimen de mayor integracion”.
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En este sentido, las aulas de educacién especial ubicadas en centros ordinarios
desarrollardn los mismos objetivos educativos que los impartidos en los centros es-
pecificos y para ello se orgamzaran las ensefianzas correspondlentes al periodo de
formacién para la transicién a la vida adulta y laboral. Se entiende asi el aula de edu-
cacién especial como una opcién de escolarizacién que favorece la insercién social
y comunitaria, mantiene la vinculacién con su entorno y con su familia y es la mds
adecuada para aquellos escolares que no requieren atencién constante por parte de
profesionales especializados, diferentes al profesorado ni uso de equipamientos e ins-
talaciones especificas que normalmente solo estin disponibles en los centros especifi-
cos de educacidn especial (Ramirez, 2010).

En el afio 1995 se publica el Real Decreto 696/1995 (26 de abril) de ordenacion
de la educacién de los alumnos con necesidades educativas especiales. Este decreto
regula los aspectos relativos a la ordenacién, la planificacién de los recursos y la or-
ganizacion de la atencién educativa a los alumnos con necesidades educativas espe-
ciales temporales o permanentes cuyo origen puede atribuirse, fundamentalmente, a
la historia educativa y escolar de los alumnos, a condiciones personales de sobredo-
tacién o a condiciones igualmente personales de discapacidad (sensorial, motérica o
psiquica). Todo ello en desarrollo de los articulos 36 y 37 de la LoGSE. Asimismo, este
decreto determina que las necesidades educativas de los alumnos pueden ser atendidas
en centros ordinarios en centros especificos solo cuando las necesidades no puedan
atenderse en los centros ordinarios, y en centros hospitalarios y de rehabilitacién, a
través de la creacion de servicios escolares y en base a la evaluacion del alumno y del
contexto. En este sentido, en su articulo 19 establece la posibilidad de habilitar en
las zonas rurales aulas en centros ordinarios para la educacién de los alumnos con
necesidades educativas especiales permanentes asociadas a condiciones personales de
discapacidad que requieran, de acuerdo con la evaluacién y el dictamen realizados por
los equipos de orientacién educativa y psicopedagégica, adaptaciones significativas y
en grado extremo en las dreas del curriculo oficial que les corresponda por su edad
y cuando se considere por ello que serfa minimo su nivel de adaptacién y de integra-
cién social en un centro escolar ordinario.

Con la aprobacién de la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacién (LOE),
se produce un cambio cualitativo. Esta ley determina como principios educativos la
calidad de la educacién para todo el alumnado, independientemente de sus condicio-
nes y circunstancias, y la equidad como garante de la 1gualdad de oportunidades, la
inclusién educativa y la no discriminacién, puesto que actia como elemento compen-
sador de las desigualdades personales, culturales, econémicas y sociales, poniendo
especial atencién en aquellas que derivan de discapacidad. Ademds, en su articulo
74 establece que la escolarizacion del alumnado que presente necesidades educativas
especiales se regird por los principios de normalizacién e inclusion y se asegurard su
no discriminacién y la igualdad efectiva en el acceso y la permanencia en el sistema
educativo, pudiendo introducirse medidas de flexibilizacion de las distintas etapas
educativas cuando se considere necesario. La escolarizacién de este alumnado en uni-
dades o centros de educacion especial, que podra extenderse hasta los veintidn afios,
solo se llevard a cabo cuando sus necesidades no puedan ser atendidas en el marco de
las medidas de atencidn a la diversidad de los centros ordinarios.
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Con estas premisas, se crean en algunas comunidades auténomas aulas de educa-
cién especial en los centros ordinarios que, a diferencia de las tradicionales unidades
sustitutorias de los centros de educacion especial, se configuran como un medio de
respuesta mds abierto y normalizado al alumno con necesidades educativas especiales
permanentes, al contemplar la adscripcién de este alumnado en un grupo de referen-
cia ordinario.

Es cierto que estar escolarizado en un centro ordinario proporciona beneficios
para el alumnado con discapacidad y el resto de la diversidad de estudiantes. Pero que
exista un aula de educacién especial en el centro ordinario no supone que las pricticas
que se den sean inclusivas o se realicen interacciones periddicas entre el alumnado
del aula de educacidn especial y el resto de compaiieros del centro. El lugar donde
se establezcan las instalaciones del aula de educacién especial forma parte de una es-
trategia para fomentar la interaccidn en espacios y tiempos comunes con el resto de
personas del centro. Si el aula se ubica en un lugar apartado, de poco transito, donde el
alumnado permanezca apartado, no permitird las relaciones con otros compaifieros ni
serd visible para la comunidad educativa (Ramirez, 2010). La pretensién es que debe
intentarse llevar a cabo una inclusidn parcial o total en el aula ordinaria (Martinez,
2000). Por ello, ademds de la importancia de ubicar el aula de educacién especial en
el centro ordinario, es necesario planificar los momentos y espacios donde se pueden
llevar a cabo acciones inclusivas con el alumnado escolarizado en ella (Pérez, Guillén,
Pérez, Jiménez y Bonilla, 2008).

A pesar de que esta medida lleva ya un tiempo funcionando en diferentes comu-
nidades auténomas, apenas se encuentran trabajos publicados en cuanto a su orga-
nizacién, func1onam1ento y respuesta educativa o las diferencias que puedan existir
entre ellas. Por ello, en este articulo se expone una comparativa entre la organizacién
de estas aulas en las diferentes comunidades auténomas espafiolas, revisando en cada
una de ellas la legislacion que las regula.

2. Metodologia

Para realizar este andlisis comparativo se ha procedido a efectuar una bisqueda
de la normativa que regula las aulas de educacién especial y sus caracteristicas dife-
renciales en las bases de datos legislativas de las diferentes comunidades auténomas
espafiolas. Se ha realizado una seleccidon de esta normativa atendiendo a aquellos de-
cretos y 6rdenes que establecian claramente aspectos relativos a los indicadores que
habfamos seleccionado previamente para su comparacién: nomenclatura, caracteris-
ticas y ndmero de alumnos que escolarizan, profesionales que integran estas aulas y
condiciones que se deben dar para contar con estas aulas en los centros. En algunos
casos, esta informacién se encontrd en resoluciones en las que dictan instrucciones o
circulares enviadas por las direcciones de centros escolares autonémicas, pero solo se
han incluido estas referencias si esa informacidn no estaba presente en las érdenes o
decretos mds generales.

© Ediciones Universidad de Salamanca / CC BY-NC-ND
Siglo Cero, vol. 50 (3), n.° 271, 2019, julio-septiembre, pp. 89-120

-93 —



AULAS DE EDUCACION ESPECIAL EN ESPANA: ANALISIS COMPARADO
ROGELIO MARTINEZ ABELLAN, MONICA PORTO CURRAS Y CARLOS F. GARRIDO GIL

3. Resultados

En este apartado se presentan, de forma detallada por comunidad auténoma, las
especificidades de estas aulas para, a continuacidn, hacer un anilisis de las principales
coincidencias y diferencias encontradas. Para ordenar la informacidn, se presentan las
comunidades auténomas por orden alfabético.

3.1. Andalucia

La Consejeria de Educaciéon de la Junta de Andalucia define esta modalidad
como aulas especificas de educacién especial en centros ordinarios. Segin el Decreto
147/2002, estd destinada al alumnado con necesidades educativas especiales perma-
nentes que requieran adaptaciones significativas y en grado extremo en las dreas del
curriculo oficial que les corresponda por su edad. Hasta los dieciséis afios pueden
estar escolarizados en estas aulas, aunque esta escolarizacion se puede prorrogar hasta
los veinte afios. En cuanto a la ratio no se establece un ndmero fijo, ya que dependera
de las necesidades del alumnado: variando entre tres y cinco alumnos por aula para
trastornos generalizados del desarrollo, de seis a ocho para personas con discapacidad
sensorial o de ocho a diez para personas con movilidad reducida.

Las aulas especificas de educacién especial en centros ordinarios han de desarro-
llar los mismos objetivos educativos que los centros especificos de educacién especial,
procurando la mayor integracién posible de los alumnos en ellas escolarizados en las
actividades complementarias y extraescolares del centro. Las adaptaciones curriculares
que se precise llevar a cabo tienen en cuenta la edad del alumno y su proceso educativo
y evolutivo, con las mismas prioridades establecidas en el caso de los centros especi-
ficos de educacidén especial. La diferencia se establece en la adopcidn de las medidas
necesarias para facilitar el proceso de integracién de este alumnado en los centros ordi-
narios, garantizando la existencia de espacios y tiempos compartidos con el resto de la
comunidad escolar. Excepcionalmente, en aquellas localidades donde no exista oferta
de educacion secundaria sostenida con fondos publicos, la Consejeria de Educacién
y Ciencia puede autorizar la continuidad de la escolarizacion de alumnado con disca-
pacidad en aulas especificas de educacién especial de colegios de educacién primaria.

La escolarizacién aJustada para el alumnado, por ejemplo con trastornos generali-
zados del desarrollo, estd en funcién de los recursos con los que cuenta el centro para
dar una respuesta adecuada a las necesidades educativas. Si las caracteristicas del aula
ordinaria no pueden atender las demandas del alumnado con necesidades educativas,
es cuando las aulas especificas de educacion especial en centros ordinarios se convier-
ten en la alternativa que mantenga al alumno en el centro, favoreciendo la interaccién
con otros alumnos en diversas actividades (Pérez et al., 2008).

3.2. Aragon

En la Comunidad Auténoma de Aragdn se mencionan las unidades de educacion
especial en centros ordinarios para alumnado con necesidades educativas especiales
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de grado 3 enla Orden de 30 de julio de 2014, de la Consejeria de Educacién, Univer-
sidad, Cultura y Deporte, por la que se regulan las medidas de intervencién educativa
para favorecer el éxito y la excelencia de todos los alumnos de la Comunidad Auté-
noma de Aragén desde un enfoque inclusivo.

En la Orden de 25 de junio de 2001, del Departamento de Educacién y Ciencia,
por la que se regula la accién educativa para el alumnado que presenta necesidades
educativas especiales derivadas de condiciones personales de discapacidad fisica, psi-
quica o sensorial o como consecuencia de una sobredotacién intelectual, se establece
que se pueden establecer unidades para los alumnos afectados de trastornos generali-
zados del desarrollo que no lleven asociada una deficiencia mental en Educacién Pri-
maria. Excepcionalmente, y para los alumnos con trastornos muy graves por déficit
de atencién y comportamiento perturbador, el Departamento de Educacién y Ciencia
puede poner en funcionamiento unidades especificas en centros ordinarios. En ambos
casos, el procedimiento a seguir incluye los siguientes informes: informe del equi—
po de orientacién educativa y psicopedagdgica del sector, informe de la inspeccién
educativa y propuesta del director del Servicio Provincial de Educacién y Ciencia a
la Direccién General de Renovacién Pedagdgica. En cualquier caso, se pretende que
dicha escolarizacién tenga un cardcter transitorio, promoviendo la participacién de
estos alumnos en el mayor ndmero posible de las actividades que organice el centro.

En el caso de centros de Educacion Secundaria con unidades de educacion espe-
cial, es obligatoria la inclusién de la programacion del conjunto de actuaciones previs-
tas para atender al alumnado con necesidades educativas especiales en sus proyectos
curriculares de centro. Se establece que todo el profesorado del centro debe promover
la organizacién de actividades comunes para todo el alumnado, buscando las mayores
oportunidades de interaccién social.

En cualquier caso, las unidades de educacion especial en centros ordinarios desa-
rrollan, con relacién al alumnado, las mismas funciones de los centros de educacién
especial. Se establecen las adaptaciones curriculares necesarias, teniendo en cuenta la
edad de los alumnos y su proceso educativo y evolutivo, con las mismas prioridades
reguladas en el caso de los centros de educacién especial.

3.3. Asturias, Cantabria, La Rioja y Castilla y Leén

La legislacion de estas comunidades también establece la posibilidad de crear uni-
dades de educacion especial (aulas sustitutorias) en los centros educativos ordinarios
de Educacién Primaria y Secundaria para atender a alumnado con necesidades es-
pecificas graves, que no pueden ser atendidos mediante las medidas de atencién a la
diversidad en los centros ordinarios, pero no se concreta nada mds sobre la organiza-
ci6n de estas aulas. Las unidades de educacion especial en centros ordinarios realizan
funciones de centro de educacién especial.

3.4. Baleares

En Baleares, el primer centro de educacion especial para el alumnado con trastorno
generalizado del desarrollo se puso en marcha en 1980. Poco después se comenzaron
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a llevar a cabo acciones de escolarizacién combinada, hasta que en 1990 se crearon
en esta comunidad auténoma las primeras aulas de educacion especial dentro de los
centros ordinarios (Morueco et al., 2008). Esta modalidad de escolarizacién recibié el
nombre de aula sustitutoria de centro especifico, aunque actualmente la Consejeria de
Educacién, Cultura y Universidades del Gobierno de las Islas Baleares la denomina
unidad educativa con curriculo propio inserta en centros ordinarios, sin dependencia
de los centros de educacién especial, segtin la Orden de la Consejeria de Educacién y
Cultura, de 29 de enero de 2009, por la cual se regulan la creacién y el funcionamiento
de las unidades educativas con curriculum propio. Estas aulas pueden tener hasta siete
alumnos, aunque la ratio puede disminuir si alguno de sus integrantes tiene una nece-
sidad de apoyo generalizado, pudiendo estar escolarizados hasta los dieciocho afios.

La modalidad estd destinada al alumnado con necesidades educativas asociadas a
discapacidad intelectual con o sin trastorno de personalidad, a trastornos generaliza-
dos del desarrollo, a discapacidad motriz o a plurideficiencias, que no puedan seguir
el curriculo del aula ordinaria, pero no por ello deban estar en un entorno segrega-
do, pudiendo llevar a cabo un proceso educativo en la unidad educativa de curriculo
propio con un tutor a cargo y participar en otras actividades del centro ordinario
(Merino, 2008).

Tal y como establece la normativa citada, las unidades educativas con curriculum
propio deben contar con un equipo docente compuesto por maestro de educacién
especial o de la especialidad de pedagogia terapéutica con funciones de tutor y un
auxiliar técnico educativo (ATE). Asimismo, el maestro de audicién y lenguaje asigna-
do al centro con caricter ordinario y un especialista en fisioterapia dispondrin de un
horario de atencién proporcional para atender las necesidades del alumnado que lo
requiera. La unidad educativa puede contar con la participacion de otros profesores
del centro cuando se considere preciso.

El niimero de alumnos maximo en estas unidades es de siete, si bien esta ratio puede
ser menor si entre el alumnado escolarizado la mayoria tiene necesidades educativas
especiales asociadas a discapacidad motriz, a autismo o a trastorno de la personalidad.

Los centros que cuentan con esta unidad educativa serdn de atencién preferente
para los equipos de orientacién educativa y psicopedagégica del sector, en caso de
no tener un orientador de centro. El orientador debe asistir un dia por semana para
colaborar en el apoyo que la unidad educativa requiera, sin detrimento de la atencién
ordinaria al centro en su conjunto.

5. Canarias

En la Comunidad Auténoma Canaria las aulas de educacién especial en centro
ordinario reciben la denominacién de aulas enclave, que adquieren su nombre debido
a su disposicién fisica, ya que son clases cuyo “enclave” se encuentra en un centro
ordinario de infantil, primaria o secundaria (Alemdn, 2008).

Esta modalidad de escolarizacién comenzé a funcionar en la provincia de Las
Palmas durante el curso escolar 1994-1995 en un centro de Primaria de la isla de
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Fuerteventura y, posteriormente, durante el curso 1999-2000 se crea la primera de las
aulas enclave en la etapa de Secundaria, enfocada al alumnado con necesidades educa-
tivas por motivos de discapacidad intelectual, trastornos generalizados del desarrollo
y otras discapacidades fisicas o sensoriales, que requiere de adaptaciones curriculares
que se alejen significativamente del curriculo ordinario, posibilitando la participacién
en actividades inclusivas con el resto de compafieros (Auyanet er al., 2004).

La Consejeria de Educacién, Universidades y Sostenibilidad del Gobierno de Ca-
narias define las aulas enclave, segin el Decreto 104/2010, como comunidades de
escolarizacidn situadas en centros escolares ordinarios, donde se ofrece una respuesta
educativa al alumnado con necesidades educativas que precisa de adaptamones que se
apartan significativamente del curriculo en la mayor parte o todas las dreas o materias

y precisa de la utilizacion de recursos extraordinarios. Esta escolarizacién no supone
una situacion irreversible, ya que tiene cardcter revisable y puede prorrogarse hasta
los veintitn afios de edad.

En cuanto a las ratios, la Consejeria propuso un nimero variable de alumnos de-
pendiendo de las necesidades que presenten, siendo de tres a cuatro para alumnado
gravemente afectado; de cuatro a cinco para el alumnado con escaso nivel de auto-
nomia personal y que su referente curricular esté en Educacion Infantil, y de seis a
ocho para el alumnado con autonomia suficiente que no requiera de la supervision
constante. Para el agrupamiento del alumnado se tienen en cuenta las caracteristicas
propias de cada uno de ellos, atendiendo a criterios pedagdgicos, niveles cognitivos,
tipo de discapacidad, necesidades educativas, etc.

El equipo docente debe estar compuesto por profesionales como profesorado de
apoyo a las necesidades especificas de apoyo educativo (NEAE), auxiliar educativo y
maestro de taller, dependiendo de la etapa educativa. Esta modalidad de escolarizacién
tiene el objetivo de dar un proceso de ensefianza lo mds adaptado posible a las carac-
teristicas del alumnado con discapacidad, a través de un tutor que cuenta con la ayuda
de un auxiliar para un grupo reducido, y siguiendo el principio de sectorizacidn, acer-
cando el recurso al entorno donde reside el alumnado del aula enclave (Nufiez, 2009).

Respecto al curriculo, tienen una concrecién curricular adaptada denominada
Programa de trnsito a la vida adulta en la Comunidad Auténoma de Canarias (Gén-
zalez y Cdmara, 2006), que desarrolla las competencias bésicas en el dmbito de la au-
tonomia personal y social en la etapa de Primaria, y un programa de trénsito a la vida
adulta en la etapa de Secundaria.

La modalidad de escolarizacién de aulas enclave dentro de los centros ordinarios
ha originado un mayor esfuerzo de organizacion, en el aula y el centro donde se
encuentran ubicadas, pero ha repercutido en la normalizacién y sensibilizacién de la
comunidad educativa en torno a la inclusién de su alumnado (Auyanet er al., 2004).

3.6. Castilla-La Mancha

En Castilla-La Mancha se regulan en 2002 las unidades de educacién especial en
centros ordinarios (Decreto 138/2002), entendidas como “un medio de respuesta mds
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abierto y normalizado al alumnado con necesidades educativas especiales permanen-
tes psiquicas moderadas, severas y profundas, a graves alteraciones de la personalidad
y a plurideficiencias”. En estas unidades los referentes curriculares son los mismos
que en los centros de educacién especial, con la tnica diferencia de que se procurard
una participacién del alumnado escolarizado en estas unidades en todas aquellas acti-
vidades del centro educativo que favorezcan su integracion.

Ademis, en enero de 2014 se crean en esta comunidad las aulas abiertas especia-
lizadas para alumnado con trastornos del espectro del autismo. A ellas asisten un
méximo de cuatro a seis alumnos en Educacién Infantil y Primaria y de cuatro a
siete en Educacién Secundaria. Las aulas abiertas especializadas son atendidas por
un maestro especialista en pedagogia terapéutica que coordina el funcionamiento del
aula, un maestro especialista en audicidn y lenguaje que dedica la totalidad del ho-
rario al aula y un auxiliar técnico educativo que se responsabiliza de la atencion de
este alumnado en los recreos, el comedor escolar y los periodos previo y posterior a
la comida (cuando el centro cuente con ese servicio complementario), asi como de
cualquier otra necesidad derivada de la situacién personal de los alumnos. Se pretende
que el alumnado solo pase en esta aula el tiempo necesario, priorizando que la mayor
parte de la jornada escolar se encuentre en su clase de referencia con sus compaiieros.

7. Catalusia

En esta comunidad auténoma se pueden encontrar diferentes tipos de aulas en
centros ordinarios para atender al alumnado con necesidades educativas especiales:

1. Las unidades de educacion especial, reguladas por el Decreto 299/1997 sobre la
atencién educativa al alumnado con necesidades educativas especiales, creadas
para escolarizar al alumnado con necesidades educativas especiales que no pue-
de ser atendido en aulas ordinarias y no existen centros de educacion especial
préximos a su domicilio. En estas unidades, se establecia una ratio minima de
tres alumnos y ocho como maximo.

2. Aulas abiertas, destinadas al alumnado de tercer o cuarto curso de Eso que
por causas diversas presenten deficiencias significativas en sus aprendizajes,
bajo nivel de autoestima, desmotivacién por la actividad escolar y absentismo.
La ordenacién de estas aulas abiertas se plantea bajo los criterios de organizar
de manera globahzada los aprendlza]es basicos y fundamentales con una me-
todologia mas practica y actividades mds manipulativas; reducir el nimero de
profesores que intervienen en el grupo; utilizar las TIc como herramienta
de aprendizaje; fomentar el trabajo cooperativo; reforzar la atencién perso-
nalizada, y compaginar actividades en el aula especifica con actividades con el
grupo clase ordinario. En definitiva, se pretende generar un entorno escolar
que aumente la motivacién del alumnado mediante una metodologia més in-
tegradora y activa.
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3. Unidades de apoyo a la educacién especial (USEE), entendidas como recursos
para facilitar la atencién educativa y promover la participacion en entornos es-
colares ordinarios a los alumnos con discapacidades intelectuales, trastornos
generalizados del desarrollo y trastornos del espectro autista. En el documento
de 2008 en el que se establecen Orientaciones al entorno de las unidades de
apoyo a la educacion especial se establece que “son unos recursos organizativos
de atencién a los alumnos que presentan NEE susceptibles de ser escolarizados
en centros especificos con el fin de favorecer su integracién en el entorno ordi-
nario”. En este caso, la ratio se concreta entre cinco y diez alumnos.

La atencién de estos alumnos se puede llevar a cabo de la siguiente manera:

— En el aula ordinaria compartiendo con la USEE (con porcentajes equivalentes).

— Enlaunidad de apoyo a la educacién especial a tiempo total (no recomendable).

— En férmulas organizativas mas flexibles sin perder de vista las actividades
generales para todos los alumnos del centro.

En cuanto a los profesionales destinados a ellas, en cada una hay dos psicopeda-

gogos y un educador social.

4. Unidades de escolarizacién compartida (uEc), planteadas como un recurso des-
tinado a garantizar la respuesta educativa necesaria al alumnado con necesidades
especificas de apoyo educativo derivadas de una inadaptacion extrema al medio
escolar en los centros que imparten Educacién Secundaria Obligatoria. De este
modo, las unidades de escolarizacién compartida posibilitan, de manera excep-
cional, seguir la etapa de £so en un grupo reducido con las correspondientes
adaptaciones curriculares individualizadas. La ensefianza que se imparte en las
unidades de escolarizacién compartida tiene un caricter globalizador y de apli-
cacién prictica, teniendo en cuenta la promocién de habilidades que faciliten la
insercidn social y laboral. Asimismo, estas unidades priorizan la adquisicidon de
las habilidades necesarias para la readaptacién del alumnado al medio escolar
ordinario. La escolarizacién en estas unidades es siempre con caracter temporal,
siendo revisada y evaluada trimestralmente a lo largo del curso escolar.

3.8. Comunidad Valenciana

La Consejeria de Educacién, Cultura y Deportes de la Generalitat Valenciana,
segtn el Decreto 39/1998, define esta modalidad como aulas especificas de educacién
especial, destinadas al alumnado que requiera adaptacmnes que se alejen en grado
extremo del curriculo. Segtin la Consejeria, la creacion de estas unidades responde
preferentemente al principio de sectorizacidn, cuando la demanda requiera acercar
esta modalidad a zonas rurales o poblaciones alejadas.

El aula especifica de educacion especial debe ser una opcidn a tener en cuenta
cuando el alumnado no pueda recibir la atencién diferenciada e individualizada en
el contexto del aula ordinaria (Lledé, Fernindez y Grau, 2006). Aunque se ubica en
un entorno socializador, el aula especifica puede derivar en un recurso aislado, por
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lo que los centros educativos con aula especifica deben recoger, en su proyecto y en
el plan de atencidn a la diversidad, los objetivos y actividades que se plantean para el
alumnado, con la finalidad de facilitar la integracion.

Si nos centramos en la modalidad de escolarizacién combinada, encontramos en
el dmbito educativo valenciano una variante denominada aulas de comunicacién y
lenguaje (cyL), presentadas bajo el formato de programa experimental propuesto des-
de la Conselleria de Educacion. Las aulas cyL han sido definidas por Bellver, Diez,
Lépez y Navarro (2009), como: “unidades especificas de educacion especial ubica-
das en centros ordinarios con caracter experimental y destinadas a dar una respuesta
educativa adecuada a determinadas necesidades del alumnado con TEL o trastorno
generalizado del desarrollo” (p. 3). Sus objetivos principales se especifican en las Ins-
trucciones de la Direccién General de Ordenacién y Centros docentes de 10 de mayo
de 2012, centrindose en favorecer el desarrollo personal y ofrecer la oportunidad de
integracion social. El equipo docente de estas aculas estd compuesto por educador en
educacidn especial y especialistas en pedagogia terapéutica y en audicidn y lenguaje.

Existen dos modalidades de escolarizacién en un aula cyv: la primera implica per-
manecer en esta aula un porcentaje igual o superior al cuarenta por ciento del horario;
mientras que la segunda consiste en permanecer como minimo el sesenta por ciento
del horario en un aula ordinaria, lo que supone la capacidad de aprender utilizando el
curriculo ordinario adaptado

Entre las caracteristicas de las aulas cyL se puede sefialar la organizacién espacio-
temporal por rincones, basindose en una sucesién de rutinas diarias con claves visua-
les (Bellver y otros, 2009).

3.9. Extremadura

En Extremadura las aulas abiertas se regulan por la Orden de 6 de julio de 2012,
donde se definen como:

Aulas especializadas, que constituyen una medida de atencién educativa de cardcter
extraordinario que, desde los principios de normalizacién e inclusién, va destinada a
determinados alumnos, con necesidades educativas especiales graves y permanentes, que
precisen de apoyo extenso y generalizado en todas las dreas del curriculo. Son aulas que
se encuentran ubicadas en un centro ordinario, siendo una modalidad de escolarizacién
para aquellos alumnos que precisan adaptaciones curriculares muy significativas pero
que pueden participar de actividades socializadoras del centro.

Esta modalidad de escolarizacién estd destinada a alumnado con necesidades edu-
cativas especiales graves y permanentes derivadas de discapacidad psiquica severa,
pluridiscapacidad, discapacidad motérica grave asociada a discapacidad psiquica, dis-
capacidad psiquica con alteraciones graves de comunicacién o trastornos del espectro
autista y otros trastornos generalizados del desarrollo.

Ademis, y en funcién de las caracteristicas del alumnado, las aulas abiertas se di-
viden en generales (para alumnado que retne las necesidades antes citadas) o especifi-
cas, que pueden agruparse segtn la tipologia del alumnado en:
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— Aulas abiertas que escolaricen, preferentemente a alumnado con discapacidad
motora severa, asociada a dlscapac1dad psiquica moderada o severa y con graves
dificultades en la comunicacién.

— Aulas abiertas que escolaricen, preferentemente, a alumnado con trastorno del
espectro autista u otros trastornos generalizados del desarrollo, asociado a dis-
capacidad psiquica severa (y que no puede ser atendido convenientemente en el
aula ordinaria).

— Otras aulas abiertas especificas que escolaricen, preferentemente, a alumnado
con discapacidad auditiva severa o discapacidad visual severa y otras discapaci-
dades asociadas, o cualquier otra condicién especifica en la que pudieran coin-
cidir un ndmero suficiente de alumnos.

La edad mdxima de permanencia en estas aulas abiertas en centros de Educacién
Infantil y Primaria se sitda, con cardcter general, en los catorce afios, si bien, excepcio-
nalmente, en la zona rural pueden permanecer escolarizados hasta los dieciséis afios.
El alumnado mayor de doce afios debe escolarizarse en centros de Educacién Secun-
daria que dispongan de los recursos regulados, siendo la edad maxima de permanencia
en dichas aulas hasta los dieciocho afios.

Los programas de formacién para la transicién a la vida adulta se imparten, con
caricter general, en centros de educacién especial. No obstante, pueden impartirse
estos programas en centros de Educacién Secundaria que dispongan de aulas abiertas
previa autorizacién de la administracién educativa.

La ratio del alumnado escolarizado en un aula abierta puede oscilar entre tres y seis
alumnos, si bien el establecimiento de la ratio tiene en cuenta las siguientes variables:

a) Para el alumnado gravemente afectado o con presencia asociada de trastornos
graves de conducta, que requiere atencidn constante para evitar situaciones per-
judiciales que afecten la integridad fisica propia o de sus compaiieros, los gru-
pos serdn de tres o cuatro alumnos.

b) Para el alumnado con escaso nivel de autonomia personal y que necesite super-
visién y ayuda constante para el desarrollo de hdbitos y que, ademds, su refe-
rente curricular esté en Educacion Infantil, los grupos serdn de cuatro o cinco
alumnos.

c) Para el alumnado que esté desarrollando la concrecién curricular adaptada para
Educacién Primaria equivalente al primer ciclo de Educacién Primaria o con
un nivel de autonomia que posibilite la realizacion de las tareas educativas con
menor dependencia del tutor, la intervencidn se realizard en grupos de cinco o
seis alumnos.

El equipo docente de las aulas abiertas estd formado, con caricter general, por un
maestro especialista en pedagogia terapéutica, como tutor del grupo, al que dedica la
totalidad de su horario; por un especialista en audicién y lenguaje, con una dedicacion
horaria que estd en funcién de las necesidades educativas del grupo de alumnos, y por
un auxiliar técnico educativo o cualquier otro profesional con la debida titulacién,
cualificacién y perfil que se considere necesario para complementar la atencién a este
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alumnado. Ademis, el alumnado de las aulas abiertas puede recibir docencia de los
especialistas en Educacidn Fisica, Musica y Religion o alternativa. Estas dreas pueden
impartirse en el aula abierta o junto al grupo ordinario de referencia, segin la adapta-
cién curricular de cada alumno y la organizacién del centro.

Asimismo, para los casos en los que se imparten los programas de formacién para
la transicién a la vida adulta en aulas abiertas, ademds del maestro especialista en peda-
gogia terapéutica, se debe contar con un profesor técnico de servicios a la comunidad,
que puede desempeiiar la funcién tutorial.

Por otra parte, el alumnado de las aulas abiertas puede recibir apoyos educativos
especificos mediante programas complementarios en cuyo desarrollo participen otras
administraciones y asociaciones sin animo de lucro.

Los centros educativos donde se ubiquen aulas abiertas han de disponer, como
requisitos minimos para su implantacién, de un minimo de 3 alumnos, un espacio
fisico adecuado, con aseos y servicios hlglemco sanitarios adaptados, condiciones
de accesibilidad al centro, aulas y espacios comunes, asi como los profesionales
antes citados.

Cada centro educativo puede tener autorizadas una o més aulas abiertas, tendien-
do a establecer un niimero maximo de dos unidades en los centros ptiblicos de Educa-
cién Infantil, Primaria y Secundaria y tres en los centros privados concertados donde
se impartan todas las etapas educativas. Excepcionalmente y de manera justificada, el
6rgano competente podrd autorizar un nimero superior de aulas abiertas en aquellos
casos que lo requieran las necesidades de escolarizacién del alumnado.

Ademis de estas aulas abiertas, existe una segunda modalidad de aulas especificas,
conformada por las aulas especializadas para alumnado con TEA. Esta modalidad estd
recogida en la Orden de 12 de febrero de 2015 por la que se regula la organizacién
y funcionamiento de las aulas especializadas para el alumnado con trastornos del es-
pectro del autismo en centros educativos sostenidos con fondos publicos de la Co-
munidad Auténoma de Extremadura. El articulo 3 de esta orden establece que “estas
aulas deben ser entendidas como un recurso del centro educativo y no exclusivamente
como un espacio de escolarizacién. Por lo tanto, el alumnado receptor de este recurso
serd atendido tanto en el aula especializada como en el aula ordinaria con el grupo de
referencia, asi como en cualquier otro espacio del centro educativo y en otras activi-
dades extraescolares organizadas por el centro. Por tanto, nunca pueden entenderse
como un espacio de escolarizacién total”.

En los centros publicos, la ratio del alumnado atendido en las aulas especializadas
de TEA, con caricter general, es de tres a seis alumnos y las horas de permanencia en
las mismas pueden variar durante el curso segtin la evolucion del alumnado

En relacidn a los profesionales que atienden estas aulas, el articulo 9 de la citada
orden establece que:

Las aulas especializadas de TEA serdn atendidas, con cardcter general, por un maestro
especialista en audicién y lenguaje que coordinard el funcionamiento de estas aulas y de-
dicard la totalidad de su horario a la atencién de las mismas; un especialista en pedagogia
terapéutica, con una dedicacién horaria que estard en funcién de las necesidades educati-
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vas del grupo de alumnos y alumnas; asi como un auxiliar técnico educativo, o aquel otro
profesional con la debida titulacién, cualificacién y perfil, para favorecer la autonomia
y la integracién social del alumnado. En el caso de aulas especializadas en la etapa de
secundaria obligatoria, los profesionales no docentes se adscribirdn al departamento de
orientacién del centro. En los institutos de Educacién Secundaria Obligatoria, los edu-
cadores sociales llevardn a cabo funciones de apoyo a las tareas generales de estas aulas.

Los centros educativos donde se ubiquen aulas espec1ahzadas de TEA han de dis-
poner, como requisitos minimos para su implantacién, de un minimo de tres alum-
nos, espacio fisico adecuado y los profesionales antes citados.

3.10. Galicia

En Galicia, las primeras unidades de aulas de educacién especial ubicadas en cen-
tros ordinarios se crearon a finales de los setenta, junto con los primeros servicios de
orientacién educativa (Nifez y Salvado, 1999). La Consejeria de Cultura, Educacién
y Ordenacién Universitaria de la Junta de Galicia otorga a esta modalidad el nom-
bre de aulas especificas de educacién especial. Segtin el Decreto 229/2011, se definen
como “el recurso mis adecuado para atender las necesidades educativas especiales
de determinado alumnado, facilitando la participacion y la posibilidad de compartir
actividades y espacios del centro ordinario que favorezcan la inclusién”. Las ensefian-
zas en las unidades de educacion especial de los centros ordinarios contemplan una
educacién bdsica obligatoria (con una duracién minima de diez afios) y una formacién
profesional adaptada y de transicion a la vida adulta.

La edad médxima para permanecer en ellas es de diecinueve afios, y la ratio que
puede escolarizarse en aulas especificas es de cinco alumnos como méximo, aunque
excepcionalmente la Consejeria puede variar el nimero en funcién de las necesidades
del alumnado que se atienda. El alumnado participa en dindmicas del aula ordinaria
y en actividades que se realizan en el centro, de manera que se beneficia del entorno
normalizado a la vez que fomentan valores de convivencia y tolerancia hacia el resto
del alumnado.

Zabalza y Cid (2004) realizaron un estudio para analizar las medidas organizati-
vas que se utilizan para dar respuesta al alumnado con necesidades educativas en los
centros ordinarios de la Comunidad Auténoma de Galicia, conocer la situacién de
los alumnos y el tipo de escolarizacién en el que se encontraban. La muestra estaba
compuesta por los directores de 1.725 centros, excluidos los de centros de educacién
especial, a los que se les administré un cuestionario descriptivo elaborado ad hoc.
Entre los resultados, destaca que el tipo de escolarizacion que sobresale sea el del
apoyo a tiempo parcial fuera del aula ordinaria para el 47% del alumnado; el apoyo a
tiempo completo en un aula separada para el 24,9%; por tltimo, la opcién de aula de
educacién especial en centro ordinario estaba destinada al 0,6% del alumnado. Asi,
aunque el aula de educacién especial se contemple para un reducido niimero de alum-
nos, casi el 30% del alumnado recibia apoyo a tiempo completo en un aula separada
de su grupo natural de compaiieros.
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3.11. Madrid

En Madrid no existe una normativa especifica para las aulas de escolarizacion es-
pecifica en centros ordinarios; sin embargo, si se establece esta posibilidad cuando
las necesidades de escolarizacidn en la modalidad educativa de educacion especial de
una determinada localidad lo hacen necesario, creando aulas de educacién especial en
centros ordinarios. Las ensefianzas que se imparten en estas aulas son Educacién In-
fantil Especial, para alumnos de entre tres y seis afios, y Ensefianza Bdsica Obligatoria
(EBO), para alumnos de entre seis y dieciséis/dieciocho afios. Estas aulas se rigen por el
Reglamento Orgénico del Centro en el que estén ubicadas y estin obligadas a elabo-
rar un proyecto de gestién de los recursos materiales y humanos, quedando incluido
en la correspondiente programacién anual.

Mencidn especial requieren las aulas especificas para alumnos con trastorno del es-
pectro autista que se establece en “centros preferentes” de los que cada curso aprueba
la Comunidad de Madrid. Se incluyen en ese listado tanto centros ptblicos como pri-
vados sostenidos con fondos publicos de Educacién Primaria y Educacién Secundaria.

3.12. Murcia

En Murcia, se denomina a las unidades especializadas en centros educativos or-
dinarios aulas abiertas especializadas (Decreto 359/2009). Las aulas abiertas especia-
lizadas pueden ser genéricas o especificas. En el primer caso, ofrecen al alumnado
gravemente afectado los servicios especializados que precisa en centros ordinarios; en
el segundo, se consideran especificas las aulas que, con la misma finalidad, escolarizan
alumnado con necesidades educativas especiales derivadas de una pluridiscapacidad
especifica.

Las aulas abiertas especializadas, en consonancia con lo dispuesto en el articulo 3
de la Orden de 24 de mayo de 2010, tienen por objeto proporcionar un contexto ade-
cuado para determinados alumnos y alumnas que presentan necesidades educativas
especiales graves y permanentes derivadas de:

— Autismo y otros trastornos generalizados del desarrollo.

— Discapacidad psiquica severa.

PluridiscapacidadeS' discapacidad auditiva severa y profunda asociada a disca-
pacidad psiquica; dlscapaadad motora grave o asociada a dlscapac1dad psiquica,
y discapacidad psiquica con alteraciones graves de comunicacidn.

La seleccion de los alumnos escolarizados en las aulas abiertas especificas se realiza
después de la evaluacién psicopedagdgica y el dictamen de escolarizacién oportunos,
donde se recomiende esta modalidad de escolarizacién como la més idénea. La es-
colarizacién de este alumnado en un aula abierta se lleva a cabo cuando requiere una
atencion individualizada, con adaptaciones significativas del curriculo que no pueden
ser atendidas en el marco del aula ordinaria o cuando se han agotado todas las medidas
organizativas, metodoldgicas y curriculares posibles en el aula ordinaria.
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La ratio del alumnado escolarizado en un aula abierta puede oscilar entre tres y
cinco, en el caso de aulas abiertas de segundo ciclo de Educacién Infantil, y de cuatro
a siete en las aulas abiertas de Educacién Bésica Obligatoria y transicidn a la vida
adulta. En el caso de primer ciclo de Educacién Infantil, el aula abierta contard con un
méximo de seis alumnos.

Las aulas abiertas tienen como referencia el proyecto educativo del propio centro.
Asimismo, el aula abierta debe tener las programaciones correspondientes a los tra-
mos y etapas en los que el alumnado esté escolarizado, en las que se contemplen todas
las adaptaciones significativas del curriculo necesarias. Ademds, los alumnos cuentan
con un plan de traba]o individualizado (pT1) elaborado por el equipo docente del aula
abierta y que contiene las medidas organizativas que den respuesta a las necesidades
de cada alumno, asi como la adecuacién de los elementos del curriculo o las adapta-
ciones individuales de las dreas.

Con el objeto de favorecer al méximo la integracién y la participacion del alumna-
do en la dindmica general del centro, los centros educativos que tengan un aula abierta
deben propiciar que su alumnado realice diferentes actividades con su grupo de refe-
rencia del centro, en la medida que corresponda. Asimismo, el alumnado de un aula
abierta comparte tiempos y espacios comunes con el resto del alumnado del centro.

La edad madxima de permanencia en estas unidades en centros de infantl y pri-
maria, con caricter general, es hasta los 12 afios, aunque puede prolongarse de forma
ordinaria hasta los dieciséis afios, y con caricter extraordinario hasta los dieciocho
afios, autorizada por el centro directivo correspondiente.

El alumnado mayor de 12 afios se escolariza en un aula abierta de un centro de
Educacién Secundaria. Excepcionalmente, cuando la zona no dispone de esa medida
o no existen posibilidades de implantacién de la misma, dichos alumnos pueden es-
colarizarse en un aula abierta de un centro de Educacién Primaria. De forma general,
en las aulas abiertas implantadas en centros de Educaciéon Secundaria, se imparten
las ensefianzas de los cuatro ultimos cursos de la Educacién Secundaria Obligatoria,
organizando las materias por dmbitos e incluyendo una asignatura de libre configu-
racién, “Competencias y aprendizajes funcionales para la vida”. La edad méaxima de
permanencia en dichas aulas es de dieciocho afios, pudiendo prolongarse de forma
extraordinaria hasta los diecinueve afios.

Las aulas abiertas cuentan, con caricter general, con un equipo docente formado
por un maestro especialista en pedagogia terapéutica, tutor del grupo, un especialista
en audicién y lenguaje y un auxiliar técnico educativo. Ademds, el alumnado de las
aulas abiertas puede recibir apoyos educativos especificos med1ante programas com-
plementarlos en cuyo desarrollo participen otras administraciones y asociaciones sin
dnimo de lucro. Dichos programas han de estar incluidos en la planificacion efectuada
por el jefe de estudios para el aula abierta y debidamente coordinados con el equipo
docente del aula.

Por otra parte, en el caso de aula abierta para alumnos sordos o con discapacidad
auditiva, el tutor debe ser un maestro con especialidad en audicién y lenguaje o en
pedagogia terapéutica con conocimientos amplios en lengua de signos espafiola, con-
venientemente acreditados. Asimismo, las aulas abiertas en centros educativos donde
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se imparten los programas de formacién para la transicion a la vida adulta, ademads del
maestro especialista en pedagogia terapéutica, deben contar con un profesor técnico
de formacién profesional que puede desempefiar la funcién tutorial.

El horario lectivo del alumnado de las aulas abiertas es, con cardcter general,
de veinticinco horas semanales y se potencia que los alumnos participen, de forma
individual o en grupo, en las actividades y materias del centro, sesiones de educa-
cién artistica, musica, educacidn fisica y psicomotricidad, actividades extraescola-
res, etc.

Los centros donde se ubican aulas abiertas disponen, como requisitos minimos
para su implantacién, de un minimo de cuatro alumnos; espacio fisico adecuado de,
al menos, treinta metros cuadrados; aseos adaptados, y accesibilidad al centro, aula y
demds espacios comunes, ademds de los profesionales antes citados.

3.13. Navarra

En Navarra, el Departamento de Educacién del Gobierno Autonémico nombra
a estas aulas unidades de transicién o unidades de curriculo especial que, segin la
Orden 93/2008 por la que se regula la atencidn a la diversidad, son unidades que pro-
porcionan un ambiente altamente estructurado y organizado, al mismo tiempo que
permiten al alumnado beneficiarse de las posibilidades integradoras y normalizadoras
de un contexto ordinario.

La Comunidad Foral de Navarra comenzd a escolarizar al alumnado con discapa-
cidad intelectual en Secundaria durante el curso 1995-1996, afio en el que la legislacion
incluyé, entre otras alternativas, la modalidad de aula de educacién especial en centros
ordinarios a las que se les confiere cierta flexibilidad, donde el alumnado participa
también en las actividades del centro y en determinadas dreas en un aula ordinaria
(Alonso, 2011).

Las unidades de curriculo especial atienden a un pequefio grupo de alumnos, cuya
ratio ronda entre tres y siete estudiantes, que durante la etapa de secundaria pueden
estar escolarizados hasta los veintiin afios. El objetivo, segin Lizasoain (2012), es
dotar de instalaciones que permitan la participacién en determinadas actividades con
el resto del alumnado, a la vez que puedan recibir una ensefianza adaptada en un
aula especifica destinada a la autonomia, el trénsito a la vida adulta y las habilidades
pre-laborales.

El marco legislativo da instrucciones para la escolarizacion en unidades de cu-
rriculo especial al alumnado con discapacidad intelectual con déficit intelectual lige-
ro o medio, por lo que el cociente intelectual es el factor que prima para determinar
la modalidad. Esto deja en segundo plano la responsabilidad de los centros escola-
res para ofrecer las adaptaciones necesarias para poder responder a la diversidad del
alumnado (Aparicio, 2007).

En la Comunidad de Navarra, ademds de las unidades de curriculo especial, existe
otra modalidad similar denominada aula alternativa a centro de educacion especial en
zona rural, insertada en centros ordinarios, cuyo objetivo es acercar estas unidades a
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zonas rurales alejadas de centros de educacion especial con la finalidad de evitar largos
desplazamientos y acercar los recursos al entorno de los beneficiarios (Elcarte, 2002).

3.14. Pais Vasco

En el Pais Vasco, el Departamento de Educacidn, Politica Lingtiistica y Cultura
denomina a esta modalidad de escolarizacién aulas estables (Decreto 118/1998), con
las que se pretende atender al alumnado con discapacidades psiquicas graves y perma-
nentes que exigen una ayuda constante e individualizada y un curriculo adaptado no
compatible con el curriculo ordinario, dentro del centro ordinario, en aulas dotadas
de medios materiales y humanos que puedan responder a sus necesidades especificas,
sin perjuicio de su integracién en la dinimica general del centro. Por tanto, estdn des-
tinadas al alumnado cuya escolarizacién requiere una atencién individualizada y un
curriculo diferenciado, fundamentalmente en Secundaria, con el objetivo de llevar a
cabo un proceso de trinsito a la vida adulta. De esta forma, el alumnado con necesi-
dades educativas especiales derivadas de una discapacidad, que ha cumplido dieciséis
afios y que a juicio del equipo educativo no puede obtener el titulo de Graduado en
Educacién Secundaria, puede acceder a una formacién adaptada que le capacite para
su incorporacién al mundo del trabajo. Esta formacién adaptada puede extenderse
hasta los veinte afios.

El nimero de alumnos por aula es de cuatro o cinco en razén a su problematica,
necesitando una dotacién de material y equipamiento para desarrollar el curriculo
especifico del grupo. Ademds de profesorado especifico de educacion especial con las
especializaciones de pedagogia terapéutica y audicién y lenguaje, el Departamento
de Educacién, Universidades e Investigacion debe disponer en niimero suficiente de
profesionales para el apoyo del alumnado con necesidades educativas especiales.

Para Martinez (2000), el término “estable” en la denominacién de estas aulas se
basa en dos motivos:

— La asignacién de recursos estables en funcién de las necesidades educativas del
alumnado: un tutor, un auxiliar de aula o el material y equipamiento especifico,
entre otros.

— Ser un referente para los estudiantes escolarizados en esta modalidad que com-
parte espacios comunes, horarios y otras actividades con el centro ordinario en
que estd situada.

Surgen en 1982, a partir del Plan de Educacién Especial del Gobierno Vasco, como
una alternativa educativa al alumnado de educacidn especial para acceder a centros
publicos ordinarios a través de un soporte de aulas de educacién especial, con el ob-
jetivo de ser un elemento integrador, intentando que su alumnado estuviese el me-
nor tiempo posible en ellas para no terminar originando una segregacién (Orcasitas,
2003). El alumnado debe estar escolarizado preferentemente en el aula ordinaria, ade-
cuando recursos, metodologia y llevando a cabo adaptaciones curriculares, de manera
que se limite la alternativa del aula estable como tltima opcién (Vega y Garin, 2012).
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4. Conclusiones

Como se ha podido comprobar, las diferentes comunidades auténomas ofrecen
alternativas que difieren en aspectos importantes como:
— La consideracién de estas aulas como unidades que sustituyen a los centros

de educacién especial, pero que cumplen las mismas funciones: en este caso
estarian Asturias, Cantabria, Castilla y Leén y La Rioja, donde no existe una
normativa especifica que regule estas aulas. También serfan similares las aulas
creadas en las comunidades de Andalucia, Aragén, Baleares y Galicia, pero en
estos casos si hay normativas especificas sobre su regulacion.

La coexistencia de aulas sustitutorias a los centros de educacion especial en los
centros ordinarios, acompaiiadas de la creacion de aulas especificas para alum-
nado con trastorno del espectro autista (TEA): Castilla-La Mancha y Madrid (en
centros preferentes); o para alumnado con trastornos del lenguaje o trastornos
generales de desarrollo: Comunidad Valenciana.

O bien la consideracién de aulas especializadas que tienen como objetivo que
el alumnado con necesidades especiales graves se beneficie de su escolarizacién
en un centro ordinario, fomentando su inclusién en la mayor medida posible:

Canarias, Extremadura, Murcia, Navarra y Pafs Vasco.

La Tabla 1 muestra las diferentes denominaciones que se establecen para estas
aulas y que ya explicitan algunas diferencias en su consideracién:

TasrA 1. Diferentes denominaciones, diferentes consideraciones

Denominacién

Comunidades auténomas

Unidades de Educacién Especial en centros ordinarios

Unidades de Educacién Especial

Aulas Especificas de Educacién Especial en centros ordinarios

ANDALUCTA

ARAGON

ASTURIAS

CANTABRIA

CASTILLA Y LEON
CASTILLA-LA MANCHA
CATALUNA
COMUNIDAD VALENCIANA
GALICIA

LA RIOJA

MADRID

Aulas abiertas especializadas para alumnado con trastornos
del Espectro del Autismo

CASTILLA-LA MANCHA

Aulas estables

Aulas especializadas para alumnos con TEA MADRID

Aulas TEA en centros preferente

Unidad educativa con curriculo propio BALEARES

Aulas Enclave CANARIAS

Aulas abiertas especializadas generales y especificas EXTREMADURA
MURCIA

Unidades de transicién NAVARRA

PAIS VASCO
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A partir de estas consideraciones se pueden comprobar diferencias en relacién
a las caracteristicas del alumnado al que va dirigida la modalidad; las ratios que se
ofrecen que, en algunos casos, varian segtn las necesidades del alumnado; la edad
maxima de escolarizacién; los requisitos para implementarlas en los centros ordina-
rios, o el equipo de profesionales que en ellas intervienen. En la Tabla 2 podemos vi-
sualizar las diferencias en relacién al alumnado que acogen y la ratio prevista y que
se agrupan en tres grandes categorias: incluyen a alumnos en funcién de necesidades
que no pueden atenderse en aulas ordinarias, haciendo referencia a la necesidad de
adaptaciones curriculares significativas extremas o en funcién de las discapacidades

que presentan.

TaBLA 2. Caracteristicas y ratio del alumnado escolarizado

que no pueden ser atendidos mediante las
medidas de atencién a la diversidad en los
centros ordinarios

CANTABRIA, LA
RIOJA, CASTILLA
Y LEON

Comunidades .
Alumnado . Ratio
auténomas
Alumnado con necesidades especificas graves, |ASTURIAS, No se establece

moderada con o sin trastorno de personalidad,
a TGD, a discapacidad motriz severa o a
plurideficiencias, que necesita apoyos y
adaptaciones curriculares significativas

Alumnado con necesidades educativas CATALUNA De 3 a 8 alumnos
especiales que no puede ser atendido en aulas
ordinarias y no existen centros de educacién
especial
GALICIA 5 alumnos como
Alumnado que, por la gravedad o permanencia mdximo, aunque
de sus necesidades educativas, requiera recursos excepcionalmente
y atenciones que no puedan proporcionarse en podria variar en
contextos ordinarios funcién de las
necesidades del
alumnado
Alumnado con condiciones personales de ANDALUCIA De 3 a5 para TG, de
discapacidad, que requiera adaptaciones 6 a 8 para personas
significativas y en grado extremo en las dreas con discapacidad
del curriculo oficial que les corresponda por su sensorial o de 8 a 10
edad. para personas con
movilidad reducida
Alumnado con discapacidad intelectual BALEARES Hasta 7 alumnos, la

ratio puede disminuir
si alguno de sus
integrantes tiene una
necesidad de apoyo
generalizado
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TaBLA 2. Caracteristicas y ratio del alumnado escolarizado (cont.)

Alumnado Con}umdades Ratio
auténomas

Alumnado que requiera adaptaciones que se CANARIAS De3 a4 para

alejen en grado extremo del curriculo, para alumnado gravemente

acercar esta escolarizacién a zonas rurales o afectado,de 4 a5

poblaciones alejadas para el alumnado
con escaso nivel de
autonomia cuyo
referente curricular
esté en Educacion
Infantil, de 6 a 8 para
el alumnado que no
requiera supervision

Alumnado con necesidades educativas COMUNIDAD

especiales, que requiere de adaptaciones que se | VALENCIANA No se establece

apartan significativamente del curriculo

Alumnado con discapacidades psiquicas graves
y permanentes cuya escolarizacién requiera
una atencién individualizada y un curriculo
adaptado no compatible con el curriculo
ordinario

PATS VASCO

De 4 a 5 alumnos

Alumnado con necesidades educativas
especiales permanentes psiquicas moderadas,
severas y profundas, graves alteraciones de la
personalidad o plurideficiencias

Alumnos con discapacidades intelectuales, TGD
y TEA

Alumnado con necesidades educativas
especiales graves y permanentes derivadas de
discapacidad psiquica severa, pluridiscapacidad,
TEA y TGD

Alumnado que presenta necesidades educativas
especiales graves y permanentes

Alumnado con discapacidad intelectual con
déficit intelectual ligero o medio, trastornos
generalizados del desarrollo y/o trastornos
graves de la comunicacién

CASTILLA-LA
MANCHA

CATALUNA

EXTREMADURA

MURCIA

NAVARRA

No se establece

De 5 a 10 alumnos

De 3 a 6 alumnos,
teniendo en cuenta su
nivel de autonomia o
dependencia

6 alumnos en primer
ciclo de Educacién
Infantil, 3-5 alumnos
en segundo ciclo de
Ed. Infantil, 4-7 en
EsO y Transicién a la
Vida Adulta

De 3 a 7 alumnos
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TaBLA 2. Caracteristicas y ratio del alumnado escolarizado (cont.)

Comunidades .
Alumnado p Ratio
auténomas
En Ed. Primaria: alumnos afectados de T6D ARAGON No se establece

que no lleven asociada una deficiencia mental y
alumnos con trastornos muy graves por déficit
de atencién y comportamiento perturbador

En cuanto a la edad mdxima de permanencia en estas aulas, aunque la escolariza-
cién obligatoria finaliza a los dieciséis afios de edad, son muchas las comunidades que
plantean la posibilidad de seguir ofreciendo el recurso de manera que se prorrogue la
estancia de estos alumnos en el centro ordinario (Tabla 3).

TaBLA 3. Edad maxima de permanencia en aulas de educacion especial
en centros ordinarios

Edad mixima de escolarizacién Comunidades auténomas

Hasta los 16 afios pudiendo prorrogarse hasta los 18 afios | BALEARES
Hasta los 19 afios GALICIA
Hasta los 16 afios pudiendo prorrogarse hasta los 20 afios. | ANDALUCIA / COMUNIDAD

VALENCIANA
CANARIAS / PATS VASCO

En Centros de Educacién Secundaria hasta los 18 afios EXTREMADURA / MURCIA
Hasta los 21 afios en Educacion Secundaria NAVARRA
No se establece ARAGON / ASTURIAS / CANTABRIA

/ CASTILLA-LA MANCHA /
CASTILLA Y LEON / CATALUNA /
LA RIOJA

Sobre los profesionales que constituyen el cuerpo docente de estas aulas, no se
especifican en muchas de las comunidades auténomas, pero las que hacen alusién
explicita a este personal, incluyen siempre a un maestro especialista en educacién
especial o pedagogia terapéutica, un auxiliar técnico educativo (o profesional con
cualificacién equivalente) y, en la mayoria de los casos, un maestro especialista en
audicién y lenguaje. En algunas comunidades (Extremadura y Murcia) se considera
también la necesidad de un profesor técnico de servicios a la comunidad para las
aulas en las que se impartan programas formativos de transicion a la vida adulta

(Tabla 4).
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TasLA 4. Profesionales adscritos a estas aulas

Profesionales

Comunidades
auténomas

Maestro de educacién especial o PT y un auxiliar técnico

Educativo

Profesor de apoyo a las necesidades especificas de apoyo educativo,
auxiliar educativo y maestro de taller (si corresponde)

2 psicopedagogos y un educador social

Maestro especialista en PT, especialista en AL y un ATE. Especialistas
en Ed. Fisica, Musica y Religion o alternativa

En centros donde se impartan los programas de formacién para la
transiciéon a la vida adulta, también un prsc

Maestro especialista en P, especialista en AL y un ATE. Pueden
recibir apoyo de personal de otras administraciones y asociaciones
sin dnimo de lucro

En aquellas donde se impartan los programas de formacién para
la transicidn a la vida adulta: maestro pT y un profesor técnico de
formacién profesional

Profesorado especifico de educacion especial con las
especializaciones de PT y AL, profesionales para el apoyo del
alumnado con necesidades educativas especiales

BALEARES / CANARIAS

CATALUNA

EXTREMADURA

MURCIA

PATS VASCO

No se especifican

ANDALUCIA / ARAGON /
ASTURIAS / CANTABRIA
/ CASTILLA Y LEON /
CASTILLA-LA MANCHA

/ GALICIA / LA RIOJA /
MADRID /NAVARRA

Menos atn son las normativas autonémicas que recogen los requisitos que deben
cumplir los centros educativos para contar con estas aulas, entre los que se encuen-
tran: nimero minimo de alumnos, profesionales necesarios para su escolarizacidn,
espacios y servicios adecuados para la ensefianza a este alumnado (Tabla 5).

TaBLA 5. Requisitos minimos de los centros

Requisitos

Comunidades
autonomas

— Minimo de 3-4 alumnos destinatarios de esta medida en la zona

— Los profesionales antes citados

— Espacio fisico adecuado

— Aseos y servicios higiénicos-sanitarios adaptados

— Condiciones de accesibilidad al centro, aula y demas espacios
comunes

EXTREMADURA /
MURCIA
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En definitiva, las aulas especializadas persiguen:

— Favorecer una respuesta educativa en contextos mas normalizados a alumnado
con necesidades educativas especiales graves y permanentes.

— Mejorar la respuesta educativa a los alumnos que requieren de apoyos con-
tmuados.

— Promover experiencias de atencién a la diversidad en contextos lo menos res-
trictivos posible.

— Ofrecer mejor respuesta a las necesidades educativas de alumnos con TEA y/0
patologias afines, asi como pluridiscapacidades en centros ordinarios.

— Fomentar actitudes de respeto y atencidn a la diversidad en toda la comunidad
educativa y sociedad en general.

Tal y como indican Capel, Jiménez, Martinez y Escobar (2003: 3):

Las aulas abiertas especializadas (AAE) no son aulas cerradas o minicentros, sino que
forman parte a todos los efectos del centro ordinario y el alumnado escolarizado en
ellas comparten con el resto de alumnos y alumnas diferentes espacios y situaciones
interactivas, asi como determinadas areas curriculares. Por otra parte, las AAE no deben
utilizarse para escolarizar alumnos y alumnas del centro ordinario con otras necesidades
educativas especiales no tan graves ni permanentes, cuya modalidad de escolarizacién
id6nea es la integracion.

Podemos concluir expresando que las diversas aulas de educacion especial en cen-
tros ordinarios tienen una tendencia hacia la inclusién, aunque las normativas de las
diferentes comunidades auténomas no siempre se ajustan a este proposito.
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especiales asociadas a sus capacidades personales. Boletin Oficial de la Junta de
Andalucia, n.° 58. Espaiia.

Aragon

Decreto 217/2000, de 19 de diciembre, del Gobierno de Aragdn, de atencién al
alumnado con necesidades educativas especiales.

Orden de 25 de junio de 2001, del Departamento de Educacién y Ciencia, por
la que se regula la accidn educativa para el alumnado que presenta necesidades
educativas especiales derivadas de condiciones personales de discapacidad fisi-
ca, psiquica o sensorial o como consecuencia de una sobredotacién intelectual.
Orden de 25 de junio de 2001, del Departamento de Educacién y Ciencia, por
la que se establecen medidas de Intervencién Educativa para el alumnado con
necesidades educativas especiales que se encuentre en situaciones personales so-
ciales o culturales desfavorecidas o que manifieste dificultades graves de adapta-
cién escolar.

Resolucion de 3 de septiembre de 2001, de la Direccién General de Renovacién
Pedagdgica, por la que se dictan instrucciones sobre las unidades especificas en
centros de educacion infantil y primaria para la atencién educativa a alumnos
con necesidades educativas especiales.

Instrucciones de la Direccién General de Renovacion Pedagdgica, para concre-
tar la oferta educativa ordinaria o especifica, de los alumnos con necesidades
educativas (27 de agosto de 2001).

Orden de 30 de julio de 2014, de la Consejeria de Educacidn, Universidad,
Cultura y Deporte, por la que se regulan las medidas de intervencién educativa
para favorecer el éxito y la excelencia de todos los alumnos de la Comunidad
Auténoma de Aragén desde un enfoque inclusivo.

Asturias

Orden de 14 de febrero de 1996, por la que se regula el procedimiento para la
realizacién de la evaluacién psicopedagdgica y el dictamen de escolarizacién y
se establecen los criterios para la escolarizacién de los alumnos con necesidades
educativas especiales.

Resolucion de 25 de abril de 1996, de la Secretaria de Estado de Educacién, por
la que se regula la elaboracién del proyecto curricular de la Ensefianza Bdsica
Obligatoria en los centros de educacién especial.

Resolucién de 29 de abril de 1996, de la Secretaria de Estado de Educacién,
por la que se determinan los procedimientos a seguir para orientar la respuesta
educativa a los alumnos con necesidades educativas especiales asociadas a con-
diciones personales de sobredotacién intelectual.

Baleares

Orden de la Consejeria de Educacion y Cultura, de 29 de enero de 2009, por
la cual se regula la creacién y el funcionamiento de las unidades educativas con
curriculum propio.
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Canarias

— Decreto 23/1995, de 24 de febrero, por el que se regula la orientacion educativa
en la Comunidad Auténoma Canaria.

— Decreto 286/1995, de 22 de septiembre, de ordenacién de atencién al alumnado
con necesidades educativas especiales.

— Orden de 24 de septiembre de 2002, por la que se establece el Sistema de Indi-
cadores de la Educacién para la Comunidad Auténoma de Canarias.

— Decreto 104/2010, de 29 de julio, por el que se regula la atencién a la diversidad
del alumnado en el dmbito de la ensefianza no universitaria de Canarias. Boletin
Oficial de Canarias, n.° 154. Espaiia

— Resolucién de 9 de febrero de 2011, por la que se dictan instrucciones sobre
los procedimientos y los plazos para la atencién educativa del alumnado con
necesidades especificas de apoyo educativo en los centros escolares de la Co-
munidad Auténoma de Canarias.

Cantabria

— Orden EpU/13/2005, de regulacién de las bases del procedimiento de admisién
del alumnado.

Castilla-La Mancha

— Decreto 138/2002, de 8-10-2002, por el que se ordena la respuesta educativa a la
diversidad del alumnado en la Comunidad Auténoma de Castilla-La Mancha.

— Resolucién de 18 de octubre de 2004 sobre escolarizacion en Centros Especi-
ficos de Educacion Especial y Centros de Infantil y Primaria o Institutos de
Secundaria.

— Orden de 16/01/2014, de la Consejeria de Educacién, Cultura y Deportes, por
la que se crean, regula y ordena el funcionamiento de las Aulas Abiertas Espe-
cializadas, para el alumnado con trastorno de espectro autista, en centros publi-
cos de la Comunidad Auténoma de Castilla-La Mancha.

Castilla y Leon

— Orden 1103/2003, de 28 de agosto, que lo desarrolla, atribuye al Servicio de
Atencién a la Diversidad el establecimiento de criterios y directrices de la orien-
tacién educativa.

— Orden PaT/920/2004, de 4 de junio, por la que se aprueba la Carta de Servicios
al Ciudadano de los centros publicos de Educacién Infantil y Primaria.

Cataluia

— Decreto 299/1997, de 25 de noviembre, sobre la atencién educativa al alumnado
con necesidades educativas especiales

— Decreto 252/2004, d’1 d’abril, pel qual s’estableix el procediment d’admissi6 de
I’alumnat als centres docents en els ensenyaments sufragats amb fons publics.
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— Instruccions de 7 d’abril de 2005, de Ia Direccié General d’Ordenacié i Innova-
ci6 Educativa per als equips d’assessorament i orientacié psicopedagogica (EAP)
respecte a l’elaboracié del dictamens d’escolaritzacié d’alumnat amb necessitats
educatives especials o d’informes d’alumnat amb necessitats educatives especi-
fiques vinculades a situacions socioecondomiques o socioculturals desfavorides.

— Resolucién de 12 de enero de 2009, de la Direccién General de Cooperacién
Territorial, por la que se publica el Convenio de colaboracién entre el Minis-
terio de Educacién, Politica Social y Deporte y la Comunidad Auténoma de
Catalufia, para el Plan de apoyo a la implantacién de la LOE, afio 2008.

Extremadura

— Orden de 6 de julio de 2012 por la que se crean aulas abiertas especializadas
de Educacién Especial en centros ordinarios de la Comunidad Auténoma de
Extremadura y se regula su organizacién y funcionamiento.

— Orden de 12 de febrero de 2015 por la que se regulan la organizacién y fun-
cionamiento de las aulas especializadas para el alumnado con trastornos del
espectro del autismo en centros educativos sostenidos con fondos publicos de
la Comunidad Auténoma de Extremadura.

Galicia

— Decreto 320/1996, del 26 de julio, de ordenacién de la educacién de alumnos
e alumnas con necesidades educativas especiales.

— Decreto 120/1998, del 23 de abril, por el que se regula la orientacién educativa

y profesional en la Comunidad Auténoma de Galicia.

- Orden del 24 de ]uho de 1998 por la que se establece la organizacién y funcio-
namiento de la orientacién educativa y profesional de la Comunidad Auténo-
ma de Galicia.

— Orden del 27 de diciembre de 2002 por la que se establecen las condiciones y cri-
terios para la escolarizacién en centros sostenidos con fondos publicos del alum-
nado de ensefianzas no universitarias con necesidades educativas especiales.

— Decreto 229/2011, de 7 de diciembre, por el que se regula la atencién a la di-
versidad del alumnado de los centros docentes de la Comunidad Auténoma de
Galicia. Diario Oficial de Galicia, n.° 242. Espana.

La Rioja
— Decreto 21/2004, de 18 de marzo, sobre eleccién de centro, criterios de admi-

sién de alumnos en centros no universitarios sostenidos con fondos puablicos y
acceso a determinadas ensefianzas.

Madrid

— Orden 70/2005, de 11 de enero, del Consejero de Educacién de la Comunidad
de Madrid, por la que se regula con caricter excepcional la flexibilizacién de la
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duracién de las diferentes ensefianzas escolares para los alumnos con necesida-
des educativas especificas por superdotacion intelectual.

— Circular de la Direccién General de Centros Docentes relativa al funciona-
miento de los equipos de orientacién educativa y psicopedagdgica para el curso
2004/2005 (30 de julio de 2004).

— Circular de la Direccién General de Centros Docentes relativa a la organiza-
cién en los centros publicos de Educacién Infantil y Primaria y Educacién
Secundaria, del profesorado de apoyo educativo al alumnado con necesidades
educativas especiales asociadas a condiciones personales de discapacidad.

— Orden 1250/2000, de 25 de abril, de la Consejeria de Educacién, por la que se es-
tablece la sectorizacion de los equipos de orientacién educativa y psicopedagdgica.

— Resolucién de 29 de abril de 1996, de la Direcciéon General de Centros Escola-
res, sobre organizacién de los Departamentos de Orientacién en Institutos de
Educacién Secundaria.

Murcia

— Orden de 6 de mayo de 2002, de la Consejeria de Educacion y Cultura, por la
que se crea el equipo de orientacién educativa y psicopedagdgica especifico de
convivencia escolar, dependiente de la Direccién General de Formacién Profe-
sional, Innovacién y Atencién a la Diversidad.

— Decreto 359/2009, de 30 de octubre, por el que se establece y regula la respuesta
educativa a la diversidad del alumnado en la Comunidad Auténoma de la Re-
gién de Murcia. Diario Oficial de la Region de Murcia, n.° 254. Espaiia.

— Orden de 24 de mayo de 2010, de la Consejeria de Educacién, Formacién y
Empleo, por la que se regulan la autorizacién y el funcionamiento de las aulas
abiertas especializadas en centros ordinarios publicos y privados concertados
de la Comunidad Auténoma de la Regién de Murcia.

Navarra

— Decreto Foral 56/1994, de 28 de febrero, por el que se regula la admisién del
alumnado en centros de ensefianzas no universitarias de la Comunidad Foral de
Navarra sostenidos con fondos publicos.

— Orden Foral 133/1998, de 8 de mayo, por la que se dan instrucciones para la
escolarizacion y atencién educativa del alumnado con necesidades educativas
especiales asociadas a discapacidad psiquica, sensorial y motdrica en centros
ordinarios de Secundaria para continuar la Ensefianza Bdsica.

— Decreto Foral 153/1999, de 10 de mayo, por el que se regula la orientacion edu-
cativa en los centros publicos.

— Orden Foral 39/2001 de 20 de febrero, sobre el procedimiento para la escolari-
zacién del alumnado con necesidades educativas especiales asociadas a discapa-
cidad psiquica, motérica y sensorial.

— Orden Foral 31/2001, de 29 de febrero, sobre el procedimiento de escolariza-
ci6n del alumnado con necesidades educativas especiales.
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Pais Vasco

— Decreto 206/1992, de 21 de julio, modificacion de los derechos por los que se
regulan la creacién y el funcionamiento de los centros de orientacion pedagdgica.

— Decreto 118/1998, de 23 de junio, de ordenacién de la respuesta educativa al
alumnado con necesidades educativas especiales, en el marco de una escuela
comprensiva e integradora. Boletin Oficial del Pais Vasco, n.° 130. Espaiia.

Valencia

— Decreto 131/1994, de 5 julio, del Gobierno Valenciano, por el que se regulan los
servicios especializados de orientacién educativa, psicopedagdgica y profesional.

— Decreto 39/1998, de 31 de marzo, del Gobierno Valenciano de ordenacién de la
educacion para la atencién del alumnado con necesidades educativas especiales.
Diario Oficial de la Generalitat Valenciana, n.° 3224. Espaiia.
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