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RESUMEN: El presente trabajo parte de las siguientes preguntas de investigacion: ¢la
educacion histérica con perspectiva de género en la formacién inicial de profesorado es clave en
la construccion de un futuro mas critico e igualitario? ¢Como se percibe, por parte del alumnado,
el desarrollo de esta competencia? ¢Como expresan lo que esta perspectiva de género aportara
a su futura labor docente? La investigacidn, de corte cualitativo y longitudinal (2013-2017) toma
como muestra alumnado de tercer curso del Grado en Educacion Primaria de la Universidad de
Jaén en la asignatura «Educacidn Histérica y ciudadania: una perspectiva de género». Se utiliza
como instrumento un cuestionario que supone la reflexion sobre los resultados de aprendizaje
previstos en la asignatura y se analiza el discurso del alumnado con respecto a 6 items. Los
resultados obtenidos demuestran no solo la toma de conciencia critica por parte del alumnado,
sino que ademads consideran que es una parte fundamental de su formacion a fin de realizar
una futura funcion docente que, incluyendo esta perspectiva de género, suponga una verdadera
educacion histérica que lleve a la participaciéon democratica y a la toma de decisiones discentes en
la construccién de su futuro.

Palabras clave: Perspectiva de género; Educacion histdrica; competencia docente en perspectiva
de género; resultados de aprendizaje.
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ABSTRACT: This paper is based on the following research questions: In the initial teacher
education, is historical education with a gender perspective the key in the construction of a more critical
and egalitarian future? How is the students’ perception of the development of this competence? How
do they express the contribution of the gender perspective to their future as a teacher? The research,
qualitative and longitudinal (2013-2017) takes as sample students of the Degree in Primary Education
(third academic year) of the University of Jaen, in the subject «Historical Education and citizenship: a
gender perspective». A questionnaire is used as an instrument that involves reflection on six learning
outcomes expected in the subject. The results obtained show that the critical awareness of students,
including the gender perspective, is fundamental in their training for their future as teachers. This will
achieve a true historical education in that encourages democratic participation and decision-making
in the construction of their future.

Keywords: Gender perspective; historical Education; gender teaching training; learning
outcomes.

SUMARIO: 1. Introduccidn. 2. Educacion histérica con perspectiva de género. 3. ¢Estamos formando
al futuro profesorado de Historia con perspectiva de género? 4. Educacidn histdrica con perspectiva
de género: ¢son conscientes de ser competentes? Estudio de caso. 5. Conclusiones. 6. Referencias
bibliograficas.

1. INTRODUCCION

Las personas que formamos en las aulas en las titulaciones de formacion inicial
del profesorado seran quienes, en un futuro mas o menos inmediato, guiaran los
procesos de aprendizaje a través de las claves de andlisis historico a quienes for-
mularan preguntas, estableceran hipétesis y seleccionaran fuentes de informacion
no solo para construir los relatos historicos, sino también para construir la Historia
futura.

Esta premisa inicial de la que parto exige la toma de conciencia de la respon-
sabilidad que, desde nuestro presente, extendemos a las generaciones futuras. Por
tanto, la reflexidn critica sobre nuestros posicionamientos y cdmo estos se reflejan
en las categorias de pensamiento que empleamos son una necesidad.

Si lan Steele (1976) se planteaba «The training of the history teacher: the key
to the future?», en el siglo xxI la pregunta seria ¢Puede el profesorado de Historia
gue no utiliza la categoria de pensamiento género y por ende dicha perspectiva ser
una clave de futuro?

La respuesta pasa, sin duda, por plantearnos qué futuro queremos, y por tanto,
qué competencias personales y profesionales creemos que son necesarias para el
profesorado que llevara a cabo la educacion histérica.

Aungue el paradigma feminista no es nuevo en la historiografia, podemos afir-
mar que no es un paradigma que esté presente al mismo nivel, en el ideario colec-
tivo, que otros. Esta realidad puede deberse, como sefialara Cobo (2005, p. 250) a
gue «en estos Ultimos afios se estd manejando, tanto en ambitos académicos como
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politicos, la nocién de género desvinculada del feminismo, pese a que este concep-
to surge como un instrumento de analisis de la teoria feminista», una realidad que
se hace patente en la actualidad y que evidencia una de las mayores transferencias
de conocimiento del dmbito académico a la sociedad.

Es en el paradigma y en las teorias feministas donde encontramos la aproxi-
macion epistemoldgica, lineas de investigacion, modelos tedricos, propuestas me-
todoldgicas y tematicas de investigacion desde la consideracién del género (Colas,
2001). El paradigma feminista parte de la idea de que los modos de pensar no son
modelos invariantes y que el feminismo puede enriquecer el quehacer cientifico
al generar ideas y modelos cientificos utiles para la humanidad. El planteamiento
feminista va mas alla de la mera critica a la forma tradicional y patriarcal de hacer
ciencia y propone nuevas orientaciones para la creacion cientifica.

Dentro del paradigma feminista, esta aportacién y los planteamientos que se
realizan en ella parten del feminismo de la igualdad, propugnado por autoras como
Celia Amords (1985; 2008) o Amelia Valcarcel (1991, 2009). Esta teoria feminista se
centra en desvelar los valores patriarcales presentes en la ciencia con el objetivo de
construir una ciencia y un mundo en el que las diferencias sexuales no impliquen
desigualdad social, econdmica, politica o investigadora, objetivo para el que es de
suma importancia una categoria de analisis acufiada por el pensamiento feminista
Yy que conocemos como «género», definido como categoria fundamental de analisis
de la realidad (Lamas, 1986) social, cultural e histérica, y la percepcion y estudio de
dicha realidad «que comprende un conjunto complejo de relaciones y procesos en
términos de relaciones intergenéricas e intragenéricas» (Fernandez Poncela, 2000,
p. 14).

Por eso el género como categoria de analisis (Scott, 1990) en sus tres compo-
nentes (Fernandez Valencia, 2004) (simbdlico, estructural e individual), introduce
nuevos objetos de estudio relacionados con los intereses y las experiencias de las
mujeres, asume nuevos puntos de vista que posibilitan la formulacion de hipodtesis
de investigacidn, hipodtesis explicativas y conocimientos diferentes. Es decir,

hay que evitar que las informaciones sobre las mujeres se conviertan en un
afiadido a la historia androcéntrica. La perspectiva de las relaciones de género supone
que la categoria de género, como las categorias de clase o estamento, sea instrumento
basico para la explicacién de la organizacion social y de las relaciones sociales. Por eso
replantea la Historia. (Fernandez Valencia, 2001, p. 85).

La utilizacién de la perspectiva de género, por tanto, va mas alla de la reivindi-
cacion de la presencia de la Historia de las Mujeres en la construccion de la Historia
(lo que por otra parte fue fundamental en sus inicios y lo sigue siendo en la actuali-
dad a fin de constatar presencias y modelos en una Historia que habia silenciado y
ocultado en los masculinos genéricos y en los protagonismos su existencia). Como
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sefialara Lerner (1990) «Las mujeres no estan ni han estado al margen, sino en el
mismo centro de la formacion de la sociedad y la construccién de la civilizacion».
Tampoco se ampara en la tendencia historiografica de construir la historia desde
abajo (Sharpe, 2009), sino que plantea la utilizacién de la categoria género como
una mas de las categorias analiticas que nos permiten acercarnos a la construccion
de la Historia, hacerle preguntas, aproximarnos a los porqués, responder a los pro-
blemas socialmente significativos, relevantes y vivos del presente (Pagées, 2009) y
responsabilizarnos del futuro que queremos construir criticamente y desde la res-
ponsabilidad que implica sentirse parte de la Historia.

2. EDUCACION HISTORICA CON PERSPECTIVA DE GENERO

Dentro de la tradicidn critica y tal y como sefialara Benejam (1997) entendemos
que el espacio y la sociedad no son neutros, son el resultado del proceso histdrico a
través del cual las personas y los grupos humanos lo han organizado y transforma-
do. Por ende, la ciencia, el espacio y el tiempo, no son objetivos, son constructos
sociales al servicio de los intereses de quienes detentan el poder; y la Historia no
ha estado ajena a esta realidad. Por eso, sefialaba Benejam, la teoria critica «...nos
lleva a afirmar que el objetivo esencial y justificable de la Didactica de las Ciencias
Sociales es la formacion de nuestros alumnos como ciudadanos de un sistema de-
mocratico y alternativo» (1997, p. 47).

Las concepciones sociales crean determinados modelos conceptuales que a su
vez constituyen el auténtico nucleo cognitivo de las disciplinas. De ahi que, como
sefialaran Haraway (1995) y Harding (1995) la historia de disciplinas, tales como
la biologia, estan marcadas por modelos binarios, jerarquicos y normativos que
encajan con las necesidades de desarrollo social de una época, necesidades que
son definidas y elaboradas por los grupos sociales dominantes. Los grupos sociales
dominantes «producen discursos» que «producen conocimientos» que «producen
poder» que reproducen grupos dominantes que reproducen discursos que repro-
ducen poder.

Mas alld de la ensefianza de la Historia como disciplina cerrada, como el pro-
ceso y el resultado de darle significado a las piezas de lo ya acontecido (Lévesque,
2010), el desarrollo de la conciencia histdrica (Santisteban, 2017) y, por ende, del
pensamiento histérico, suponen analizar el proceso creativo que han realizado y
realizan profesionales de la historia para interpretar las fuentes del pasado y gene-
rar las narrativas histdricas, para lo que Seixas y Morton (2012) tienen en cuenta
seis conceptos clave: relevancia histdrica; fuentes; cambio y continuidad; causas y
consecuencias; perspectiva historica; y la dimension ética de la historia.

Desde una perspectiva de género, implica, ademas, ser conscientes de la im-
portancia que tiene, para el conocimiento histdrico la utilizacién de la categoria de
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pensamiento «género» que, entre otras cosas, nos lleva a la necesaria identificacion
de roles de género que marcan y han marcado socio-cultural y politicamente nues-
tro conocimiento histérico, basandose en un binomio aparentemente cerrado de
sexo-género que ha construido y construye en cada momento qué es ser khombre»
o ser «mujer» (como si fueran las Unicas realidades posibles) y, por ende, cémo po-
dian ser las identidades, las relaciones y las acciones para unos y otras.

Deconstruir estas construcciones socio-culturales, que han aparecido como
«normales» y «normalizadas» en el discurso y la narracién histérica implica un alto
nivel de abstraccidn y de desarrollo de la competencia critica, al tiempo que supone
la base para la toma de decisiones igualitarias, integradoras e inclusivas del futuro.

En la formacidén inicial del profesorado que va a guiar los aprendizajes es
fundamental conocer quiénes, como y por qué han seleccionado unas fuentes de
informacion histérica frente a otras, que han dado lugar a lo que se ha considera-
do relevante histéricamente vy, por ende, de la infravaloracion de los hechos de la
vida cotidiana, especialmente los relacionados con el colectivo femenino (Garcia y
Herranz, 2016), ser conscientes de los cambios y continuidades en la demarcacion
significativa de lo que ha implicado la construccion de modelos del «ser» segun el
sexo en cada sociedad (puesto que la construccion social del género siempre debe
contextualizarse en un espacio y tiempo determinados (Scott, 1989, Gonzalez Ji-
ménez, 2009)) y las causas y consecuencias que, desde esta perspectiva critica, ha
tenido y tiene, como indicara Lamas (2013), comprender el género como un con-
junto de normas ideoldgicas que oprimen y que sirven para aumentar el privilegio
del hombre heterosexual cis-género, y que perjudican a las mujeres y al colectivo
LGBTQ+, regulaciones que también restringen las identidades masculinas.

Por tanto, la perspectiva histérica utilizando la categoria de género nos acerca
a la manera en la que las personas y las colectividades se piensan a si mismas, y a
su Historia. Esta concepcidn, como sefalara Ridgeway (2011), puede ser limitante
en funcidn de la construccion de sexo-género de lo que es la masculinidad o la femi-
nidad, tanto en las opciones de vida, como en su propia concepcién como sujetos
histéricos y es asi como llegamos a la dimensidn ética de la Historia, ya que es, pre-
cisamente en el proceso de adquirir conciencia histérica desde la educacién histé-
rica, donde las y los estudiantes deben aprender «the ways in which societies have
constructed, lived out, and transmitted their understandings of social relations and
the implications of these understandings for citizenship Education» (Crocco, 2006,
p. 127; 2008) lo que requiere hacer posible la necesaria visibilidad de las mujeres
para preparar jovenes que participen en la organizacion de la vida cotidiana (Sant
y Pages, 2011).

Por ello, pensar histéricamente es una construcciéon cultural y politica que in-
volucra el contexto, el espacio y el tiempo (Pl3, 2011). Es la competencia de apro-
piacién de conceptos sustantivos y procedimentales que se desarrollan al anali-
zar la historia para llegar a la comprension del tiempo presente (Lévesque, 2008;
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Wineburg, 2007), y asi poder construir una conciencia histérica que involucre el
tiempo futuro (Levstik,Barton, 2015). En opinidn de Santisteban (2006) la forma-
cién del pensamiento histérico y el aprendizaje de la historia a partir de fuentes
histéricas y la explicacidon histérica son los temas que mas pueden ayudar a una en-
sefianza de la historia basada en el principio de que sirva para pensar histéricamen-
te. Aun asi, como demuestran Sainz y Fuster (2014) y Gémez y Miralles (2015) no se
estan potenciando habilidades como el andlisis, el razonamiento o la interpretacion
ni la toma de decisiones al respecto de qué relatos histéricos en base a las fuentes
y a su analisis se seguiran transmitiendo.

Peck y Seixas (2008) diferenciaron tres grandes maneras en la que se suele con-
cebir la educacion histdrica del alumnado: la primera se centra en la narrativa de la
construccién de la nacion; la segunda manera tiende al analisis de problemas con-
temporaneos en un contexto histdrico (una forma de ensefiar historia mas cercano
al enfoque de los estudios sociales); y la tercera se centra en comprender la historia
como un método, como una manera de investigar desde esta area de conocimiento
y, por lo tanto, aprender a pensar y reflexionar con la historia.

Es en la tercera y segunda de estas maneras en las que la educacién histdrica
constituye el eje vertebrador del conocimiento y donde la inclusion de la perspec-
tiva de género supone un verdadero instrumento que nos sirve para revelar los dis-
cursos androcéntricos y patriarcales que han estado y estan presentes en nuestra
construccién historica.

Desde una perspectiva educativa el discurso expositivo de una determinada
disciplina constituye una narracién construida sobre modelos conceptuales impli-
citos en la misma. Las disciplinas, los modelos y las experiencias sociales nos pro-
veen de armazones mentales y modelos de pensamiento con los que observamos
el mundo y que determinan «lo que se piensa» y «como se piensa». Las formas y
las estructuras ponen limites al pensamiento sobre las cosas. Los habitos de pensar
tienden a subordinarse a las ideas y modos de pensar dominantes, a los armazones
mentales disponibles. Asi lo expresan Gibbons y otros (1997, p. 7): «El nuevo modo
de produccién de conocimiento afecta no solo a qué conocimiento se produce, sino
también a cdmo se produce, el contexto en el que se persigue, la forma en que se
organiza, el sistema de recompensas que utiliza y los mecanismos que controlan la
calidad de aquello que se produce».

En esta linea Sdnchez (1999), al abordar el analisis del discurso cientifico desde
una perspectiva feminista, se interesd por la naturaleza misma del conocimiento
cientifico y sus presupuestos de objetividad, neutralidad y universalidad. Desde una
posicidn critica la verdad es una forma entre otras de representacion del mundo, la
representacion de la ideologia dominante naturalizada y elevada al rango de obje-
tividad. El género utilizado como categoria de andlisis revela la asimetria y se con-
vierte en una categoria irrefutable para mostrar la necesidad de que se «revisen
los criterios interpretativos del pasado para dar testimonio de que las ausencias de
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parametros de género vuelve un conocimiento menos fiable o simplemente invali-
do» (Cirillo, 2005, p. 43).

En las diversas ramas del saber, la inclusidn del género produce efectos diversos:
el género no sélo revela la asimetria, sino que es en si mismo asimétrico. En la historia,
por ejemplo, como historia de las vicisitudes politicas, militares diplomaticas, las
mujeres pueden ser evocadas sobre todo como ausencia, pero esta ausencia contribuye
a explicar la naturaleza de los fendmenos y de las instituciones. (Cirillo, 2005, p. 42).

Y aun asi, «dentro de la teoria curricular critica y radical que enfrenta el andlisis
de la desigualdad en la escuela encontramos la infraconsideracién de la categoria
de género frente al predominio de la clase social —e incluso de la etnia— en tanto
que factor estructurante de las relaciones sociales y de las producciones culturales»
(Gregorio y Franzé, 2006, p. 93) lo que podria explicar que tanto avances legislativos
y normativos no estén presentes en los procesos de aprendizaje al no haber per-
meado en representaciones y practicas sociales (Subirats, 2007; Diez, 2007; Diez,
2018).

«La capacidad de formular preguntas y de saber contestarlas es una parte fun-
damental de la inteligencia, podria incluso considerarse como la mds importante.
Se trata de una aptitud que podemos fomentar o reprimir» sefialaban Sternberg y
Spear-Swerling (1999, p. 57). De la misma manera podriamos indicar que desarro-
llar dicha capacidad con perspectiva de género supone replantearse el modo en que
se formulan dichas preguntas para la «construccién de puentes entre la cultura, el
saber cientifico y las necesidades sociales» (Lessard y Tardif, 2006, citado en Santis-
teban, 2008).

No podemos olvidar que dado que la escuela requiere una «de-construccion de
las practicas sociales, de las estructuras que forman nuestro legado cultural y que
han sido consecuencia de las relaciones de dominacién y de poder de algunos va-
rones sobre otros y sobre las mujeres, y no el resultado del consenso de los sujetos
que participan en igualdad» (Rodriguez Martinez, 2006, p. 10),

En la formacién inicial del profesorado, la toma constante de decisiones por parte
de quienes van a mediar en los procesos de construccidon no solo de aprendizajes,
sino también de significados sociales y culturales, deberia ser un eje vertebrador en
todas las asignaturas y materias. El alumnado requiere formacion para utilizar los
aprendizajes y aplicarlos siendo ciudadania critica y sintiendo su responsabilidad en la
toma de decisiones. (Diez, 2018).

Si, como sefialara Sternberg (1986) (citado en Martin, 1999) el aprendizaje es
mas efectivo cuanto mas significativo es para la persona, ya que «los adultos re-
suelven problemas y procesan la informacién en funcién del significado que éstos
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tienen para su desarrollo personal», podemos entender que «la incorporacion de
problemas o cuestiones socialmente vivas en la formacién docente inicial, benefi-
cia el aprendizaje de los profesores, porque les ensefia a identificar, comprender y
resolver interrogantes relacionados con situaciones del entorno» (Ortega, 2017, p.
20).

Porque no se trata solo de mostrarles que los roles de género han sido cons-
truidos, que han tendido como una de sus consecuencias la jerarquizacién de los
discursos histéricos dando por valida una historia que se nos ha presentado como
cerrada. Se trata de hacerles corresponsables en la construccién de nuevos signifi-
cados y concepciones, hacerles conscientes del poder y de la necesidad de la rein-
terpretacion del pasado por cada generacién: «History has to be rewritten in every
generation because, although the past does not change, the present does; each
generation asks new questions of the past, and finds new areas of sympathy as it
re-lives different aspects of the experiences of its predecessors» (Hill, 1972, p. 13) y,
por ende, de su funcion y responsabilidad profesional en ello como docentes.

3. ¢(ESTAMOS FORMANDO AL FUTURO PROFESORADO DE HISTORIA CON
PERSPECTIVA DE GENERO?

Muchas son las legislaciones que nos harian pensar que si, aunque no parece
haber habido una correlaciéon entre lo establecido legalmente y lo que ocurre en la
formacion (Diez, 2015; 2017; 2018). Para Ballarin (2017, p. 9)

la universidad mantiene su esencia, responde todavia a un orden creado a lo largo
de los siglos, regido por un pensamiento y unas practicas patriarcales, con mecanismos
y simbolos precisos para su reproduccion. El dominio masculino sobre el conocimiento
que en ella se produce es muy dificil de cambiar ya que se ejerce también sobre las
practicas y formas de relacién y es justamente sobre ese entramado de relaciones
masculinas donde se sostiene el poder que legitima la teoria.

Houston (2018) apunta que hay otro estrato importante para la educacién en
la igualdad de género que no es ni el contenido en el curriculum, ni la metodologia
gue se use en el aula. La autora identifica la importancia de cdmo los maestros
comprenden el género. Precisamente es en ese punto en el que debemos incidir si
analizamos los resultados de egreso (Diez, 2017).

Efectivamente, podriamos decir que en la mayoria de los casos, los procesos de
aprendizaje y ensefanza de la Historia siguen respondiendo, como denominara Ka-
beer (1994), a unas politicas ciegas al género (gender-blind policies) ya que aunque
parecen neutrales, estan implicitamente sesgadas a favor de lo masculino. En pocas
ocasiones encontramos que se haya llevado a cabo una formacidn consciente de
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género (gender —aware) que asume que actores de la Historia son todas las perso-
nas, independientemente de su expresidn e identidad de género y que las decisiones
de quienes han marcado los discursos hegemonicos y han ontologizado en torno a
la construccion de la misma ha afectado de manera distinta, desigual y jerarquizada.

Aunque se han dado pasos para incluir la tematica, podriamos decir que la
mayoria de las propuestas suelen suponer la inclusidon de un tema o varios, o acti-
vidades que incorporan actividades separadas para trabajar «las mujeres en» e in-
vestigar qué aprendizajes se promueven asi. Estas propuestas se incluirian en lo que
Kabber (1994) denominé politicas neutrales de género (gender-neutral policies). En
otras ocasiones aparece una voluntad especifica de género (gender-specific poli-
cies) que si bien evidencian las diferencias (lo que ya es algo importantisimo en el
curriculum) suelen ser propensas a dejar intactas las desiguales relaciones vigentes
entre los géneros una vez detectadas, mostradas y evidenciadas. Ejemplo de ambas
podemos observar en Moreno-Vera y Diez-Ros (2018, pp. 724-725), quienes con-
cluyen que «hemos podido comprobar la inclusién de la mujer en la ensefianza de
las Ciencias Sociales se habian convertido en un tema completamente invisible para
el alumnado (hecho que se puede demostrar con el analisis de los conocimientos
previos del alumnado, tanto en la propuesta de historia como en la propuesta de
historia del arte)». Si no se conoce, dificilmente se puede luego integrar.

Un paso mas da Ortega (2018, p. 19) cuando concluye «los resultados obteni-
dos en el programa de formacién dan cuenta de las potencialidades didacticas de la
aplicacién de recursos de literacidad critica para la visibilizacion de las mujeres y de
la experiencia femenina en el discurso histérico-social de la Historia ensefiada, y en
la promocion de modelos de ciudadania globales».

Ahora bien, el objetivo seria desarrollar politicas redistributivas de género,
que implican la toma de conciencia de género y nos corresponsabilizan, a través
de nuestra propia utilizacion del método histérico, en la toma de decisiones. Impli-
ca que el profesorado debe adquirir como competencia profesionalizante esa con-
ciencia de género «gender-aware» o «gender-awareness» (Lahelma, 2001; Garcia,
2018) cuando quiere abordar la educacién histérica para llegar a entender que sus
comportamientos, creencias y prejuicios, asi como las fuentes, ejemplos y referen-
cias que optamos por utilizar influyen de forma determinante en la construccion y
aceptacion de las multiples y diversas identidades de género de su alumnado.

Ojeda (2016, p. 106) nos muestra estas diferencias entre el saber que se debe
hacer y el hacerlo en clase: «es importante precisar la necesidad que los docentes
profundicen en temas relativos al género, para erradicar las desigualdades y discri-
minacién que en muchas ocasiones perjudican y limitan el desarrollo de la mujer y
del hombre».

Es posible que no se esté llevando a cabo por la falta de formacién en género
para utilizar los aprendizajes y aplicarlos siendo ciudadania critica y sintiendo su
responsabilidad en la toma de decisiones (Diez, 2018).
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Ahora bien, écdmo podriamos propiciar esta competencia en género desde la
Universidad?
Ecker (2018, p. 1593) sefiala:

Even more surprising are the findings concerning the concept of «gender history»:
This concept has been developed and established in European historical research
already since the 1970ies. However, the survey on the actual teacher training curricula
shows that «gender history» as a concept of historical analysis and reflection has not
gained much space in the education of the European history teachers so far.

En este mismo sentido Gémez, Ortufio, Molina (2014, p. 17) apuntaban:

No obstante, también es cierto que una de las razones de que actualmente se
plantee en la escuela la necesidad de que el alumnado adquiera la destreza de pensar
histéricamente sin atisbo de marginacién de género, es sin lugar a dudas, el aumento
de estudios de género que se ha producido en la historiografia espafiola en los ultimos
tiempos.

Aun asi, basta revisar los planes de estudio y las guias docentes de las titulacio-
nes con formacion de Historia para comprobar la limitadisima presencia de la histo-
ria con perspectiva de género y/o feminista. Por tanto, es necesario trabajar desde
la formacidn de historiadores e historiadoras a la formacién inicial del profesorado
qgue desarrollara en las aulas la educacidon histérica esta «conciencia de género».
Para ello, la metodologia coeducativa en la educacidn histdrica se erige como una
metodologia imprescindible para el aprendizaje con una meta: la equidad e igual-
dad de género.

4. EDUCACION HISTORICA CON PERSPECTIVA DE GENERO: ¢SON
CONSCIENTES DE SER COMPETENTES? ESTUDIO DE CASO

Contexto

La asignatura «Educacion Histérica y ciudadania: una perspectiva de géne-
ro», ubicada en el segundo cuatrimestre de tercer curso del Grado en Educacién
Primaria de la Universidad de Jaén nacié con la finalidad de facilitar a los futuros
maestros y maestras de Educacién Primaria la adquisicién de las competencias
relacionadas con los ejes del conocimiento espacio-temporales que resultan im-
prescindibles para la asimilacion de destrezas y habilidades necesarias para la
puesta en marcha de métodos que faciliten el aprendizaje y ensefianza de las
competencias basicas del curriculo escolar directamente vinculadas a la sociedad
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y su contexto espacial, la ciudadania y la cultura, desde una perspectiva de género
profesionalizadora.

Disefiar un programa de una asignatura pensada y planificada en su totalidad
para formar a profesorado desde una perspectiva de género, constructivista, com-
pleja y critica del conocimiento implica construir el conocimiento de las futuras
maestras y maestros, atendiendo a la diversidad del aula y a las dificultades u obsta-
culos que las problematicas a trabajar plantean, es decir, esta enfocada a la solucion
de problemas socialmente relevantes y la adopcién de decisiones. Esta planificacion
con perspectiva de género parte del reconocimiento expreso de las desigualdades
patentes en los discursos histéricos que han normalizado y generalizado un ideario
sobre un sujeto histérico que se representa en nuestra mente (a causa de los silen-
cios sobre otras realidades) como masculino, y que destaca organizaciones, insti-
tuciones y relaciones sociales y de género que remarcan, profundizan y justifican
dicha hegemonia. Desvelarla, deconstruirla y resignificarla implica una negociacion
en el aula que requiere generar espacios permanentes para el debate y la reflexion
de quienes se estan formando.

Como sefialara Quinquers (1997), se trata de enseiar unas Ciencias Sociales
gue se preocupan por los problemas de la humanidad, por los grupos sociales no
hegemonicos, por la diversidad de culturas y géneros, por la desigualdad, los con-
flictos, la interdependencia en el funcionamiento del sistema mundo o los proble-
mas de la vida cotidiana. Ademas, se trata de seleccionar contenidos relevantes y
motivadores, relacionados con el contexto cultural y social del alumnado y para ello
es necesaria la utilizacion de la perspectiva de género y la metodologia coeducativa
tanto en la teoria como en la practica, de manera que las personas egresadas de la
asignatura tengan las estrategias y los recursos necesarios para afrontar y abordar
el curriculum escolar de manera coherente con las necesidades sociales actuales.

Instrumento

Los resultados previstos en la asignatura (11) se convierten en una guia de ana-
lisis para la evaluacién de los aprendizajes (puesto que se redactan en relacién a los
objetivos planteados) y la gradacion en la adquisicion competencial vinculada a la
propia asignatura.

Cada curso académico, el tUltimo dia de clase, se pasa un cuestionario al alum-
nado en el que los 11 resultados de aprendizaje se convierten en 11 items.

El cuestionario se plantea con una premisa inicial: «Al finalizar esta asignatura
me siento capaz de...».

A continuacion se presenta cada item de manera que deben responder

e Si, porque...
e No, porque...
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De entre los 11 items presentados, para esta contribucién se analizan los seis
primeros:

1. Aplicar el método cientifico para la construccién de la Historia y a la ciudadania
como disciplinas de didactica especifica con valor formativo en Educacién Primaria,
y analizarlas con perspectiva de género.

2. Integrar y utilizar correctamente en sus propuestas didacticas distintos enfoques
y concepciones de la Historia, siendo conscientes de que la eleccién de uno u otro
conforma de manera diferente la realidad que se ensefia y se aprende.

3. Identificary exponer los procesos de construccién del conocimiento histérico y del
mundo social y ciudadano en Educacién Primaria existentes en distintas propuestas
didacticas, ya sean propias o tomadas de otras fuentes.

4. Analizar programaciones, por ciclos, sobre contenidos de Historia y Educacion para
la ciudadania para las distintas etapas de la Educacion Primaria, introduciendo en
su analisis la perspectiva de género.

5. Disefiar, planificar y evaluar procesos de ensefianza y aprendizaje de indole
histérica, social y cultural, tanto individualmente como en colaboracién, aplicando
distintos modelos de ensefianza-aprendizaje para Historia y ciudadania en funcion
de sus propios objetivos propuestos.

6. Identificar, a través del andlisis de los materiales curriculares y los medios de
comunicacion, las principales estrategias de distorsion de la Historia y la ciudadania
que proporcionan una visién simple en exceso y con prejuicios del mundo social,
que aparecen en el pensamiento del alumnado.

La muestra

Aungue la asignatura se imparte en los cuatro grupos de teoria que en la Uni-
versidad de Jaén tiene tercero del Grado en Educacidn Primaria, dado que por cues-
tiones de ordenacién docente no se ha impartido en los mismos grupos todos los
afios, se ha seleccionado solamente el grupo A (porque es en el que, desde el inicio
de la misma, he impartido teoria y practica) y ha respondido a este cuestionario, a
fin de poder realizar un estudio longitudinal.

La finalidad de este estudio es, por tanto, ademas de analizar la produccién del
alumnado al responder a estos items, y constatar como expresan la adquisicion de
la conciencia de género y, por ende, la competencia profesional de abordar la edu-
cacion histérica con perspectiva de género, comprobar si con el paso de los cursos
académicos v la integracién de los planes de igualdad en educacion, varia la per-
cepcion del alumnado con respecto a la adquisicidn de esta perspectiva de género.

Ademas, dado que no todas las personas desarrollaban explicativamente los
porqués, algo que resulta fundamental en este estudio, hemos limitado la muestra
a aquellas personas que en cualquiera de los 6 items contestaban algun porqué.
Entiendo que, si se ha contestado a algun item es porque se tiene claro por qué, o
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por qué no, se siente capaz. De esta forma se puede comprobar a qué cuestiones
responde y si hay relacién con que en el enunciado del item aparezca o no el con-
cepto género.

La muestra final estd compuesta por 119 cuestionarios para los afios 2014-
2018.

Tabla 1. Cursos académicos y nimero de cuestionarios

Curso Cuestionarios Identificacion sexo-género femenino/masculino
2013-2014 27 16/11
2014-2015 30 25/5
2015-2016 22 12/10
2016-2017 19 13/6
2017-2018 21 19/2
Totales 119 85/34

Los 119 cuestionarios fueron identificados por quienes los rellenaron en el
apartado sexo-género y expresion de género (femenino, masculino, otros) de ma-
nera unitaria, lo que nos permite hablar de mujeres y hombres de manera gene-
ral. Es por ello que podemos decir que contamos con una muestra de 85 mujeres
(71,4 %) y 34 hombres (28,6 %) lo que por, otra parte, responde muy aproximada-
mente a la proporcion de personas con nombre masculino o femenino que apare-
cen en las listas de clase del grupo A en esos cursos, si bien en el total de los cuatro
grupos de teoria aparece que la media es del 44 % de hombres frente al 56 % de
mujeres?.

Metodologia

Desde el punto de vista cuantitativo se han contabilizado el nimero de res-
puestas afirmativas y/o negativas y se ha porcentualizado el resultado en relacion
con el numero total de informantes y su identificacién de sexo-género.

Para el andlisis de datos cualitativos, se esta utilizando el paquete informatico
MAXQDA 2012, en su version de prueba, a fin de establecer un corpus conceptual,
y establecer etiquetas de indicadores de significacion que nos ayuden a entender
tanto el contexto como la terminologia asociada a los conceptos y textos seleccio-
nados, de manera que se pueda concluir la significacidon que se le da a aquello que
se indica. Se esta utilizando el método de investigacion del analisis de contenido
(Krippendorff, 1997), enmarcédndolo dentro de la teoria del «aprendizaje situado»
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(Barca, 2011). Ademas la finalidad es realizar un Andlisis Critico del Discurso (Van
Dijk, 1993), «fundamentalmente comprometido con analizar las relaciones de do-
minacién, discriminacion, poder y control estructurales, tanto opacas como trans-
parentes, que se manifiestan en el lenguaje» (Wodak y Meyer, 2001, p. 2), junto
con las premisas de Baxter (2004; 2007), lo que ha llevado, primero, a establecer
un corpus, anotando los conceptos junto su construccion significativa derivada de
la explicacidn y justificacidon de su respuesta y después a proceder al analisis de los
resultados.

Resultados obtenidos y discusion

1.1. Andlisis cuantitativo

Desde el punto de vista cuantitativo, analizamos a continuacion sus respuestas
para ver cuantas personas las justifican o no, y cuantas personas las dejaron sin
contestar.

ftem 1: Aplicar el método cientifico para la construccién de la Historia y a la ciu-
dadania como disciplinas de didactica especifica con valor formativo en Educacion
Primaria, y analizarlas con perspectiva de género.

20
18
16 ® Con justificacion en la
3 respuesta (Mujeres)
10 m Sin justificacion en la
8 respuesta (Mujeres)
6
4 Con justificacion en la
2 respuesta (Hombres)
0 m Sin justificacion en la
Sl . - N ta (Homb
Q Q Q Q Q respuesta (Hombres)
O o W
D S S

llustracién 1. Respuestas afirmativas. ftem 1
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4,5
4 ® Con justificacion
35 en la respuesta
’3 | (Mujeres)
95 ® Sin justificacion
5 en la respuesta
(Mujeres)
1% S .
| - ® Con justificacion
en la respuesta
0,5 1 (Hombres)
U+ ' ' ' ® Sin justificacion
%Q\%’ Q\(\ Q\b Q\(? Q\b‘ ?II_II la r];: spl;esta
/\1 b/ %l b‘l q)l ombres
O QY Y O QY
o P AR
llustracion 2. Respuesta negativa. item 1
3,5
3
2.5
2 -
1.5 ® Mujeres
11 ® Hombres
0.5 A
0 = T T T 1
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g A X aEF A
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llustracion 3. No contesta. tem 1
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item 2: Integrar y utilizar correctamente en sus propuestas didacticas distintos
enfoques y concepciones de la Historia, siendo conscientes de que la eleccién de
uno u otro conforma de manera diferente la realidad que se ensefia y se aprende.

25
20 o .
B Con justificacién en la
15 - respuesta (Mujeres)
B Sin justificacion en la
10 - respuesta (Mujeres)
= Con justificacion en la
S respuesta (Hombres)
0 - = Sin justificacion en la
Q\oo Q{\ Q\b Q\(,) Q\b‘ respuesta (Hombres)
v : 7V v v
O i NS 3 &
e > D
llustracién 4. Respuestas afirmativas. ftem 2
3.3 o .
® Con justificacion
3 en la respuesta
2,5 (Mujeres)
5 ® Sin justificacion en
la respuesta
1,5 (Muyjeres)
1 1 = Con justificacién
05 en la respuesta
5 (Hombres)
& SRR ® Sin justificacion en
N q,Q\’ D A N la respuesta
Q\(\ Q\b Q\" Q\b‘ Q\'17 (Hombres)
v v Vv v Vv

llustracién 5. Respuesta negativa. ftem 2
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1.2

1
0,8
0,6
0.4 ® Mujeres

0,2 = Hombres

llustracion 6. No contesta. item2

item 3: Identificar y exponer los procesos de construccién del conocimiento
histérico y del mundo social y ciudadano en Educacién Primaria existentes en distin-
tas propuestas didacticas, ya sean propias o tomadas de otras fuentes.

12
10
® Con justificacién en la
8 1 respuesta (Mujeres)
6 - B Sin justificacion en la
1 respuesta (Mujeres)
= Con justificacidn en la
2 respuesta (Hombres)
0 - B Sin justificacion en la
respuesta (Hombres
& 8 P L puesta (H )
v v v v :
N N N g &
L .

llustracién 7. Respuestas afirmativas. item 3
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6
® Con justificacion en
5 la respuesta
" (Mujeres)
® Sin justificacion en
3 1 la respuesta
. (Mujeres)
= Con justificacion en
1 la respuesta
0 - (Hombres)
% A o “ X ® Sin justificacién en
(\Q,Q\ o S 6:19\ D‘Q,Q\ %ﬁx la respuesta
3\ 3\ 3 3 O
D D D (Hombres)
llustracién 8. Respuestas negativas. ltem 3
6
5 -
4 -
g
5 B Mujeres
- I » Hombres
O i T T T T 1
S g b ) b
N > N S N
SAMEOUIE IR P

llustracién 9.No contesta. ftem 3

item 4: Analizar programaciones, por ciclos, sobre contenidos de Historia y
Educacion para la ciudadania para las distintas etapas de la Educacién Primaria,
introduciendo en su analisis la perspectiva de género.
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25
20
® Con justificacion en la
15 4 respuesta (Mujeres)
B Sin justificacion en la
10 - respuesta (Mujeres)
u Con justificacion en la
5 respuesta (Hombres)
m Sin justificacion en la
0 - respuesta (Hombres)
MU N
\(\/ \(0:» \6:\’ \,b( \qu
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llustracién 10. Respuestas afirmativas. item 4
39
3 ® Con justificacién
en la respuesta
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llustracion 11. Respuestas negativas. item 4
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® Muyjeres

» Hombres

llustracion 12. No contesta. item 4

item 5: Disefiar, planificar y evaluar procesos de ensefianza y aprendizaje de
indole histdrica, social y cultural, tanto individualmente como en colaboracion, apli-
cando distintos modelos de ensefianza-aprendizaje para Historia y ciudadania en

funcién de sus propios objetivos propuestos

18
16
14
12
10

S N A O

B Con justificacion en
la respuesta

(Mujeres)

B Sin justificacion en la
respuesta (Mujeres)

= Con justificacion en
la respuesta
(Hombres)

B Sin justificacion en la
respuesta (Hombres)

llustracién 13. Respuestas afirmativas. item 5
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3,5
3 B Con justificacion
en la respuesta
2.5 (Mujeres)
2 B Sin justificacion en

la respuesta

1,5 (Mujeres)

2>

1 = Con justificacion

en la respuesta

> (Hombres)
0 B Sin justificacion en
la respuesta
A (Hombres)
N
Vv

llustracién 14. Respuestas negativas. ftem 5
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5
4
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llustracién 15. No contesta. item 5

item 6: Identificar, a través del analisis de los materiales curriculares y los me-
dios de comunicacion, las principales estrategias de distorsidn de la Historia y la ciu-
dadania que proporcionan una visién simple en exceso y con prejuicios del mundo
social, que aparecen en el pensamiento del alumnado.
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14 m Con justificacion en la
12 respuesta (Mujeres)

® Sin justificacion en la
respuesta (Mujeres)

4 respuesta (Hombres)

6
4 - = Con justificacion en la
2
0

® Sin justificacion en la
D respuesta (Hombres)

llustracién 16. Respuestas afirmativas. item 6
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la respuesta
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llustracion 17. Respuestas negativas. item 6
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= Mujeres

J = Hombres

[l S RS SR e
1

llustracién 18. No contesta. item 6

La primera conclusién a la que podemos llegar es que, las respuestas afirmati-
vas destacan sobre las negativas y, ademas, mayoritariamente el alumnado justificd
sus respuestas en los distintos cursos independientemente de su identificacion de
sexo-género. Para la correcta interpretacion de los datos debe tenerse en cuenta el
numero total de respuestas obtenidas en cada uno de los cursos y que se sefialan
en el apartado anterior.

Analizando los totales, uniendo las respuestas con y sin justificacion para com-
probar la proporcion de respuestas afirmativas y negativas y compararlas con las
gue no son contestadas encontramos que todos los items superaron el 50 % de
respuestas afirmativas.

=]

a

(o'}

=]

o

(e}

£ :
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Item 6

0% 20% 40% 60% 80% 100%

llustracién 19. Porcentaje de respuestas afirmativas, negativas o no contestadas.
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Los items sobre los que mas muestran seguridad son, por este orden, el 2, el 4y
el 1, y sobre el que manifiestan menos capacidad es el 3. Debemos recordar que el 1
y el 4 son los que tienen en su enunciado «perspectiva de género» y el 2 les remite
a la integracién de distintos enfoques y concepciones de la Historia corresponsabi-
lizdndoles de sus consecuencias en el aprendizaje. El 1y el 2 son, ademas, los que
presentan porcentajes mas parecidos en las respuestas identificadas con expresion
de género masculina y femenina. Es el item 4 de este primer grupo el que mas dife-
rencias presenta. La capacidad de analizar con perspectiva de género aparece con
mas respuestas negativas o sin contestar en el caso de los chicos. Mientas que para
ellas resulta ser el item de todos los analizados que mas afirman haber adquirido y
por ende ser capaces de llevarlo a cabo.

Por su parte, el item 3, que auna la identificacidn y la exposicién de procesos de
construccion del conocimiento relacionandolos con las fuentes, es el que presenta ma-
yor numero de respuestas sin contestar y negativas aulna, sobre todo en el caso de las
chicas, mientras que los chicos ofrecen un comportamiento similar en el item 5 que
se vincula a disefiar, planificar y evaluar procesos de ensefianza aprendizaje. Podemos
observar en este caso cémo la identificacion, y sobre todo, la exposicidn de los procesos
de construccidn del conocimiento a partir de propuestas didacticas propias o de otras
fuentes frente al disefio, planificacion y evaluacién implica un desarrollo de capacida-
des analiticas que son significadas de manera diferente por chicos y chicas, lo que debe
abordarse desde un andlisis critico del discurso como veremos en el apartado siguiente.

El item 6 presenta porcentualmente unos datos similares, aunque tiene una
mayor afirmacidn para las chicas, que habra que analizar desde un punto de vista
cualitativo.

Desde el punto vista diacrdnico, los datos obtenidos arrojan caracteristicas si-
milares, teniendo en cuenta que el nimero de cuestionarios analizados no es el
mismo para cada curso. Es decir, con el paso de los afos a pesar de la implantacion
de planes de igualdad y la supuesta insercion de la igualdad de género en las aulas
no se evidencia un mayor o menor numero de respuestas afirmativas. Por el con-
trario, pareciera que no se hubieran producido cambios a este respecto ni en la for-
macion preuniversitaria, ni en los 2 cursos anteriores a esta asignatura. Estos datos
concuerdan con el estudio realizado por Diez (2015). En analisis de la justificacion a
sus respuestas puede arrojar, o no, diferencias en la manera en la que justifican sus
respuestas, y podremos observar si el discurso realizado en la justificacidén presenta
variaciones o no con respecto a una formacién inicial en perspectiva de género.

1.2. Andlisis cualitativo
Es el andlisis cualitativo, por tanto, el que nos lleva a investigar como justifican y ex-

plican su propuesta. Es por ello por lo que no utilizamos en este apartado las respuestas
a los items que carecen de redaccién en la explicacién, ya sean negativas o positivas.
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A) En primer lugar, a fin de conocer los motivos por los que consideran que no han
logrado alguno de los items, analizamos las respuestas negativas con justificacion
(72). Podemos establecer seis categorias diferentes:

Categoria 1.- Respuestas negativas justificadas en funcién de la responsabilidad
futura de quien contesta. En estos casos aparece siempre el condicional en el tiem-
po verbal y expresiones como «correctamente», «alguna, no todas», «en parte»,
«no todos». (16,6 %). Aparece en todos los items y proporcionalmente parecido en
respuestas identificadas con expresion de género femenino y masculino.

Ejemplos:

«no sabria cdmo aplicar correctamente ese método» (2014, I1t.1. F23).

«exactamente no sabria analizar todos y cada uno de los puntos que se tocan»
(2014, IT 4, M2).

«aunque podria identificar alguna estrategia, no todas» (2014, It. 6. F2).

Categoria 2.- Repuestas negativas en las que la redaccidon del item les lleva a
explicar que parte del mismo si, pero no todo (19,4 %). Es decir, ante la percepcidn
de que el item pregunta por la adquisicion total y completa de la capacidad, si se
presenta alguna duda, prefieren optar con contestar de manera negativa. Aparece,
sobre todo, en los items 1, 3 y 5, destacando el porcentaje en el 3 (que representa
el 63 % de las respuestas incluidas en esta categoria). Es significativo y por ello de-
bemos destacar que en esta categoria solamente hay respuestas de personas con
expresion de género femenino.

Ejemplos:

«aunque sé en qué consiste el método cientifico no sé muy bien como aplicarlo a
la Historia» (2014, It 1. F12).

«podria exponer mas o menos de una manera adecuada esos procesos, pero no
identificarlos» (2014, It. 3, F2).

Categoria 3.- Respuestas negativas en las que expresan y manifiestan o bien
su falta de formacidn previa, o bien su responsabilidad al respecto o la voluntad de
seguir formandose (44,7 %). Aparece con una proporcidn similar en todos los items,
puesto que hay estudiantes que lo manifiestan en varios (ejemplo 2015, F3 0 2014,

3 2014 es el afio del que procede el cuestionario. Dado que la asignatura se imparte en el
segundo cuatrimestre, se identifica por afo real en el que se imparte. It se refiere al niUmero de
item al que se responde, F/M es la identificacién de respuesta femenina o masculina seguida del
numero de identificacién dentro del grupo del curso.
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F1). Aparece porcentualmente muy similar en respuestas vinculadas a informantes
identificadas bien con expresion de género masculino o femenino.

Ejemplos:

«no me he mirado el tema y no he venido casi nunca a clase» (2015, It 2, F3).

«deberia tener mdas conocimiento de contenidos relacionados con la Historia»
(2018, It 2, F7).

«aun no he interiorizado el temario debido a la falta de tiempo» (2014, 1t3. F1).

«creo que tengo que trabajar mas sobre eso» (2014, It4, F6).

«me faltaria completar y repasar para poder disefiar y planificar correctamente»
(2016, It. 5, M4).

«A medias, porque en los temas no me he mirado nada. Sin embargo, asistiendo a
clase, si que he comprendido algunas de las estrategias de distorsidn y el espiritu critico
que hay que tener ante ellas» (2015, It6, M3).

«porque ello necesitaria de una buena base en Historia que no tengo, pero pienso
ponerme a ello» (2015, 1t6, F21).

Categoria 4.- Respuestas negativas vinculadas a la propia inseguridad del traba-
joauténomo (1,3 %). El Unico caso que aparece responde a una respuesta femenina.

Ejemplo:
«aunque hemos dado los modelos de aprendizaje y ensefianza, y los hemos
trabajado, no seria capaz de hacerlo individualmente» (2016, It 5, F2),

Categoria 5.- Respuestas negativas por la dificultad de entender el enunciado
del item (8,3 %). En este caso, excepto una respuesta, las demas responden a infor-
mantes con expresién de género masculino.

Ejemplos:

«no termino de entender a qué se refiere la pregunta» (2016, It3, F6).

«no sé a qué procesos de construccién del conocimiento histérico te refieres»
(2016, It.3, M2).

Categoria 6.- Respuestas negativas pero que al justificarlo terminan explicando
por qué si (9,7 %). Dado que en los cuestionarios estas explicaciones vienen prece-
didas de una marca en el «No porque...» se ha optado por dejarlas en este apartado
de respuestas negativas. El porcentaje es similar para ambas expresiones de género.

Ejemplos:

«es necesario contrastar fuentes y no plantear una narracion histérica desde
nuestra subjetividad, para evitar incluir nuestras opiniones e ideologias (2018, It 3, F5).

«se nos olvidaria la perspectiva de género» (2017, It5, M2).
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«en clase hemos aprendido que debemos ensefiar a los nifios a tener una visién
amplia, desde diferentes puntos de vista para cuando sean mayores poder tener un
pensamiento critico y tomar decisiones» (2015, 1t6, M4).

M Categoria 1
m Categoria 2
W Categoria 3
m Categoria 4
W Categoria 5

m Categoria 6

llustracion 20. Categorias de negativas

Como conclusidn inicial podemos sefialar que, al trabajar competencialmen-
te, el alumnado (independientemente de su expresidon de género) identifica su
propia responsabilidad en la adquisicién de la competencia. Reconocen, como
demuestra la categoria 3, o bien que no estan llevando a cabo el aprendizaje en la
asignatura porque no estan estudiando (situandose en el centro de la justificacion
de la negacion), o su falta de formacién previa. En este ultimo caso la asuncion
de las carencias de conocimiento histdrico en su formacién previa se erige como
un obstaculo detectado y, en ocasiones, solventar ese obstaculo, una meta que
se plantean.

Mientras en las categorias 2 y 4 solo aparecen respuestas de chicas, en la cate-
goria 5 destacan las respuestas de los chicos. Es decir, ellas aparecen en esta muestra
con un mayor nivel reflexivo y autocritico, mas exigentes con sus propias respuestas
y reflejando la inseguridad a la hora de enfrentarse de manera auténoma (y no en
grupo) a tener que mostrar y demostrar la adquisicion competencial. Ellos son mas
directos, lo entiendo, o no lo entiendo, y si no lo entienden en la primera lectura,
directamente marcan una respuesta negativa.
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llustracion 21. Proporcion respuestas negativa en funcién de la expresidn de género

Podemos, por tanto, afirmar, que las respuestas negativas nos devuelven como
resultado la constatacion de falta de formacion previa y de falta de trabajo por par-
te del alumnado. Asi mismo, nos muestran la necesidad de replantear la redaccién
algunos items del cuestionario, principalmente el 3, seguido del 6.

B) En cuanto a las respuestas afirmativas nos ayudan a comprender cémo justifican

y/o explican (525) la adquisicion competencial. Podemos establecer 4 categorias
diferentes

Categoria 1.- En su respuesta al porqué se sienten capaces, sefialan haberlo
trabajado en la asignatura (143 respuestas, 27,2 %). Aparece en todos los items,
si bien en cierto solo el 2 % de las mismas responden al item 5, y el 3 % al item 2,
mientras que para los items 1, 3, 4 y 6 el porcentaje es mas o menos parecido. En
la construccion de la justificacion aparece, normalmente, una expresién de tempo-
ralidad como «a lo largo de» o «durante». También se indica la vinculacion entre
teoria y practicas en el proceso de aprendizaje dentro de la asignatura. El concepto
«perspectiva de género» aparece destacado en sus respuestas y de manera propor-

cionalmente similar en respuestas identificadas con expresion de género femenino
y masculino.
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Ejemplos:

«todos los conocimiento impartidos a lo largo de la asignatura han ido enfocados
hacia la aplicacién del método cientifico para la construccién de la Historia» (2015, It1,
F19).

«creo que se nos ha formado para ello a lo largo de toda la asignatura (2015, It1,
F20).

«se ha explicado y trabajado cdmo construir historia como trabajarla desde
Educacidn primaria y sobre todo darle una perspectiva de género» (2016, It1, F4).

«a lo largo de la vida académica nos han ensefiado solo un tipo de historia sin
ser consciente de que hay mas. Por eso he aprendido con la asignatura que podemos
ensefiarla desde diferentes perspectivas sin centrarnos en solo una, la nuestra» (2014,
[t2. F4).

«se nos ha presentado diferentes fuentes historiograficas a partir de la cuales
podemos crear nuestra propia linea de trabajo y trabajar en el aula los diferentes
procesos y sus consecuencias en la construccion del conocimiento histérico» (2014,
t3, F9).

«lo hemos trabajado a lo largo de toda la asignatura y me han quedado claro
todos los conocimientos asociados a la perspectiva de género» (2014, 1t4. F4).

«lo hemos trabajado en teoria y reforzado en practicas» (2014, 1t4, F12).

«ya sabia hacer programaciones, analizarlas, etc. Y esta asignatura nos ha ayudado
a analizarla desde una perspectiva de género» (2015, It.4, M4).

«conozco los contenidos de Historia y este afio he visto cémo abordarlos con
perspectiva de género» (2016, 1t4, M6).

«durante el curso hemos aprendido los conocimientos necesarios para ello»
(2015, It4, F4).

«conocimientos, a partir de los visto en clase, las principales problematicas y
obstaculos a la hora de entender una historia no unitaria, como la dicotomia hombre/
mujer, los prejuicios, estereotipos, etc.» (2014, 1t6, M11).

«los ejemplos y explicaciones, han sido enfocadas para que eso sea logrado»
(2017, I1t6, M1).

Categoria 2.- Sefalan ser conscientes de su aprendizaje (157 respuestas,
29,9 %). Aparece siempre «he», situdndose como protagonista de su aprendizaje,
seguido de «aprendido» (107 respuestas) «comprendido» (45 respuestas), «adqui-
rido» (5 respuestas). Proporcionalmente podemos apreciar que no hay diferencia
en cuanto a respuestas emitidas por chicas y por chicos.

Ejemplos:

«He aprendido a cémo desarrollar el método cientifico con la categoria de
pensamiento género en la educacién histdrica, y asi aplicar mis conclusiones a la
ensefianza» (2015, It1, F12).
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«he comprendido la importancia de no ensefiar una Unica realidad histdrica, sino
que hay que ensefiarla desde multiples perspectivas, y me ha parecido fundamental el
enfoque de género» (2016, It1, F7).

«ahora soy capaz, con lo que he aprendido, de realizarme preguntas e identificar
problemas con respecto al tiempo histdrico, asi como resolver cuestiones sobre la
Historia de acuerdo a la perspectiva de género» (2017, It1, M3).

«en mis afios de formacién Primaria y Secundaria me ofrecieron un Unico enfoque
y he comprendido la diferencia y lo que ello significa» (2014, 1t2, F.7).

«se nos ha ensefiado que la Historia ayuda a construir nuestro conocimiento social
y que nosotros lo haremos con el alumnado. Por eso he aprendido a ser consciente
de qué quiero ensefiar y qué consecuencias tendra mi enfoque antes de programar»
(2017, It3, M4).

«he aprendido a valorar los contenidos de Historia contextualizandolos en un
tiempo y un espacio, y cdmo ello, en funcién de si se utiliza una perspectiva de género
0 no, determina nuestro modo de ver la Historia» (2014, 1t4, M10).

Categoria 3.- Respuestas afirmativas que se relacionan con la interiorizacién y
la puesta en prdctica en su propia vida (desarrollo personal) 65 respuestas, 12,4 %.
Aparecen vinculadas a los items 4 y 6 en todos los casos. Destacan el porcentaje de
respuestas por parte de los chicos (43 respuestas, 8,2 %).

Ejemplos:

«después de lo visto en el temario me ha hecho reflexionar mdas aun y buscar e
indagar mas sobre cdmo se ha construido histéricamente el ser hombre o mujer en la
historia, y me ha hecho plantarme muchas cosas que creia inamovibles» (2018, It4,
M1).

«he reformado mi espiritu critico y he aprendido mucho con esta asignatura y
creo que esto es totalmente necesario para poder mejorar las programaciones» (2016,
It4, M3).

«ya lo estoy llevando a cabo inconscientemente sobre los medios de comunicacion,
y me estoy impresionando al comprobar cémo antes, sin tener esa perspectiva de
género, no era consciente de tantas cosas» (2015, I1t6, F13).

«analizando distintas editoriales de libros, he podido comparar algunas
distorsiones que hay en los aprendizajes histdricos y una vez que lo hemos comprendido
lo he llevado a mi vida diaria, formando parte de la sociedad y te das cuenta de ello,
siempre con la actitud critica que hemos desarrollado en la asignatura» (2017, It6, F7).

Categoria 4.- Respuestas afirmativas que relacionan la capacidad con sus ac-
tuaciones en su futuro profesional (adquisicion de la competencia profesional con
perspectiva de género). Aparecen 160 respuestas (30,5 %). Frente a lo que ocurria
en la categoria 3, en este caso la referencia al futuro profesional destaca en las res-
puestas de las chicas, siendo solamente puesto que aparecen solo 5 repuestas mas-
culinas vinculadas a esta categoria (0,95 % de ese 30,5 %) mencionando su futuro
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trabajo. Aparece en todos los items excepto en el 3, que, al mismo tiempo, es el que
mas presencia tenia cuando no entendian lo que se preguntaba.

Ejemplos:

«me estan preparando para ello y como futuro docente en una sociedad no muy
lejana (espero) he de tener en cuenta y tomar como uno de los pilares de mi trabajo la
perspectiva de género» (2016, It1, M7).

«ademas de ensefiar Historia, hemos de aplicar la perspectiva de género y mostrar
al alumnado que no solo hay un punto de vista en la Historia que se cuenta y se escribe»
(2017, It1, F2).

«sabiendo desde qué perspectiva ensefiaremos, podemos llegar a crear una
conciencia u otra del tema que trabajemos» (2015, It2, F2).

«he llegado a la conclusién de que en cualquier contenido que tu quieras trabajar
se pueden introducir aspectos relacionados con la perspectiva de género y saber cémo
desarrollarlos y explicarlos en el aula» (2017, 1t4, F2).

«si queremos lograr una educacién en igualdad debemos explicar los contenidos y
analizarlos con una metodologia coeducativa y con perspectiva de género que nos lleve
a la toma de conciencia de la necesidad de trato equitativo para conseguir la igualdad
de género» (2018, It4, F3).

«es necesario que en el aula el alumnado deconstruya el significado que tiene
arraigado y poco actual sobre los roles de género, para que a partir de ello se pueda
construir un significado comun y consensuado con perspectiva de género» (2018, It4,
F4).

«en eso consistira nuestra funcién como docentes» (2015, It5, F6).

«desde la asignatura hemos contemplado esta distorsion que se produce en
el aprendizaje de la Historia y ciudadania y de esta manera podremos trasladarlo al
aprendizaje que realizaran nuestros futuros alumnos y asi mediar y trabajar desde ello»
(2014, IT.6, F9).

«nos hemos dado cuenta de la gran manipulacion que hay en los medios de
comunicacidn, dandonos “instrucciones” de los estereotipos que hay que seguir o la
manera en la que nos tenemos que comportar en funcién de nuestro sexo-genero.
Al apreciar y darnos cuenta de esto se lo podremos mostrar a nuestros alumnos con
diferentes técnicas» (2017, It6, F7)

«el juicio critico docente y su figura debe ser detectar de estereotipos y acabar
con ellos. No es una tarea facil pero merece la pena si se trabaja bien para potenciar la
autonomia y el pensamiento divergente del alumnado» (2014, It.6, F8).
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m Categoria 1
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llustracion 22. Categorias de respuestas afirmativas

Siguiendo a Bourdieu (2003) y entendiendo el lenguaje y como un instrumento
de poder y accidn, y los conceptos analiticos como los que sustentan a los con-
ceptos y dan significado a los mismos, podemos afirmar que la categoria 2 de las
respuestas afirmativas demuestran la interiorizacién de los conceptos trabajados.
El alumnado se posiciona y es consciente de su propio aprendizaje. Un aprendi-
zaje que, tal y como manifiesta, se ha desarrollado a lo largo de un tiempo, y que
forma parte de un proceso, lo que se explica dentro de la teoria del «aprendizaje
situado» (Barca, 2011). Efectivamente, el conocimiento y la comprensidn histéricos
no pueden desligarse y deben estar centrados en la formacion de una ciudadania
critica. De lo contrario, la historia que aprende el alumnado no le sirve para situarse
y comprender el mundo, no lo forma como parte de una ciudadania ni le ayuda a
componer sus sefias de identidad (Pagés, 2003; Santisteban, 2006).

Ademas, el proceso tiene varias fases que se nos presentan, al analizar el con-
tenido (Krippendorff, 1997) desde un punto de vista critico en tres fases diferentes.

La primera, tiene que ver con el descubrimiento. Es por ello que la mayoria de
las respuestas afirmativas vinculan la adquisicion competencial con la asignatura y
el trabajo desarrollado en ella tanto en teoria como en practica.
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llustracion 23. Proporcion respuestas afirmativas en funcién de la expresion de género

La segunda, la interiorizacién de lo que conlleva utilizar o no la perspectiva de
género al poner en practica el método cientifico que nos llevara a planificar y pro-
gramar una educacion histdrica con perspectiva de género, lo que produce cambios
y transformaciones no solo en el trabajo diario, sino también en su propia vida y en
los procesos de observacion y analisis de la realidad que les rodea. Comienza asi una
fase de comenzar a plantearse interrogantes, de aprender a ver, de plantearse unos
porqués que antes no se hacian y por ende a analizar las fuentes de informacion y
los recursos en base a los que se habian producido sus aprendizajes. Aqui si aparece
un sesgo de género. El mayor porcentaje de respuestas en este sentido por parte de
los chicos y utilizando un Andlisis Critico del Discurso Feminista Baxter (2004; 2007),
nos lleva a analizar las relaciones entre sexo-género y relaciones de discriminacion y
control estructurales (Wodak y Meyer, 2001) porque si bien es cierto que en un aula,
o asignatura, el aprendizaje histérico, de manera general se produce hoy en dia con
las mismas fuentes y recursos para todo el grupo clase (y por tanto chicos y chicas), la
construccion de los significados, representaciones y por ende de los discursos es y ha
sido distinta. Es por eso que, al trabajar la historia con perspectiva de género, ellos
manifiestan mas que ellas sorpresa al descubrir que la supuesta neutralidad histérica
que nos lleva a un relato Unico no es, como creian, neutra; ni tampoco los construc-
tos socio-culturales. Y a partir de ahi lo llevan a su propio desarrollo personal y al
analisis critico de la realidad habiendo desarrollado la «conciencia de género» (Gar-
cia, 2018). De acuerdo con Bereta, Rossato, Silva, (2013, p. 462) «Esas cuestiones
refuerzan la necesidad de invertir, en un curriculo de formacion de profesores capaz
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de contribuir para la promocién de relaciones, pautadas firmemente, en el respeto a
las diferencias, sin desvincularse de la capacidad de los sujetos de resistir y luchar».

La tercera fase implica el para qué. En el caso que nos ocupa, tiene que ver con la
formacidn inicial del profesorado vy, por tanto, de la toma de decisiones con su futuro
profesional. En este sentido, el analisis de los datos nos arroja, en la categoria 4 de las
respuestas afirmativas, la vinculacién con la competencia profesional docente con pers-
pectiva de género. Como se ha mencionado anteriormente, el nimero de respuestas
afirmativas dentro de esta categoria es el mas elevado y, proporcionalmente analizado
en funcidn del nimero de respuestas femeninas (que ya de por si en el cbmputo general
es mayor que el de masculinas, como se ve en la tabla 1) y masculinas, también pode-
mos sefalar que son ellas las que nos informan de por qué lo creen.

Las respuestas nos muestran cdmo no se habla de introducir la historia de las
mujeres, ni actividades concretas, en uno o varios temas. El alumnado ha asumido
la utilidad de incorporar la perspectiva de género en el desarrollo de la educacion
histérica, y lo indican con expresiones vinculadas al porqué. Entienden que, desde
un punto de vista critico, nos muestra que no solo hay un punto de vista en la His-
toria, que sirve para crear consciente, que la implementacion de esta metodologia
ayuda a la deconstruccién de los roles de género y a la toma de conciencia y, como
sefiala una de las personas, «si se trabaja bien (sirve para) potenciar la autonomia y
el pensamiento divergente del alumnado» (2014, It6, F8). Comprenden que la pers-
pectiva de género no depende de un tema, o de un ejemplo, sino que la perspectiva
de género y la categoria de pensamiento género se pueden aplicar a «cualquier
contenido que tu quieras trabajar» (2017, 1t4, F2).

Y es aqui donde el propio alumnado la vincula con una competencia profesio-
nal «en eso consistird nuestra funcién como docentes» (2015, It5, F6). Y es por eso
por lo que consideran que trabajando la educacion histérica con perspectiva de
género provocaran aprendizajes de manera que el alumnado aprenda a ver su rea-
lidad y las distorsiones, que construyan criticamente sus narrativas y que lo hagan
tomando decisiones conscientes de las consecuencias que ello tiene al correspon-
sabilizarles como protagonistas del devenir histérico (Pagés, 2004). Este proceso
tiene lugar todos y cada uno de los cursos académicos en los que se ha llevado a
cabo la investigacion.

Rlsen (2009) en su articulo «Como dar sentido al pasado: cuestiones relevantes
de meta-historia» llegaba a la conclusién de la necesidad de formar profesores capa-
ces de convertir la ensefianza de historia en una herramienta cultural, de contribuir a
la superacién de la dominacion, y del exclusivismo. La perspectiva de género se erige
en las respuestas obtenidas como respuesta a su pregunta, y no solo por los resultados
de la investigacion presentada. En el médulo 5 (The curriculum of teacher education)
de la Guide for Gender Equality in Teacher Education Policy and Practices (UNESCO,
2015) sefiala la perspectiva de género como una competencia fundamental en la for-
macién de profesorado, y el «Resumen sobre género del Informe de seguimiento de
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la educacion en el mundo» (UNESCO, 2018), sefiala «La incorporacion sistematica de
una perspectiva de género en la implementacion de la Agenda es crucial» en relacién
a la Agenda 2030y al desarrollo del Objetivo del Desarrollo Sostenible nimero 4.

5. CONCLUSIONES

A lo largo del trabajo se han ido desgranando las conclusiones que se extraen
del analisis de los dato obtenidos. Los mismos llevan a la conclusién de que, en la
formacion inicial del profesorado que llevarad a cabo educacién historica en cual-
quiera de los niveles educativos (de la Educacion Infantil a la Universidad en cual-
quiera de los Grados), la utilizacidn de la categoria de pensamiento «género» y la
educacidn histérica con perspectiva de género constituyen una formacién ineludi-
ble y profesionalizante.

Este desarrollo competencial docente implica no solo conocer, sino también
interiorizar y ser consciente de las consecuencias de su toma de decisiones, y es por
eso por lo que implica procesos de aprendizaje a largo plazo en los que, de manera
gradual (en funcién del punto de partida y de los conocimientos previos de cada
persona) se interiorice el género como categoria de analisis y, a partir de ahi, la
educacidn histdrica con perspectiva de género.

De esta manera, pasamos del reconocimiento de que «la Historia no es uni-
ca, sino que investigando se pueden dar varias perspectivas a nuestros alumnos»
(2014, It.2, F2), y de que «no existe una sola Historia, no existen hechos aislados,
sino es la integracion y conexion de hechos y protagonismos diversos lo que per-
mite conocer la Historia» (2015, 1t.2, F5), a establecer preguntas de investigacion
y reflexidn, a partir de las cuales desarrollar estrategias de analisis socio-cultural y
aprendizaje histérico.

Como sefalara Scott (2011, 101) «Cuando el género es una pregunta abier-
ta sobre como se establecen estos significados, qué implican, y en qué contextos,
entonces sigue siendo una categoria util para el andlisis, por ser critica». Siendo
conscientes de la existencia de una Historia oficial patriarcal, judeocristiana, euro-
centrista y heteronormativa que ha generado unos significados unitarios que apare-
cen como constructos y conceptos cerrados en educacion. La perspectiva de género
nos obliga a tomar decisiones sobre qué queremos significar y por qué de nuestro
presente y qué formard parte de la historia futura.
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