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AGuapo, L. (2005) Emocion, afecto y
motivacion. Un enfoque de procesos.
Madrid, Alianza Editorial.

Constituye un verdadero tratado sis-
tematico de interés académico sobre el
tema de la motivacién y la emocién,
desde un punto de vista funcional. Pre-
senta la sintesis actual de la investigacion
respecto de los procesos cognitivos, psi-
cologicos y biolégicos basicos implica-
dos. Se estructura el libro en dos partes,
la primera parte se centra en las emocio-
nes y la segunda en las motivaciones.

El libro estd construido con un
plan didactico: cada parte del libro
arranca de la descripcién de conceptos
fundamentales, continuando con algu-
nas generalidades sobre la estructura y
funcién de los sistemas cerebrales,
y planteando aplicaciones psicologicas;
de ellas pueden deducir con facilidad
los educadores aplicaciones para los
contextos de formacién. Su estilo es
claro y accesible, sin perder rigor.

Permanentemente plantea la corres-
pondencia entre los enfoques tedricos y
la evidencia empirica sobre la organiza-
cion, las funciones cerebrales y neuro-
hormonales subyacentes, haciendo un
andlisis critico de los experimentos, de
sus resultados y sus posibles problemas
metodolégicos.

No se mantiene exclusivamente en
el plano estructural: «Es obvio que los
aspectos subjetivos de la emocién no
se desvanecen ni modifican por el sim-
ple hecho de que los psicélogos o los
investigadores del cerebro nos propor-
cionen una explicacién cientifica de los
elementos». :

Esta obra retne las condiciones
apropiadas para convertirse en un
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apoyo efectivo de la docencia e inves-
tigacién, como un referente bibliogra-
fico permanente.

David S. M. Reyes Gonzilez

BARCENA, F. (2005) La experiencia reflexiva
en educacion. Barcelona, Paidos.

Parafraseando a Adorno (1973) en
sus Comnsignas (Amorrortu, Buenos
Aires) podriamos decir que la educa-
cion en general careceria absoluta-
mente de sentido si no fuese educacién
para la (auto)reflexion critica. Pareciera
que Fernando Bircena, desde una
Optica muy deweyniana en algunos
aspectos, se hubiera propuesto llenar
de contenido filosofico esta idea. Asi,
nos ofrece en su udltima obra un viaje,
como lo hacen todos los buenos libros,
aquellos que nos (ad)miran aunque
podamos no firmar todas las considera-
ciones que abarquen. Y esto es asi por-
que nos propone un viaje fascinante
hacia la experiencia reflexiva en el
mundo educativo y todo lo que le
rodea.

Para ello se sumerge en cuestiones
sustantivas y aborda los problemas de
significacién que entienden la prictica
educativa como una experiencia refle-
xiva y de sentido, desde una vision
narrativa y haciendo del (con)texto una
base fundamental. A lo largo de sus
capitulos se insiste en la condicién de
experiencia que debe tener todo hacer
educativo y la importancia de la media-
cién de procesos reflexivos que le den
sentido, dejando claro al mismo tiempo
que una cosa es la prictica en su doble
vertiente expresiva y reflexiva y otra la
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productividad que instrumentaliza el
conocimiento y sirve de instrumento a
la ignorancia.

De esta manera, el autor va des-
granando desde diferentes dimensio-
nes la educacién como experiencia de
sentido, partiendo de asuntos relacio-
nados con la racionalidad y apostando
por el hecho de la necesidad de que la
filosofia y la teoria educativa aprendan
a navegar en situaciones de incerti-
dumbre y sepan construir una mirada
pedagodgica donde la presencia del otro
y de la otra sea sostén y exigencia ética.
Para ello resulta necesario sumergirnos
en el significado de la prictica educativa,
como praxis y como poiesis, profundi-
zando en tres elementos constitutivos de
la misma con la complicidad de tres
autores de gran singularidad: herme-
néutico (a través de Michel Oakeshott),
ético (desde Alasdair Maclntyre) y poli-
tico (con Hannah Arendt). De ahi pasa
a realzar el papel positivo de la incerti-
dumbre pedagodgica como criterio epis-
témico para dotar de significado una
practica reflexiva y otorgarle facticidad
desde procesos deliberativos que per-
mitan el desarrollo del pensamiento
propio y del juicio, tanto desde el lado
del educador como del educando, a
través de la experiencia y del tacto
pedagdgico. Finalmente, destaca la
necesidad de introducir la mirada poé-
tica en la educacién que nos permita
hacer de la diversidad un (pre)texto
para la relacién de alteridad.

Es por todo ello que las discusio-
nes centrales de este libro adquieren
una significacién extrema vinculada a
cuestiones epistemoldgicas que tienen
gran importancia dentro de la filosofia
de la educacién y que, por tanto, a las
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personas que nos fascina y nos dedica-
mos a la docencia de la misma, nos
ofrece la oportunidad de aprender
desde el horizonte que el profesor Bar-
cena nos brinda, no como fin, sino
COmo camino.

Eduardo S. Vila Merino

BoaviDa, J. vy AMADO, J. (2006) Ciéncias
da Educacdo-Epistemologia, identi-
dade e perspectivas. Coimbra, Imprensa
da Universidade de Coimbra.

Segiin sus autores, este trabajo fue
pensado inicialmente para ayudar a los
alumnos de las licenciaturas y post-gra-
duaciones en Educacién y en Ciencias
de la Educacion y es el resultado de un
proyecto conjunto entre dos profesores
que imparten las asignaturas de Episte-
mologia de las Ciencias de la Educa-
cion en las Universidades de Coimbra y
de Lisboa. En efecto, la bibliografia
sobre este tema no es ni muy especifica
ni muy vasta, a pesar de que la proble-
matica epistemoldgica en torno a la
educacién sea muy rica y ofrezca gran-
des potencialidades, no sélo por las
multiples perspectivas tedricas que
plantea, sino también por las conse-
cuencias practicas resultantes. La obra
se reviste, pues, de gran interés, tanto
para los que piensan dedicar su activi-
dad profesional al campo educativo
como para los que lleguen a interesarse
por la investigacion en estos dominios.

La problemaitica epistemologica es,
sin duda, una de las cuestiones centrales
en Ciencias de la Educacion. En ella se
integran aspectos de la mayor importan-
cia para la formacién de los especialistas

Teor. educ. 18, 2006, pp. 285-328



RECENSIONES

en educacion, sobre todo la definicion
de una especificidad que es determi-
nante para la esfera educativa y para
sus posibilidades tanto tedricas como
practicas. En este sentido, debe hacerse
referencia a la manera en que el libro
procura entender la problematica epis-
temoldgica que se le plantea a la edu-
cacidon, haciéndolo esencialmente a
través de un doble enfoque. Por un
lado, procurando analizar lo que es
especifico del dominio educativo, o el
componente educativo que toda situa-
cion educativa conlleva y que, en estas
condiciones, se erige como referencial
epistemoldgico irreductible e inevitable
en el anilisis y comprensién de la pro-
blematica educativa. Por otro, acercan-
dose e interpretando la educacién a
través de la investigacion educacional,
en la medida en que ésta, en sus multi-
ples variantes, estd produciendo una
nueva dimension, empirica y factual,
con componentes tedricos en general y
epistemoldgicos en particular.

La idea clave de este estudio
reside, por lo tanto, en el concepto de
educacién como un fenémeno central y
estructurante. Esta centralidad tiene
que ver con la formacién personal y
social del individuo y del ciudadano,
con implicaciones de todo tipo y en
todos los dominios, desde el campo
antropologico al psicolégico, del social
al moral, de las formas de organizacion
del conocimiento a la creacién cultural
y, en ultima instancia, a la propia funda-
mentacion filosofica. Al centrar el concepto
de educacion en la Epistemologia de las
Ciencias de la Educacion, lo que vuelve a
cuestionarse son, al final, algunos proble-
mas del conocimiento que «seguian abier-
tos, pero que muchos, en su dogmatismo
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cientifico, o en su presuncion, creian
haber resuelto definitivamente».

En realidad, las cuestiones episte-
molégicas pueden plantearles a los
especialistas desafios de orden diverso,
entre los que se incluye la propia con-
cepcién de educacion, que van a tener
consecuencias de gran importancia en
sus proyectos de vida, muy especial-
mente en su actividad profesional y
universitaria. Como los autores manifies-
tan en la introduccién, das problemati-
cas de la verdad y del conocimiento, y
muy especialmente las de la validez y
cientificismo del saber, no dejan a nadie
indiferente; lo que, ademais, seria
incomprensible, con mas razén, en
aquellos que, por la formacion univer-
sitaria que han adquirido o que estin
adquiriendo, tienen como obligacion
proveerse de competencias en teoria,
investigacién y praxis, en campos en
que, con toda facilidad, se mezclan pla-
nos diversos, como la teoria y la prac-
tica, lo objetivo y lo subjetivo, la
normativizacién y la autonomia, lo
cientifico y lo ideolégico, lo comproba-
ble y los actos de fe»; y esto, por ser
demasiado obvio en educacién, hace
mas pertinente este estudio. Todos,
efectivamente, somos conscientes de
que existe la tendencia a ver de manera
superficial muchas de las cuestiones
referentes a la educacién, con innume-
rables y desastrosas consecuencias en
el dominio de la investigacién, espe-
cialmente en la delimitacién del objeto,
en la seleccion de las metodologias, en
los criterios de validacién cientifica,
en los procedimientos de analisis y de
interpretacién de datos, en la evalua-
cién, etc. Sus consecuencias se obser-
van también al nivel de la accion,
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reflejindose en la formulacién de los
objetivos educativos y emancipadores
de la investigacion, en la formacién de
las actitudes de prudencia y de humil-
dad de cara al educando que, a su vez,
es también un agente y que, por lo
tanto, de una forma u otra, esta inevita-
blemente implicado en el proceso de
investigacion.

La obra estd compuesta de tres
partes. En la primera, en varios capitu-
los, se ocupan los autores de algunas
cuestiones referentes al concepto de
ciencia y a la problematica epistemol6-
gica en general, con el objeto de discu-
tir y aclarar la naturaleza y la evolucién
de los conceptos de verdad y de método
cientifico. Con esta intencién abordan
algunas de las contribuciones histéricas
mas importantes para esclarecer esos
conceptos, desde su emergencia en la
Antigliedad y las formas que adquirie-
ron en la Edad Media, pasando por la
compleja transformacién que originé la
modernidad, hasta algunos problemas
epistemoldgicos a que en nuestros dias
se enfrenta el cientificismo, sin olvidar
la superposicion y la interaccién de
muchos de estos problemas respecto a
muchas de sus soluciones histéricas.

La segunda parte de la obra estd
constituida por la tentativa de analizar
el caracter especifico de la epistemolo-
gia de las Ciencias Humanas, para com-
prender el proceso de su esfuerzo de
autonomizaciéon frente al positivismo
dominante, buscando nuevos paradigmas
que se orienten hacia la especificidad de
estas areas cientificas y que sean capa-
ces de reflejar su complejidad, garanti-
zando criterios de objetividad y de
fiabilidad. En este sentido, exponen una
confrontacién entre los fundamentos
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epistemoldgicos del positivismo y de
los paradigmas interpretativo-fenome-
nolégico, critico y de la complejidad.
Los autores proponen también un
ensayo de clasificacién de las Ciencias
Humanas y subrayan su caracter inter y
transdisciplinar.

En la tercera parte procuran emble-
matizar e identificar la especificidad
epistemologica de las Ciencias de la
Educacién, basada en la naturaleza
propia del campo educativo y en la
centralidad del concepto de educacion,
debido «a su caracter radical (en la raiz)
y fundamentador (cimiento) de toda la
cultura». En esta especificidad y en esta
centralidad de lo educativo, en esta rea-
lidad a que todos implicitamente se
refieren, que siempre presuponemos,
pero que explicitamente siempre se
ignora, es donde los autores se arries-
gan a dar una definicion de las Ciencias
de la Educacién, con propuestas para
aclarar mejor su identidad con relacion
a las otras ciencias humanas y para
explicitar su caricter complejo y multi-
rreferencial. Ademas de estas proble-
maticas, los autores procuran discutir
algunos de los problemas centrales en
esta {amilia» de ciencias, como la rela-
cién entre éstas y la pedagogia, la
relacion entre la teoria y la practica,
la pertinencia de la confrontacién y de
la complementariedad de paradigmas
de investigacién en el terreno educa-
tivo. Invocan también el «patrimonio
histérico» de estas ciencias, al que no
siempre se le da el valor que merece,
resaltando las constantes de algunas
problemiticas en los estudios e investi-
gaciones educacionales en diferentes
paises de Europa y, simultineamente, el
caricter nacional y particular de muchos
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aspectos de esta evolucion, responsa-
bles, todavia hoy, de cierta variedad en
los tipos de investigacion, en los temas
preferenciales e incluso en las termino-
logias en diferentes paises. Hacen refe-
rencia a varias clasificaciones de
Ciencias de la Educacién, elaborando
también un inventario de algunos obs-
taculos que se les han planteado a éstas
y siguen planteindoseles. Trazan final-
mente un conjunto de respuestas a las
principales criticas (no siempre funda-
mentadas ni siempre de buena fe) que
se han hecho en este campo disciplinar.

Con esta estructura en tres partes
distintas, pero fuertemente interrelacio-
nadas, reflexionan «sobre el sitio y el
caracter de la investigacion que tiene
por objeto el “proceso educativo”, en
los marcos del pensamiento contempo-
raneo en torno a la naturaleza de la
produccién cientifica, en general, y de
las Ciencias Humanas, en particular.
Los autores ofrecen también al lector
varios instrumentos conceptuales que
le permitan tener «una actitud critica
fundamentada, frente a la multiplicidad
de discursos que toman a la “educa-
cién” como pretexto.

El libro se presenta enriquecido
por una introduccién de «nuestro» José
Maria Quintana con referencias a sus
temas preferidos, como es el caso de la
necesidad de recuperar el concepto
algo «olvidado» de pedagogia, articulan-
dolo con los componentes cientificos
que las Ciencias de la Educacién pro-
porcionan hoy. Segin la opinién de
este autor, el libro procura resolver el
divorcio que se ha ido estableciendo
entre los dos dominios, mostrando que
éste es mis el fruto de un malentendido
histérico que una realidad con cierto
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fundamento. Por el contrario, hay muchas
y sélidas razones para articular y para que
se vitalicen mutuamente la Pedagogia vy las
Ciencias de la Educacién.

Angel Garcia del Dujo

DOMINGUEZ-BERRUETA, M. v SENDIN, M. A.
(2005) Derecho y educacion: Régimen
juridico de la Educacion. Salamanca,
Ediciones Universidad de Salamanca.

La educacién se ha constituido
desde sus inicios como un elemento
imprescindible para el desarrollo de los
ciudadanos, en cuanto a su incorpora-
cién y efectiva integracion social, poli-
tica o personal, incluso profesional. Y
en la actualidad, ha tomado una impor-
tancia especial debido al avance de la
sociedad que requiere individuos mas
capacitados y coherentemente forma-
dos para el ejercicio profesional. Por
ello se ha empezado a considerar a la
educacién, mas que como un objeto de
consumo, cComo una auténtica inver-
sion de futuro en el logro de socieda-
des mas igualitarias, culturalmente ricas
y competentes a nivel sociolaboral.

Esta relevancia de la educacion
hace precisa su regulacién para su
correcta articulacién. Sin embargo, el
Ambito a considerar es muy diverso,
CcOn NuUMeErosos sujetos intervinientes,
y con una fuerte ideologizacién, que se
manifiesta en la inestabilidad legislativa
que atraviesa este fendmeno al modifi-
carse las mayorias parlamentarias. Esto
hace proliferar las normas legislativas y
con ello los cambios de sistema, que cier-
tamente y en favor de los sujetos impli-
cados se realiza de forma progresiva,
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para no perjudicar la evolucién o el
desfase entre los mismos.

En torno a estas cuestiones se pre-
senta esta obra, que revela la necesidad
de estudiar la legislacién que regula la
educacién desde un punto de vista
interdisciplinar, en el que tienen cabida
el Derecho Constitucional, el Adminis-
trativo, Laboral e incluso Comunitario,
dadas las amplias esferas de aplicacion
que pueden encuadrarse bajo el fend-
meno educativo.

En el libro se asumen estas y otras
dificultades partiendo de la norma mas
general que regula la educacién, la
Constitucién Espafiola en su articulo
27. Este precepto es extenso y com-
plejo, no siempre claro en su compren-
sién, que ha suscitado algunas criticas
en cuanto al doble contenido que sub-
yace a este derecho: en sentido estricto
(como derecho de prestacién) y en sen-
tido amplio (como derecho de libertad,
y de libertad de ensefnianza). A partir de
estos postulados se desarrollan los dos
capitulos centrales de la obra, tratando
de abordar la comprensién del derecho
a la educacién en sentido estricto y del
derecho a la libertad, asi como los con-
tenidos objetivos de los mismos.

En el capitulo sobre el derecho a la
educacion se exponen las regulaciones
que afectan al reconocimiento, a los
sujetos, al contenido, asi como a las
medidas relacionadas con el cumpli-
miento del mismo y basadas en la regu-
lacién de ayudas o en la cobertura de
los centros privados y su subvencién
para el ejercicio del derecho.

En el capitulo dedicado a la liber-
tad tienen cabida las libertades de cite-
dra y de creacién de centros, asi como
los derechos de creacién de centros, de
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direccién, de eleccién de ensefnanza, y
dos de las cuestiones mas debatidas en
la actualidad: el derecho a la eleccién
de centro y la eleccién de la formacion
moral y religiosa.

También se expone en su primer
capitulo la normativa que afecta a los
sujetos implicados en la relaciéon edu-
cativa, reduciéndolo a los mas relevan-
tes que para los autores son: los
alumnos, los padres, los poderes publi-
cos, los titulares de los centros y el pro-
fesorado.

Se trata de un trabajo actual, que
sabe conjugar la visién cientifica de
recopilacién de fuentes y de referen-
cias, con la vision reflexiva y critica,
dejando entrever diversas posiciones
frente a ciertos temas presentes como
la calidad de la educacién, la libertad
de catedra, el derecho a la educacion
religiosa, etc.

Es una obra comprensible para
aquellos no familiarizados con las cues-
tiones o el léxico legislativo, de utilidad
para la consulta y el conocimiento
general de los diversos decretos y nor-
mas que regulan la educacion.

Maria José Hernandez Serrano

ExkmaN, P. (2004) ;Qué dice ese gesto?
Barcelona, Espafia.

Paul Ekman es profesor de Psico-
logia de la Universidad de California y
asesor del FBI y CIA, para la deteccion
de engafnos en declaraciones de delin-
cuentes o en interrogatorios policiales.
Es uno de los autores mas citados en
obras que tratan el tema de la expre-
sion de las emociones. Su investigacion
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cientifica dominante en este campo va
desde la experiencia en el area clinica
hasta la investigacién sistemadtica a
nivel cultural por mas de cuarenta
anos. El libro muestra la estrategia
empirica utilizada, especialmente un
test para adentrarse en la lectura de la
emocion a través de expresiones en el
rostro por medio de catorce fotografias,
que se concentran en las manifestacio-
nes de las emociones denominadas pri-
marias: de ira, miedo, tristeza, asco,
desdén, sorpresa y disfrute.

El aporte mas importante de la
obra del Dr. Paul Ekman es su expe-
riencia en estudios interculturales en
Paptia Nueva Guinea, Estados Unidos,
Jap6n, Brasil, Argentina, Indonesia y
Unién Soviética sobre la expresion
facial, desarrollando una herramienta
para medir la emocién, independiente-
mente de los contextos culturales en
los que se encuentran los actores. En
este sentido apoya y mantiene la pri-
mera apreciacién de Darwin acerca
de que se dan patrones universales de
emocion que son innatos en cuanto al
recurso corporal expresivo.

Inicialmente, a finales de los anos
cincuenta estaba interesado en el estu-
dio del movimiento de las manos, inte-
rés que derivé en la expresion facial de
la emocién, impulsado por una beca
del Advance Research Projects
Agency del Ministerio de Defensa.

La vision de Paul Ekman se hace
evidente en su concepto la emocion:
«Un proceso, un tipo particular de valo-
racion automdtica influida por nuestro
pasado evolutivo y personal, en el que
sentimos que estd ocurriendo algo
importante para nuestro bienestar, con lo
que un conjunto de cambios fisiolégicos
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y comportamientos emocionalmente
comienza a encargarse de la situacién».

Las emociones constituyen un Sis-
tema vinculativo y valorativo de calida-
des respecto a acontecimientos y
sucesos, de ahi que tanto su expresion
COmo Su reconocimiento componen un
recurso fundamental para el manejo
adecuado de la seleccion de comporta-
mientos. En el caso de los seres huma-
nos el sistema emocional es instrumento
imprescindible para la comprensién y
gestion del comportamiento relacional
en los escenarios de la vida cotidiana:
das emociones nos prestan un valioso
servicio al hacer que nos ocupemos de
lo que es realmente importante en la
vida y nos proporcionan placeres de
muy distintos tipos. Sin embargo, a
veces nos pueden meter en lios».

Esto se refiere a tres motivos:

e Sentimos y mostramos la emocién
correcta pero con intensidad equi-
vocada.

e Sentimos la emocién adecuada
pero no la mostramos correcta-
mente.

e Sentimos una emocién totalmente
equivocada.

El autor propone la nocién de
«reglas de manifestacién» que ubican las
normas socialmente aprendidas y que a
menudo son culturalmente promovidas
e inducidas. En sus propias palabras
«En privado, expresiones innatas; en
publico, expresiones dirigidas».

Plantea varias técnicas para mode-
rar nuestro comportamiento: intentar
reevaluar lo que esta ocurriendo, inten-
tar que disminuyan las sefales del ros-
tro y de la voz.
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Se trata de un libro de lectura
imprescindible porque no se queda en
el ambito tedrico, sino que, ademas de
trazar la trama de las emociones basicas,
proporciona criterios para obtener de la
investigacion, aplicabilidad a la gestion
formativa del sistema emocional.

Horacio Guevara Cruz

ESCAMEZ, J. v GARcia, R. (coords.) (2005)
Educar para la ciudadania. La preven-
cion escolar contra la violencia de
género. Valencia, Ed. Brief.

Este programa lo constituyen un
conjunto de materiales dirigidos al
ambito escolar, en sus etapas de Edu-
cacion Secundaria Obligatoria y Bachi-
llerato y tiene como objetivos generales
promover entre los alumnos y alumnas
el respeto y la cooperacién con el otro
género, el desarrollo igualitario y
democritico de las relaciones entre
géneros, potenciar la capacidad de ana-
lisis del alumnado para detectar las
situaciones de discriminacioén y la pre-
vencién de la violencia por razén del
género. Sus autores son un grupo de
profesores de la Universidad de Valen-
cia y de la Universidad Jaume I de Cas-
tellon, asi como profesores de Educacion
Secundaria, coordinados por los profe-
sores Juan Escimez y Rafaela Garcia.

Los materiales estan formados por
un Cuaderno del Profesorado y tres
Cuadernos para el Alumnado, en los
que se tratan todos los temas de actua-
lidad que son basicos para la preven-
cién de la violencia de género y la
discriminacién de la mujer. Los autores
seftalan la intencién de enmarcar estos
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materiales didacticos en el contexto de
la Ley Organica de Medidas de Protec-
cién Integral contra la Violencia de
Género, publicada en el ano 2004 y
que asigna al sistema educativo a
transmision de valores de respeto a
la dignidad de las mujeres y a la igual-
dad entre hombres y mujeres-. En este
sentido, se realiza una propuesta peda-
gogica para trabajar la ensenanza de
valores de la ética civil, la formacién de
actitudes prosociales y de habilidades
para la solucién pacifica de los conflictos,
el aprendizaje por el alumnado de las
estrategias y técnicas para la participacion
y la cooperacion entre los géneros.

El Cuaderno del Profesorado pre-
senta la siguiente estructura para cada
uno de los temas: presentacion general
del tema, objetivos generales y especi-
ficos que persigue con una referencia a
las actividades mas adecuadas para
cada objetivo, contenidos basicos del
tema y mapa conceptual de los mis-
mos. También incluye una propuesta
pedagdgica de seis actividades por
tema, dos para el primer ciclo de ESO,
dos para el segundo ciclo de ESO y
otras dos para el Bachillerato. En cada
actividad se especifican los objetivos de
la misma, metodologia mas adecuada,
tiempo de aplicacion, descripcién de la
actividad y fases de su desarrollo. Final-
mente se proporciona al profesorado
un listado de materiales de consulta
especificos.

Los Cuadernos del Alumnado
incluyen las actividades a realizar por
los alumnos y alumnas. Se presentan
en forma de fichas y se corresponden
con las diferentes unidades tematicas
de la obra. Son ejercicios muy varia-
dos, tanto en los procedimientos como
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en las técnicas pedagégicas que han de
usar, al objeto de facilitar el trabajo del
profesorado y estimular el interés del
alumnado.

Ambos materiales no se pueden
considerar de modo aislado, sino que
forman un todo organizado pensado
como un medio Util para el proceso de
enseflanza y aprendizaje.

Los aspectos basicos tratados en
cada uno de los siete temas en que se
divide la obra son los siguientes:

La igualdad en la diferencia de
género analiza la auténtica revolucion
que ha supuesto para las mujeres el s.
XX, donde se ha pasado de ser sélo
madres y amas de casa a ejercer una
actividad profesional en dmbitos muy
variados, avances significativos en la
libertad sexual y, en general, la conso-
lidacién de una nueva figura social de
lo femenino que rompe con el pasado
y constituye un supremo avance demo-
cratico aplicado al estatus social de la
mujer. Pero estos avances conviven con
situaciones de desigualdad real que se
dan en casi todas las sociedades y que,
en muchas ocasiones, derivan en situa-
ciones de violencia contra la mujer.

En La dignidad de la mujer se parte
de la idea que dignidad significa igual-
dad de derechos en la teoria y en la
practica cotidiana, y se constata la exis-
tencia de claros indicios en los terrenos
juridico, politico, social, econémico y
laboral donde el reconocimiento de la
igualdad de hombres y mujeres no es un
hecho, aunque sea un derecho. Por ello
se plantea como objetivo para el alum-
nado el conocimiento de las desigualda-
des de las mujeres en diferentes ambitos
y la sensibilizacién sobre la dignidad y
los derechos de las mujeres.
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En La convivencia y responsabili-
dad en la familia se reflexiona sobre el
papel que juega la familia en la identi-
ficacion e interiorizaciéon de los roles
masculino y femenino. Se pretende que
los alumnos y alumnas analicen de
forma critica sus propios roles familia-
res, identifiquen situaciones de desi-
gualdad en funcién del sexo y adopten
comportamientos para el futuro que
superen dichas situaciones.

En La convivencia de géneros en la
escuela se constata el enorme avance
que se ha producido en escuelas e ins-
titutos en el reconocimiento de la igual-
dad sexual en el aula, siendo estas
instituciones pioneras en la eliminaciéon
de las desigualdades y discriminaciones
entre alumnos y alumnas, pero seina-
lando que en el mudo escolar todavia
quedan elementos no conscientes de
discriminacién, al transmitir saberes
marcados por el modelo androcéntrico.

En La diferencia de género en los
medios de comunicacion se analiza la
influencia que ejercen los medios de
comunicacion de masas en la asignacion
de los roles sociales y las diferencias de
género, senalando los estereotipos y
prejuicios que se suelen transmitir,
tanto en los modelos tradicionales,
como en aquellos que generan los ver-
tiginosos cambios sociales. Por ello se
considera fundamental el desarrollo de
una actitud critica del alumnado ante los
modelos que transmiten los MCS.

En El maltrato a los nivios y a las
ninias se pretende identificar el pro-
blema y prevenirlo. El concepto no se
limita al dmbito fisico, sino que se
incluye el maltrato emocional, sexual,
explotacion laboral, negligencia, etc. Se
trata de promover en el alumnado
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pautas de conducta alternativas al mal-
trato, la agresion y la violencia, desa-
rrollando la solucion positiva de los
conflictos. También se promueven en
el alumnado actitudes y valores como
la responsabilidad individual ante la
violencia en el seno de la familia o en
otros contextos, asi como la tolerancia
y la solidaridad hacia los nifios/as ado-
lescentes maltratados/as.

En El maltrato entre adultos se
analizan los comportamientos violentos
que estin mas directamente relaciona-
dos con la violencia de género. Desde
la escuela, a través de la educacion en
actitudes y valores se pueden ofrecer al
alumnado competencias y recursos que
les ayuden a prevenir la violencia y a
responder a los problemas y conflictos
interpersonales sin recurrir a ella.

En definitiva, se trata de un trabajo
que pretende abordar de modo pre-
ventivo, a través de la educacién en el
ambito escolar, uno de los problemas
mas acuciantes de nuestra sociedad
actual, como es la violencia de género
y la discriminacién por razén de
sexo, y lo hace con una presentacion
clara, de ficil lectura, y con una pro-
puesta de actividades perfectamente
organizadas y estructuradas para trabajar
el tema en el ambito de la Educacién
Secundaria de forma amena y motiva-
dora. Desde mi punto de vista estos
materiales, por su grado de elaboracion,
seriedad en el trato del tema, y propuesta
didactica que realizan, deberian se basi-
cos en todo centro educativo que tenga
entre sus objetivos la Educacién para la
Ciudadania.

Piedad Sahuquillo
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EsTEBAN CHAPAPRIA, V. (ed.) (2005) E!
Espacio Europeo de Educacion Supe-
rior. Valencia, Editorial Universidad
Politécnica de Valencia.

El proceso de Bolonia (1999), con
el que se inicia desde las instituciones
universitarias la respuesta a los cambios
importantes que experimenta el entorno
global de la educacién superior en
Europa, se sigue desarrollando, en estos
momentos, cComo un proceso imparable
y que tiene fecha limite, por lo que son
ya numerosas las iniciativas que desde
casi todas la universidades europeas se
estan desarrollando y que buscan el
objetivo comun de la armonizacién de
los sistemas educativos de educacion
superior.

Estos objetivos quieren ser la res-
puesta del sistema educativo de educa-
cién superior a dos grandes fuerzas: la
necesidad de adaptarse a un mundo
global y la sociedad del conocimiento.
Y puesto que esta nueva situacion es
la que justifica la necesidad de cambio
de modelo educativo, vamos a cen-
trarnos en las consecuencias que para
la ensefianza universitaria tiene esta
nueva realidad.

Desde esta perspectiva, frente al
conocimiento como un «Constructo»
cerrado, la educacién universitaria,
pensamos, ha de favorecer un aprendi-
zaje flexible, si bien regido por criterios
fiables y justificados, planteando una
visién del conocimiento como proceso
constructivo o de creacién incluso, que
permita vincular el aprendizaje con la
propia investigacion cientifica.

Las consecuencias para la educacion
universitaria son muchas y complejas, si
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bien se pueden resumir del modo
siguiente.

Se da un cuestionamiento del
modelo educativo desde la cultura pre-
dominante, basada en la légica acadé-
mica de las disciplinas, para ir a un
modelo formativo que reintegre la vision
académica, la profesional y la vital que
es multi y transdisciplinar, conside-
rando asi los diferentes niveles de cons-
trucciéon del conocimiento: un primer
nivel basico de fundamentacion y, por
naturaleza, polivalente y flexible, refle-
jado en el titulo de grado y, un segundo
nivel, mas especializado y con orienta-
ciones mas académicas y profesionales
en el postgrado.

Los rasgos caracteristicos de este
nuevo modelo educativo exigen el
desarrollo de un perfil profesional, de
unos roles y unas actividades diferentes
a las tradicionales en los estudiantes y
los profesores.

El perfil apropiado del estudiante
viene caracterizado por las siguientes
caracteristicas: aprendiz activo, auto-
nomo, estratégico, reflexivo, cooperativo,
responsable. Sin duda, esto exige un
gran cambio en la cultura dominante
del alumnado universitario y requiere
también una atencién especial.

En el caso de los profesores, un
requisito basico para el logro de algu-
nos de los objetivos del proceso de con-
vergencia es la profesionalizacion del
profesor universitario. Esta afirmacién
se traduce en la exigencia de una for-
maciéon pedagoégica institucionalizada y
sistematica, cuya finalidad sea la de faci-
litar el aprendizaje y la construccién de
sus nuevas competencias docentes.

En lo que nos afecta como profe-
sores universitarios la planificacién se
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convierte, asi, en una de las competen-
cias basicas de nuestro ejercicio profesio-
nal. Estamos, por tanto, planteandonos el
disefio de proyectos educativos desde
una perspectiva curricular. Los profesores
universitarios somos agentes curriculares
en la medida en que participamos en la
creacion y disefio de planes formativos y
en la medida en que formamos parte del
equipo docente que lo llevara a cabo.

El proceso de Convergencia Euro-
pea es ocasién para que la Universidad
Politécnica de Valencia concrete y
explicite su Misién o conjunto de valo-
res por los que quiere apostar. Es lo
que da sentido a la Universidad y justi-
fica su existencia como centro publico
de educaciéon superior € investigacion
cientifica. Estdn al margen de las deci-
siones tomadas fuera de su dmbito de
competencia, aunque hunden sus rai-
ces en valores o ideales como los siguien-
tes: educar personas intelectualmente
maduras y ciudadanos comprometidos
con la sociedad: formacién integral de
los estudiantes como profesionales,
como personas y como ciudadanos;
contribuir a la mejora de la sociedad
que la acoge; el profesorado como
agente de la reforma y de la innovacion;
compromiso con ser la mejor universi-
dad: compromiso con la excelencia
docente; proyecto para toda la comuni-
dad universitaria; el alumno protago-
nista de su educacién y la evaluacion es
parte del proceso educativo y el
alumno participa en ella.

Para lograrlos en el tiempo se pre-
cisan una serie de valores instrumenta-
les o politicas estratégicas, que son
convicciones que prescriben un modo
de actuar, un talante universitario, deri-
vado de la misién propia de la UPV y

Teor. educ. 18, 2006, pp. 285-328



296

de las demandas concretas del entorno
al que esta abierta como un sistema
sociocultural. Légicamente pueden
cambiar cuando cambian las condicio-
nes del entorno o la influencia que la
universidad quiere ejercer sobre él.

Para ello, todos los agentes implica-
dos en el proceso de innovacién deben
aceptar estos cinco requerimientos:

1°. Comprender las decisiones de
la politica educativa y aceptar que son
referentes que obligan a todos los ges-
tores del plan. No pueden discutirse a
menos que sean objeto de reflexién por
parte de quien las ha tomado o las
representa.

2°. Comprometerse en la discu-
sién de los criterios de calidad y de
actuacién conjunta durante la fase de
diseno. Si no se alcanzan acuerdos, la
actuaciéon de cada uno en la fase de
realizacién puede variar tanto como las
personas que participen.

3°. La coherencia entre todos los
gestores es un criterio clave para la efi-
cacia y rentabilidad de las acciones en
las que participen. Es clave sobre todo
en las acciones de formacion a demanda
y en las de asesoramiento. Puede ser
oportuno en algunos casos firmar un
documento de compromiso.

4°, El seguimiento regular debe
establecerse en la fase de diseno como
un criterio de calidad de plan vy, si es
posible, responsabilizar de esta actividad
en cada estrategia a un gestor diferente.

El libro se estructura en la presen-
tacién y en estas cuatro ponencias: El
diseno de titulaciones y programas ante
la convergencia europea. Los valores
de la educacién en el espacio europeo
de ensefianza superior. Cambio de cul-
tura docente en la universidad y el
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espacio europeo de educacién supe-
rior. Las competencias de la educacién
secundaria y su incidencia en el acceso
a la universidad.

En la primera ponencia los profe-
sores Jover, Fernandez Salinero y Ruiz
Corbella plantean las siguientes cues-
tiones. El proceso de convergencia
europea para que sea aprovechado efi-
cazmente debe ser visto como un
medio, no como un fin. Un medio para
rectificar errores y corregir debilidades.
«Los nuevos titulos, el sistema de crédi-
tos europeos o la estructura de las
ensefianzas [...] inicamente son instru-
mentos al servicio de la bisqueda de la
excelencia académica. Nos hallamos en
el inicio del camino, no en su punto de
llegada».

La educacién superior nunca ha
sido opcional, un extra o un lujo. Espe-
cialmente hoy, en la economia del
saber, es una parte absolutamente
esencial de la continuidad educativa.
Se potencia la responsabilidad de
cada individuo, en tanto que sujeto
del proceso de aprendizaje, para lograr
mantener su propia «empleabilidad»,
asumir plenamente sus responsabilida-
des, acrecentar su cultura y ejercer sus
derechos. La finalidad que prevalece es
la capacitacién profesional, no la bus-
queda del saber. La formacién se
entiende como inversion en el capital
humano de cada sociedad.

En la Declaracion mundial sobre
la educacion superior en el siglo XXI, la
UNESCO insisti6 en que «aprender a
emprender y fomentar el espiritu de
iniciativa deben convertirse en impor-
tantes preocupaciones de la educaciéon
superior, a fin de facilitar las posibilida-
des de empleo de los diplomados, que
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cada vez estardn mas llamados a crear
puestos de trabajo y no a limitarse a
buscarlos».

Los profesores Escimez, Ortega y
Martinez afirman, en la segunda ponen-
cia, que la Europa dividida y enfrentada
hasta ahora se propone dar el paso a la
construccién de una Europa, casa
comun, en la que quepan todas las
diferencias, peculiaridades y tradicio-
nes culturales como formas diversas de
ser y sentirse europeos. En su opinion,
la experiencia de los nacionalismos
enfrentados que nos llevaron a divini-
zar elementos tan secundarios como
raza, régimen o historia propios ha sus-
citado la conviccién de que Europa
s6lo puede superar esos peligros desde
la unidad de intereses, la cooperacién
y la corresponsabilidad. Hay una
voluntad compartida de armonizar la

identidad y la diversidad para que el

rico patrimonio de tradiciones y cultu-
ras de Europa no pierda nada de su
riqueza bajo las exigencias de una uni-
dad cohesionada.

Europa ha sido siempre un dmbito
social unitario, sin fronteras absolutas
ni discontinuidades, porque nunca ha
faltado ese fondo o tesoro de «igencias
colectivas», convicciones comunes y
tabla de valores, dotadas de esa fuerza
coactiva tan extrana e importante en
que consiste lo social. La sociedad
europea existe antes que las naciones
europeas, y éstas han nacido y se han
desarrollado en ella. Las naciones euro-
peas son como las diferentes montafas
que estan asentadas en una misma cor-
dillera, la sociedad europea, y no pue-
den ser comprendidas sin referencia a
ella. Destacan en su aportacion los
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siguientes valores definitorios de la rea-
lidad europea:

1°. Ese equilibrio de la magnifica
pluralidad europea es fecundo y desea-
ble; es uno de los valores mas caracte-
risticos de Europa

2°. La porosidad de las fronteras
entre paises; el intercambio de unos
pueblos con otros, de unas gentes con
otras, ha generado la convivencia y la
cultura comin. La historia de las uni-
versidades europeas es un ejemplo de
ello.

3°, La unidad en la diversidad. La
historia de Europa muestra una para-
doja, pues conforme cada pueblo iba
poco a poco formando su genio parti-
cular, se iba creando un repertorio
comin de ideas y valores. Los pueblos
de Europa se han ido haciendo progre-
sivamente homogéneos y progresiva-
mente diversos.

4°. La incertidumbre. Todo en
Europa se ha vuelto cuestionable.
Ortega considera que el sernos cuestio-
nables todos los principios no es por
fuerza nada triste ni lamentable: «La
civilizaciéon europea duda a fondo de si
misma. jEnhorabuena que sea asi! Yo
no recuerdo que ninguna civilizacién
haya muerto de un ataque de duda.
Creo recordar mas bien que las civiliza-
ciones han muerto por una petrifica-
cién de su fe tradicional, por una
arterioesclerosis de sus creencias».

Afirman Martinez Mut, Fernidndez,
Gross y Romanya, en su ponencia, que
la calidad puede suponer para muchas
instituciones educativas un cambio real
de cultura, porque afecte no sélo a los
comportamientos colectivos y a las nor-
mas que los regulan, sino también a las
creencias o convicciones que hasta ese
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momento han estado vigentes en la ins-
titucién y con las que las personas que
en ellas trabajan se han sentido segu-
ras, aceptadas y valoradas.

Identificar los elementos de la cul-
tura organizativa que se veran afecta-
dos por los cambios es, segin su
aportacion, una de las tareas clave del
dirigente considerado como promotor
cultural. No es lo mismo modificar con-
ductas colectivas, lo que no supone
casi esfuerzo, que hacerlo con los
modelos conceptuales o con los valores
y creencias que constituyen la identi-
dad del colectivo.

De todas formas, opinan, es nece-
sario que los responsables del cambio
conozcan los mecanismos que influyen
en los procesos de aceptaciéon o de
rechazo y sepan coémo abordarlos para
que el proceso de cambio planificado
sea un éxito para todos. Alguien dijo
que el mejor modo de conocer la cultura
de un colectivo es tratar de cambiarla,
pues es en ese momento cuando aflora
de verdad aquello que los grupos com-
parten, que dan normalmente por sen-
tado y les parece indiscutible.

El cambio de cultura es para ellos,
siguiendo los modelos de Argyris y
Schein, un proceso de aprendizaje vy,
segun el modelo de este proceso que
se defienda y practique en la institu-
cioén, el cambio es posible dentro de
unos u otros limites. Si queremos de
verdad modificar las rutinas defensi-
vas y los razonamientos que las defien-
den y encubren, es preciso cuestionar
el modelo de aprendizaje colectivo y
analizar en profundidad las razones de
esos comportamientos. El cambio cor-
porativo, afirman, puede ser un con-
junto de circulos cerrados o de caracter
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vicioso (como la pescadilla que se
muerde la cola) que impiden un cam-
bio real y en profundidad. Si lo repre-
sentamos por una espiral de circulos
virtuosos que se abre para elevar el
nivel del cambio, estamos en el camino
de la mejora continua y de la evolu-
cién de la institucién hacia los nuevos
modelos de referencia elegidos.

En la cuarta ponencia los profeso-
res Sarramona, Vazquez, Noguera y
Dominguez introducen el concepto de
competencia para hacer referencia al
tipo de metas que es preciso exigir a la
accion educativa y formativa. ¢Se trata
simplemente de una nueva moda,
como algunos pudieran pensar? Creen
sinceramente que no es el caso. Se trata
de, para ellos, de una nueva perspec-
tiva de los aprendizajes que responde
perfectamente a las demandas sociales
actuales, que recoge la mejor tradicion
pedagogica de los resultados integra-
dos y vinculados con la realidad. Le
sefalan a las competencias los siguientes
rasgos: la competencia es un proyecto,
una finalidad sin fin. Una formacién con
estas caracteristicas es mucho mis que
una programacion de un listado de
objetivos, que una educacién sola-
mente funcional, y nos lleva directa-
mente a la necesidad de que las
actividades y el proceso de aprendizaje
sean significativos.

Las competencias se vinculan con
la nocién de objetivo curricular. Porque
es bien sabido que la inmensa cantidad
de informacién disponible ha hecho
que el sistema educativo, en cualquiera
de sus niveles, no pueda tratar todos
los contenidos posibles.

Otra caracteristica de las compe-
tencias es su caracter transversal por lo
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que respecta a las tradicionales discipli-
nas académicas. Ello es facilmente
explicable si se tiene en cuenta que son
de naturaleza eminentemente aplica-
tiva, para resolver problemas y situacio-
nes, las cuales raramente son abarcables
desde una sola disciplina académica,
sin entrar ahora a analizar los criterios
por los cuales se determinan y delimitan
tales disciplinas.

Las competencias tienen ademads
un caracter dinamico, entendido en el
sentido de que no se agotan en un
momento dado sino que su dominio
suele tener una progresion a lo largo de
la vida.

Y luego esta el calificativo de pro-
fesionales cuando las competencias se
vinculan con una actividad profesionali-
zada que, de modo general, es interpre-
tada como aquel tipo de actividad que
resuelve problemas de un cierto ambito
mediante la aplicacién de conocimien-
tos y técnicas. Cada profesion puede ser
definida en funcién de unas competen-
cias que le son propias, ademas de otras
compartidas, lo cual justifica la forma-
cién de nuevos profesionales. Sin duda
las competencias basicas o claves son
un requisito previo imprescindible para
la consecucion posterior de las compe-
tencias estrictamente profesionales.

Terminan los autores de la ponen-
cia planteando una consecuencia de
aplicacion practica derivada del tema
de la ponencia: el problema de la for-
macion de las competencias en la Uni-
versidad debe situarse en la actualidad
en el marco de la evaluacion de los sis-
temas educativos y del Espacio Euro-
peo de Ensenanza Superior (EEES). Las
especificaciones de las competencias en
los documentos técnicos (por ejemplo:
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en los informes de evaluacion de la
calidad de las titulaciones, Libros Blan-
cos de las titulaciones de Grado, etc.) se
refieren, por lo comun, a los objetivos
formativos finales y apenas a los requi-
sitos iniciales de los alumnos que ingre-
san en las ensefnanzas de una titulacion.

Esta limitaciéon se debe posible-
mente a tres motivos: la falta de cohe-
rencia entre los niveles terminales de la
educacién secundaria superior y los de
entrada en la Universidad, la escasa
reflexion sistematica sobre los conoci-
mientos, competencias y actitudes
requeridos en los alumnos que ingre-
san en la Universidad, y la excesiva
adherencia de la orientacién final de
los estudios universitarios a la adapta-
cién a un mercado de trabajo inmediato
en el espacio y en el tiempo.

Por otra parte, cuando se habla de
entrada y salida de la Universidad, de
los resultados en el acceso y en los ren-
dimientos finales, se deberia distinguir
entre los estudiantes a tiempo com-
pleto y a tiempo parcial (que simulta-
nean estudios y trabajo o estudios y
dedicacién intensa a la familia o a otras
obligaciones sociales). Del mismo
modo, debe distinguirse entre los estu-
diantes de las universidades convencio-
nales y los de las universidades abiertas
que ofrecen estudios «a distancia.

La cuestién de las competencias
requeridas al iniciarse los estudios uni-
versitarios debe considerarse en rela-
cién con las terminales de la educaciéon
en las distintas vias desde las que se
puede tener acceso a la Universidad
(Bachillerato, Médulos Formativos de
Grado Superior de la Formacién Profe-
sional, etc.). La falta de una prueba ter-
minal al concluir estos estudios,
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después de haberse dejado sin efecto el
proposito de la Ley Organica de la Cali-
dad (LOCE) de 2002, ha privado al sis-
tema de una oportunidad de contraste
de la calidad y nivel de los rendimientos.

Bernardo Martinez Mut

Furiat, O. (2005) Valores y Narrativa
educativa. Axiologia educativa de
Occidente. Barcelona, Publicacions i
Edicions de la Universitat de Barcelona.

Después de un largo proceso
como filésofo de la educacioén, el pro-
fesor Octavi Fullat i Genis nos ofrece en
este libro una acertada sintesis de su
pensamiento, a modo de culminacién
de su amplia trayectoria profesional, y
que el mismo autor anuncia como su
testamento intelectual.

Nos encontramos ante una obra de
exquisita erudicién que recoge muchos
de los temas y trabajos que Fullat ha
ido divulgando en diversos libros y
revistas especializadas en los ultimos
anos. Una obra de auténtica y plena
madurez intelectual construida a lo
largo de varias décadas de estudio y
reflexion, en el transcurso de las cuales
el escritor ha conocido y tratado a los
mas importantes intelectuales contem-
porineos, no solo filésofos sino tam-
bién cientificos, literatos, cineastas,
artistas. .. que han contribuido a cultivar
su avidez sapiencial sobre los valores.

El punto de partida de la obra se
fundamenta en la bisqueda de una
axiologia que sirva para hacer frente a
la desazén producida por la irrupcién
del siglo XX de la postmodernidad,
época abandonada a la insignificacion
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segln el autor. Su objetivo sera la expli-
cacion y la comprension de este
momento, mis alld de la simple causa-
lidad, apelando al sentimiento en con-
tra de la mera facticidad, y a la mirada
hacia el pasado para comprender el
presente y el futuro.

Fundamentado en esta mirada al
pasado presentara su tesis en torno a la
crisis de los valores en la actualidad,
cuya solucién exigira la adopcion de
una cosmovision para orientar la vida,
que emanara de la tradiciéon de la cul-
tura europea u occidental, basada en

las culturas judia, griega y romana.

En su particular cosmovision, Jeru-
salén, Atenas y Roma constituirdn los
tres nucleos originarios de la civiliza-
cién occidental cuyos valores pedago-
gicos se han extendido a partir de los
mitos y figuras narrativas presentes en
la sintesis cristiana, dando sentido a
nuestra historia europea.

Sobre la base de esa tradicién
narrativa, Fullat fundamenta los grandes
valores o macrovalores que configuran
la cultura occidental, y que pueden
reducirse a tres, uno por cada una de
las herencias culturales. De la herencia
hebrea el valor de la dignidad, que
implica libertad. De la cultura griega la
busqueda del conocimiento y la ver-
dad. Y de la romana la tecnologia o la
aplicacion eficaz de las cosas. Si bien,
como senala al final del libro, la obra
no presume de haber encontrado con
éstos los valores universales, sino un
acercamiento a los mas valiosos para la
educaciéon de occidente.

En la linea de autores como Euge-
nio d’Ors y Joaquim Xirau, la superacion
de esta obra se halla precisamente en la
atencion a la cultura hebrea, centrada
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no s6lo en Atenas y Roma, sino tam-
bién en Jerusalén.

Alejada de otras construcciones
modernas, Fullat ha elaborado una filo-
sofia de la historia, aunque en diferen-
tes etapas y segun el espiritu de la
época, y los acontecimientos imperan-
tes que han marcado los valores domi-
nantes. Sin embargo no se trata de una
obra que aluda a la historia con nostal-
gia, sino que mas bien se ocupa de
mirar hacia el futuro con optimismo,
teniendo en cuenta la tradicién, y la
recuperacién de aquellos valores que
no deben ser olvidados de cara a un
futuro esperanzador.

El libro ha sido coherentemente
estructurado, constando de ocho capitu-
los divididos en tres partes. La primera,
sobre la antropologia de los valores, es
mas breve y de caricter general, y las
dos ultimas mas extensas en torno a dos
topicos principales: los valores propia-
mente occidentales y la cristiandad.

Su escritura aun siempre concep-
tual no resulta fria o abstracta, con
numerosas preguntas que invitan al lec-
tor a reflexionar; y en ocasiones fuerte-
mente tenida de sentimientos con la
pretension de llevar al lector de lo mate-
rial a lo espiritual. Es de destacar la lla-
neza de su nota personal y de su
advertencia sobre el método, que ini-
cian la obra, asi como su epilogo y des-
pedida. Del mismo modo las numerosas
citaciones, por las que se disculpa ini-
cialmente, pero que no son mas que el
resultado del rigor y la acumulacién de
conocimiento a lo largo de los afos.

El lector encontrard tendencias de
raiz husserliana y también hermenéutica
luterana, si bien adaptadas a la particular
visién del autor. Fullat se vera influido
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también por otros pensadores contrarios
como Nietzsche y Heidegger, de quienes
tomarid la pasién por la explicacion
genealégica y estructural de las cosas,
como se muestra en algunas de las expo-
siciones iniciales a los temas, que se
inauguran explicando el significado eti-
moldgico de las palabras y su evolucion.

Se trata de una obra importante
para la filosofia de la educacion, en la
que el lector no encontrard una férmula
a aplicar en la practica educativa sobre
el conjunto de valores a desarrollar en
la escuela, sino mas bien un trabajo de
reflexion profundo e integral sobre los
macrovalores de la cultura. Una com-
pleta recapitulacién que constituird una
referencia obligada para el estudio
axiolégico.

Maria José Hernandez Serrano

GEE, J. P. (2004) Lo gue nos enserian los
videojuegos sobre el aprendizaje y el
alfabetismo. Archidona, Aljibe.

Jean Paul Gee, especialista en lin-
gliistica y catedratico de la Universidad
de Wisconsin-Madison, presenta a los
videojuegos como una potente herra-
mienta de alfabetizacién en la era digi-
tal. Con lo que da cuenta de un proceso
de transformacion del concepto de alfa-
betizacién en la teoria de la educacién
contemporanea. Justifica esta convic-
cién en que los videojuegos envuelven
al jugador en un ambiente contextual
lleno de formas, mensajes, imigenes,
pautas de comportamiento y de rela-
cién, que promueven un modo de
actuar y de convivir, mediado por la
tecnologia y con evidente potencial
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educativo. Califica al juego digital como
ambito semidtico; distingue entre ambito
interno y externo del juego; el primero
es el conjunto de imigenes, iconos, for-
mas, partes, textos y contenidos; y el
ambito externo, las pautas de compor-
tamiento y los cidnones de relacion y
afiliacién entre los grupos que se mue-
ven en ese ambito. También destaca el
papel de la «gramatica de disefio»; en
este sentido, analiza quiénes son los
que marcan las pautas de comporta-
miento, quiénes establecen los c6digos
de comunicacién en este Ambito semio-
tico de los videojuegos y llega a la con-
clusién que son los diseniadores de los
mismos, quienes a su vez son jugado-
res, prueban sus creaciones, las comen-
tan y critican con otros jugadores, que,
a la vez, pueden ser disenadores; retro-
alimentandose mutuamente y estable-
ciendo el argot contextual en el que se
van a mover, y que va a ser compartido
y transmitido muy rapidamente a los
usuarios no especializados en el diseno
de los juegos; son éstos los que realiza-
ran la evaluacion definitiva del juego.
La evaluacién lidica favorable se refleja
en la demanda del producto, en su
volumen de venta.

Gee, jugador competente, refle-
xiona sobre el poder cautivador, esti-
mulo motivacionalmente competente,
que tienen los videojuegos; se refleja
en el tiempo invertido en su ejecucion.
Agrega que, mediante los videojuegos,
se pueden promocionar aprendizajes
de ciertas actitudes necesarias o desea-
bles en el ambito educativo, como la acti-
tud del investigador —p. e., empleando
la modalidad de los juegos de rol, en
los que se promociona la asuncién de
determinadas identidades para poder
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jugar o salir airoso de las situaciones
apremiantes en las que pone el juego—.
Finalmente, insiste en descubirir los prin-
cipios de aprendizaje aplicados en los
que €l llama buenos videojuegos para
llevarlos a la escuela. Considera a los
videojuegos buenos» cuando son capa-
ces de «atrapar al videojugador, es decir,
captar toda su atencién y dedicacion.

Reparte el autor en seis capitulos su
sintesis de los 36 principios de aprendizaje
que se pueden extraer de los videojuegos,
que €l ha estudiado mediante observa-
ciébn participante. Lo hace de una
manera atractiva y cautivadora, en virtud
de la actitud comprometida con su pro-
pio proceso de aprendizaje en la ejecu-
cioén de los videojuegos. En el segundo
capitulo, que titula «Ambitos Semi6ti-
cos», resalta la adecuacién de los video-
juegos para favorecer un aprendizaje
activo y critico. En el capitulo «Aprendi-
zaje e Identidad», destaca el efecto de la
practica y del tiempo invertido en el
desarrollo de competencias y habilida-
des, el potencial de autoconocimiento
que se puede adquirir, mediante la refle-
xi6n sobre el comportamiento asumido
en las diferentes identidades posibles.

Un capitulo lleva por titulo Signifi-
cado situado y aprendizaje», caracteriza
en €l a los videojuegos como sistemas
hipermedia adaptativos. En otro capi-
tulo, <Decir y hacer», pone de relieve la
funcién de aprendizaje continuo que
promueven los videojuegos. De hecho,
ese aprendizaje se ve favorecido por los
moédulos de practica inicial, que resul-
tan ser altamente adaptativos, y promo-
tores de generalizaciones susceptibles
de transferencia a otros juegos o a nive-
les de juego mas complejos.
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Dedica un capitulo a lo que deno-
mina «Modelos culturales» implicitos en
los contenidos de los videojuegos, y
plantea el interesante proceso de com-
prension que se puede tener de los «ene-
migos» cuando se asumen las identidades
que no son las tipicas de la cultura del
videojugador. Por ultimo, reflexiona
sobre la da Mente social», partiendo de
que los videojuegos instituyen un con-
texto de participaciéon en actividades
lidicas. Promueven identificacion con
grupos de afinidad, obtienen apoyo,
orientaciéon y guia para seguir apren-
diendo y capturando el valor hedénico
de la diversién. Resalta el autor la acti-
tud de apoyo mutuo de estas comunida-
des de aprendizaje, la de colaboracion y
la de generosidad y desprendimiento,
dado que cada quien aporta lo que sabe
en el momento de requerimiento de
ayuda. Incita a que la escuela tome
modelo de estos ambientes, para incor-
porar sus principios a practicas peda-
gogicas, con mayor participaciéon e
incentivo de motivacion.

Finalmente, el autor concluye que
deben tomarse los videojuegos como
contextos de aprendizaje y observarlos
para estudiar los valores que promue-
ven, aprender de sus estrategias de
aprendizaje, rescatar las posibilidades
de su empleo para el fomento de
aprendizaje critico y creativo, y la esti-
mulacién de la comprension de proce-
sos histéricos y sociales, a través de las
identidades proyectivas que asuman los
jugadores en los diferentes juegos. Con-
sideramos que Jean Paul Gee hace
importantes aportes para la comprension
del valor educativo de los videojuegos
en esta excelente obra presentada
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desde la experiencia de su aprendizaje
como jugador reflexivo y critico.

Beatriz Marcano

Jonas, H. (2005) Poder o impotencia de
la subjetividad. Barcelona, Paidos.

Hans Jonas nace en Alemania en
1903, de familia judia. Fue discipulo de
Husserl y, especialmente, de Heidegger
y del tedlogo Bultman. En 1998 se
publica en la Universidad de Laval
(Québec) su tesis de doctorado Les
aventures contemporaines de la respon-
sabilité. Su libro mas citado tal vez sea
Principio de responsabilidad: ensayo de
una ética para la civilizacion tecnolo-
gica; sin embargo, se trata de una
coleccion dispar de documentos, en
cuanto al contenido y a su importancia.
La sintesis mas clara de su pensa-
miento, donde mas explicito queda su
punto de vista y donde aparecen mejor
articulados los vinculos entre la com-
prension de la naturaleza humana y las
formas de deliberacién ética en el
momento cultural y cientifico contem-
poraneo creo encontrarla en E/ princi-
pio vida: bacia una biologia filosofica.

La obra que motiva esta recension
puede alimentar componentes funda-
mentales de la reflexién tedrica sobre la
formacién del ser humano. El marco
reflexivo fundamental es el de propo-
ner una «Ciencia como vivencia perso-
nal», segiin indicé en un brece ensayo
autobiografico (Mds cerca del perverso
fin y otros dialogos y ensayos). La
opcion metodoldgica parece clara-
mente la de una fenomenologia que no
olvide la propia vida como fenémeno.
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Su punto de partida es el indiscutible
hecho de que cada ser humano siempre
se encuentra corporalmente expuesto y
su organismo contradice toda forma de
dualismo. Su heuristica consiste en
atender a un sentimiento primordial, el
de la preocupaciéon de todo hombre
por la vida. El motivo de su trabajo
estriba en la intuicién de que la com-
prension de la corporeidad cierra toda
grieta entre mente y cuerpo, espiritu y
materia, naturaleza y cultura. Estima el
autor que fue el dualismo y sus escisio-
nes radicales el que llevd a la razén
filosofica a separarse de la naturaleza.
El se propone contribuir a una «biologia
filos6ficamente orientada», yo diria que
lo consigue, porque trabaj6 filoséfica-
mente ilustrado por la biologia, en
tanto que hecho de vivir y necesidad
humana de deliberar sobre ella. No
resuelve su trabajo elaborando una
nueva ontologia, sino edificando desde
los cimientos una ética: no sélo una
ética preceptiva, sino una ética forma-
tiva. Arranca desde la comprension de
la corporeidad, como realidad primaria;
sigue por la heuristica de los senti-
mientos, en tanto que tramas en las
experiencias fundamentales; propor-
ciona criterios para una deliberacién
que acompaie la toma de decisiones
en el momento tecnolégico en el que
las raices de la vida se han hecho acce-
sibles. Se trata de un deber ontolégico
humano que implica a la totalidad de
la biosfera y compromete la reflexién
sobre la naturaleza y sobre si mismo;
por eso, la primera consulta la dirige el
autor a los temores primarios humanos
y a sus mas primarios deseos. El lema
de su trabajo no puede ser mis pre-
ciso, segun indica en este libro que
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comentamos: «Hay subjetividad» (p. 81).
Desde €l analiza, para rechazarlos, el
«principio de incompatibilidad» entre psi-
quismo y biologia, y el «argumento del
epifenémeno», resultado de una determi-
nacién del psiquismo por la biologia.

Confronta a lo largo del libro las
tesis de quienes consideran que sélo sea
correcta la «explicaciéon (o descripcion)»
del comportamiento si es «objetiva y neu-
romuscular», en tanto que la «subjetivar,
aquella en la que interviene da voluntad»,
la «intencién», no pasa de <ranscripcién
simbdlica inadecuada». Identifica con
claridad que una parte de la neurologia,
de la teoria de la informacién y del cor-
pus tedrico de la cibernética transfieren
ese principio epistemol6go a las funcio-
nes superiores de la conciencia». Los éxi-
tos iniciales en estas ciencias parecen dar
a entender que en esta empresa inter-
pretativa «no toparan con barreras funda-
mentales» (p. 91), aunque se encuentran
en sus «simulaciones» mas sencillas. H.
Jonas invierte el sentido del trabajo de la
ciencia proponiendo una filosofia bio-
neurofenomenoldgica, que toma el cere-
bro como el «6rgano de la libertad, si
bien bajo la condicién de que sea un
6rgano de la subjetividad». Sus investiga-
ciones llevan a la conclusién de que el
problema de la incompatibilidad fisico-
psiquica no es un problema que haya
formulado la experiencia, sino un cons-
tructo elaborado por das teorias».

La obra de H. Jonas es recomenda-
ble para todos los que se ocupan de
acciones de formacién, intentando
comprender el significado y el sentido
de que lo que significa ser humano en
el mundo de la vida.

Joaquin Garcia Carrasco
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LEBRERO BAENA, M.? P. y QUICIOS GARCIA,
M.? del P. (2005) Atencion a la infancia
en riesgo y dificultad social. Madrid,
Editorial Ramo6n Areces.

Sin lugar a dudas casi todos los
problemas actuales de discriminacién y
desequilibrios socioeconémicos que se
viven en los paises desarrollados
podrian evitarse mediante la preven-
cion, a todos los niveles, y una acertada
intervencién sociopolitica y educativa
como se indica en el libro Atencion a la
infancia en riesgo y dificultad social
publicado por la Editorial Ramén Areces.

En esta obra dos profesoras uni-
versitarias, especialistas en infancia y
riesgo social respectivamente, reflexio-
nan sobre los problemas con los que se
encuentran los menores que tienen que
vivir rodeados de desventajas por el
simple hecho de presentar problemas
personales o familiares o —lo que es
todavia mas duro e injusto— pertene-
cer a ambientes desfavorecidos social o
culturalmente o formar parte de mino-
rias étnicas y culturales.

Este libro, en modo alguno, se
limita a realizar un analisis tremendista
y penoso de la situacién de estos
menores sino que aporta soluciones
que se pueden llevar a la practica
desde multiples escenarios como la
escuela, las administraciones publicas,
los servicios sociales, las organizacio-
nes religiosas y ONGs que, en multiples
ocasiones, se ven desbordadas para
asumir esta responsabilidad y para dar
soluciones a los dramaticos problemas
que se presentan en las vidas de estos
menores vulnerables e indefensos.

La publicacion que se esta recensio-
nando no es un mero libro divulgativo,
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ni un simple libro discursivo de refle-
xiones. Se estd ante un completo
informe de investigacién bien docu-
mentado y detenidamente elaborado
que tras realizar un exhaustivo analisis
de fuentes secundarias, procede a
entrevistar en profundidad a personal
responsable de la atencién a personas
en riesgo social y educativo en Espaia.
La obra en cuestién se estructura
en dieciséis capitulos seguidos de unas
palabras finales de reflexion conclusi-
vas, diez anexos, las siglas utilizadas a
lo largo del libro y una amplia y actual
bibliografia especifica. A lo largo de
esta estructura se clarifican aquellos
conceptos que van a ser de utilidad en
este trabajo tales como infancia, vul-
nerabilidad, riesgo social, desamparo,
maltrato, etc. Se presenta la metodolo-
gia de investigacién desplegada en su
proceso asi como los antecedentes del
actual sistema de proteccion a la infan-
cia en Espafia. A continuacion se mues-
tra el desarrollo legislativo actual que
incide en la vida y la actuacion de estos
sujetos asi como el catalogo de investi-
gaciones que han abordado este tema
con anterioridad en el tiempo. Es pre-
ciso hacer constar que existen investi-
gaciones anteriores que han incidido
en el tema aqui desarrollado pero todas
lo han tocado desde distintas perspecti-
vas a como éste lo aborda por lo que el
contenido de este libro resulta total-
mente inédito y, si se quiere, comple-
mentario a investigaciones anteriores.
Es de gran interés el apartado dedi-
cado a la atencién a las diferentes
modalidades de riesgo social en los
menores, tales como deficiencias, disca-
pacidades y minusvalias; nifios y nifas
victimas de maltrato, abusos sexuales,
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malos tratos pasivos y activos, etc. Asi-
mismo lo son aquellos capitulos desti-
nados a los menores desfavorecidos
por vivir en un medio socioeconémico
destructivo u otros tipos de vulnerabili-
dad que van a influir en el desarrollo
personal y rendimiento instructivo-aca-
démico del menor. Por la amplitud del
problema y la actualidad del tema, es
necesario resaltar que desde sus pagi-
nas también se presta una atencién
especial a los menores inmigrantes, a
su integracién social en la sociedad del
pais de acogida y a la respuesta socio-
educativa que se disefia en el pais a
este respecto.

A continuacién se van desgra-
nando y abordando uno a uno los pro-
gramas, recursos y proyectos que se
vienen realizando en la actualidad
sobre politicas sociales, su tratamiento
y financiacién. Finalmente, en la ultima
parte del libro, se exponen las lineas
estratégicas —en especial del Observa-
torio de Infancia y Adolescencia— y los
compromisos nacionales e internacio-
nales que se han asumido para mejorar
la calidad de vida de la infancia, tanto
de las Naciones Unidas como de la
Comunidad Iberoamericana, del Con-
sejo de Europa y de la Cooperacion
Internacional. Son ilustrativos los Ane-
x0s incorporados, donde se ofrecen las
distintas fuentes utilizadas en el trabajo.

El libro Atencion a la infancia en
riesgo y dificultad social, prologado por
el ex subdirector general para la pre-
vencion de la delincuencia juvenil y ex
subdirector general para la prevencion
de la marginacion infantil y juvenil, por
su exhaustiva informacién tedrica y
por su proyeccion practica no va dirigido
a ningln tipo de lector en particular, es
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de un gran interés educativo y social
por lo que puede ser usado tanto por
los futuros y actuales educadores socia-
les como por instituciones socioeducati-
vas, organizaciones no gubernamentales
y por toda aquella poblacion en general
sensible a este problema dispuesto a
dar una respuesta socioeducativa cohe-
rente y fundamentada.

Mireya Vivas Garcia

LoPEZ HERRERIAS, J. A. (2005) Educacion
para una cultura comunitaria. Por
una identidad metamoderna. Valencia,
Nau Llibres.

Este nuevo libro de José Angel
Lopez Herrerias (Facultad de Educa-
cion de la Universidad Complutense de
Madrid, Departamento de Teoria e His-
toria de la Educacion), atiende a cues-
tiones actuales de educacion social, y
ofrece el meollo de la problematica y
de las potenciales respuestas. Se parte
de la cercana constatacion interpreta-
tiva de que nuestro mundo sociocultu-
ral, hecho para el que se proponen
alternativas educativas, necesita una
reflexiéon en profundidad. Y es que
poco avanzamos en atender y ejecutar
valores como el breve y sustantivo lis-
tado del articulo 1 de la Declaracién de
Derechos Humanos: «que somos libres,
iguales, dignos y fraternos». Y, en con-
secuencia, qué poco brillan valores,
actitudes y actos que efectivamente
apoyen un mundo mas ecoldgico,
justo, pacifico, capaz de vivir en con-
textos de menos hambres, menos
explotaciones, menos injusticias y
menos fanatismos. También de menos
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individualismo y mas rebajados niveles
de explotacién econdmica y politica.

Desde ese panorama antropol6-
gico, politico y cultural, y exigiendo
otra mas adecuada alternativa educa-
tiva, el Dr. Lopez Herrerias indaga en la
justificacién de los trasfondos valorati-
vos que puedan animar una valiosa y
adecuada propuesta educativa. La inda-
gacion programada se hace desde un
marco de exigencia intelectual. No que-
darse en el «nivel 2» de algin hipotético
listado de valores aceptables —que si
ser solidario, tolerante, competente...—
sino ir a la raiz del problema. Pregun-
tarse por el «nivel 1» de toda propuesta
valorativa. Esto es, aclarar la visién del
actor, del yo, que ha de realizar esos
valores. La tesis desde la que se desa-
rrolla la investigaciéon tiene que ver con
esto: que se mantiene, mas de lo
debido, la perspectiva tradicional domi-
nante de la «azén légica», de un yo
substancia, que luego se socializa,
como quien afirma algo epidérmico o
secundario. Entonces, estamos proyec-
tando un mundo valorativo, «aivel 2,
ser solidario, ecolégico, comprometido,
corresponsable, ético, desde un tras-
fondo de racionalidad y de subjetivi-
dad, «nivel 1», individualista y egoista,
que poco se compagina con aquellos
valores. Y de ahi los resultados.

Por eso, Educacion para una cul-
tura comunitarvia. Por una identidad
metamoderna es un esfuerzo por acer-
car a los retos socioculturales el reco-
nocimiento activo de una «azén ética-.
De una visién del actor humano, que
acorde con el conocimiento actual, ya
neurolégico, antropolégico, psicolo-
gico, sociolégico, pedagdgico, sea capaz
de provocar esos valores, actitudes y
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actos valiosos y deseables. Nuestra cul-
tura occidental ha venido realizandose
desde un tipo de sujeto logico, subs-
tancia cognitiva. Ha sido el tiempo de
la modernidad, que culminé en la apli-
cacion matematica y tecnoldgica de los
siglos XIX y XX. Esta razén, Diosa
Razon ilustrada, fue progresivamente
mostrando sus limitaciones. El progreso
soniado no era tal y la misma potencia-
lidad cognitiva respecto de la verdad
aparecia limitada en el mismo ambito
de la ciencia. Pasamos a otro estilo de
racionalidad, denominada postmoderna.
Desconfianza en la razén, pérdida de los
fundamentos y los valores y huida de
los metarrelatos, que habian cumplido
el papel de mantener el mundo cerrado
y establecido a favor de diferentes gru-
pos de poder. Es el tiempo del vacio,
de la conciencia /ight, y del hacer opor-
tunista, sin claros ni fuertes puntos de
referencia. Perdida la confianza en la
«razon légicar, la Ginica alternativa no ha
sido la dominante reaccién de esta
racionalidad postmoderna debilitada.
Se ha dado otra alternativa. La de la
ultramodernidad. Es la reaccién exacer-
bada de la Razén Logica. Y es que una
vez perdida la confianza, en vez de
mantenerse en el utilitarismo y funcio-
nalismo de la postmodernidad, hay
quienes exacerbadamente anoran el
poder de la racionalidad anterior y la
pretenden mantener de manera vio-
lenta. Es la reaccion de los fundamenta-
listas, de los que se niegan al encuentro
dialogante, de quienes pretenden
imponer su mundo. No parece que,
acabada la presencia histérica de la
modernidad, ni la postmodernidad, ni la
ultramodernidad, puedan ofrecer el
sujeto valioso, capaz de actuar de modo
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adecuado para hacer nuestro mundo
mas digno y habitable. En concreto, mas
cercano a lo afirmado en el articulo 1 de
la Declaracién de los Derechos Huma-
nos: «Todos los seres humanos nacen
libres e iguales en dignidad y derechos, y
dotados como estin de razén y concien-
cia, deben comportarse fraternalmente».
La alternativa estid en aprender a
vivir desde el descubrimiento de la
«qazén ética», que integra la racionali-
dad légica anterior en el conocimiento
actual sobre la realidad humana como
un ser respectivo, relacional. Hoy sabe-
mos que cada uno es la persona que va
siendo, que se constituye en conciencia
personal, desde el soporte inicial de la
biologia humana, gracias al encuentro
con los demas. El fundamento del sen-
tido de la vida y de los valores, que
pueda justificar que haya paz, justicia,
libertad... no estd en que nos veamos
como seres de substancia cognitiva,
sino como seres hechos desde la radi-
cal eticidad del encuentro con los otros.
Esta racionalidad y subijetividad, base
activa de una nueva educacion para
responder a los retos del mundo actual,
es lo que llamamos metamodernidad.
Reconocernos personas, sabernos «yos,
en cuanto que vivimos la conciencia de
la radical experiencia de nuestro existir.
Que todos y cada uno somos desde la
absoluta relatividad del encuentro de
todos con todos. Es un absoluto, porque
fuera de ese encuentro no hay palabra,
no hay conciencia, no hay concrecion
personal. Es otra manera de ver el
Dasein heideggeriano, que somos seres-
de-mundo. Y es relativo, esto es, res-
pectivo. En definitiva, que dejamos de
vernos como «substancia cognitiva»,
para pasar a concebirnos como una
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«razén ética», dado que nos hacemos y
nos hacemos humanos en y desde el
radical encuentro con los demis. Esto
s, que no somos una palabra universal
y anterior al encuentro; mas bien, que
nuestra palabra de ser humano emerge
del encuentro con los otros. Es este
humano metamoderno de razén ética
quien puede ser el actor valioso para
hacer que el mundo actual pueda ser
mas justo, pacifico, y menos explota-
dor, jerarquico y dominante. Se trata de
animar educativamente un mundo de
mas comunidad, en consonancia con
ese yo de «azén étican.

Los capitulos 6, 7, 8 y 9, Para qué
aprender a ser comunitario», «Qué
aprender para ser comunitario»,
«Como aprender para ser comunitario»,
«Otra cultura y otro psiquismo para
seguir adelante», concretan propuestas
de accién educativa para acercarnos al
estilo de vida comunitaria. A su vez,
cada capitulo, ademis de proponer
unos objetivos, como los focos de logro
alcanzables, indica una serie de activi-
dades para facilitar el aprendizaje. Edu-
cacion para una cultura comunitaria
es un documento pedagodgico, que
desde los retos actuales de nuestra cul-
tura a la educacién, exigencia de mas
paz, interculturalidad, ecologia... pro-
pone el discurso y las acciones validos.
La pedagogia actual requiere accidn.
No menos requiere claridad y exigencia
reflexivas. Aqui se presenta una buena
y oportuna sintesis. Decir qué educa-
cién, por qué esa educacién y quién
puede ser capaz de realizarla. El
humano metamoderno de la racionali-
dad y subjetividad éticas.

Mariano Martin Alcazar
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MosTERIN, J. (2006) La naturaleza
bumana. Madrid, Espasa Calpe.

Recuerdo que apenas aparecié en
inglés el libro de S. Pinker La tabla rasa:
la negacion moderna de la naturaleza
humana (2002), Jesis Mosterin publico
en un periédico nacional un comentario
sobre el libro. Probablemente, en ese
momento decidid, tal vez, escribir este
que presentamos. Para entonces S. Pin-
ker tenia traducidos al castellano otros
dos sobre el funcionamiento de la
mente y sobre el instinto del lenguaje.
Muchos autores han intentando una
visién global sobre la naturaleza
humana, pero ninguno lo ha conse-
guido de manera satisfactoria, segin
Mosterin, quizas porque, para que sea
posible al proyecto, tendran que pasar
aln otros cien anos. El motivo puede
estar en que la naturaleza humana ha
sido concebida en la cultura occidental,
predominantemente, como la «abla
rasa» sobre la que se transcriben el ejer-
cicio de la libertad y las practicas inde-
terminadas de la cultura (Pico della
Mirandola) (p. 17); o porque, como un
testigo de esta tradicién afirma, J’édu-
cation peut tout» (Ia educacién es todo-
poderosa) (Condillac) (p. 19), supuesto
que transformé en apuesta alucinante J.
Watson; o porque se supone que «l
human carece completamente de instin-
tos» (A. Montag®) (p. 21).

La naturaleza humana no es una
entelequia, pero para atribuirle un sig-
nificado, en el fondo, no sabemos con
qué carta quedarnos. Frecuentemente
buscamos un caracter exclusivo del
comportamiento del human: animal
bipedo, animal politico, animal racional,
animal ético, animal pedagdégico (con
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aptitudes para aprender, éstas las pre-
sentan muchas especies, y aptitudes
para ensenar, ésta es insoélita). Esas
opciones exclusivas, excluyentes, han
sido la causa de la disgregacién ontolo-
gica entre cuerpo y mente, y el
supuesto argumental del que han par-
tido todos los dualismos. Mosterin
indica que para comprender la natura-
leza humana tenemos dos trayectorias
reflexivas: una, la de retroceder descu-
briendo historias evolutivas de nuestra
identidad, como tramas que nos conec-
tan indisolublemente al mundo de la
vida y acido que corroe muchas vani-
dades (p. 42); la otra, ahondar en nues-
tra estructura y organizacién bioldgica
hasta comprobar que la trama de los
genes estd «nextricablemente entrela-
zada con la urdimbre cultural del
aprendizaje» (p. 51). La naturaleza del
human es su modo de ser vivo, como el
de todo organismo, una excepcién cos-
mica. El «anima» de todo animal, porque
la variedad de la vida es variedad en las
formas de reconocimiento, constituye «un
punto de vista Gnico» sobre la realidad.
Aun con titubeos y conclusiones
apresuradas, la investigacion del genoma,
indica Mosterin, nos obligard a recom-
poner creencias fundamentales sobre la
naturaleza humana, mostrard aspectos
fundamentales de nuestra identidad y
aflorara las raices de la gavilla mis radi-
cal de nuestras diferencias. Tanto la posi-
bilidad de ser influidos en nuestro estado
de animo, como la de encadenarnos a
toda clase de adicciones, forma parte,
también de nuestra naturaleza (p. 185).
Lo dado en la experiencia es el flujo de
sensaciones, deseos, emociones y pen-
samientos; desde la actividad del cerebro
construimos la permanencia de Yo,
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sobre las intermitencias y los disconti-
nuos episodios de la conciencia (p. 188).

Proporciona muchas lecciones un
estudio de este tipo. Frente a un
machismo desconsiderado, la biologia
propone la perspectiva inversa de que
«€l sexo femenino es el sexo por
defecto de los mamiferos» (p. 264); las
diferencias entre hombres y mujeres no
afectan a la inteligencia que miden los
test de QI, sino a la «manera como se
llevan a cabo las tareas cognitivas» (p.
272); la diferencia entre mujeres y hom-
bres, en la reaccidén ante un estimulo
emocionalmente competente, «s€ mues-
tra ya en el primer tercio de segundo»
del proceso (p. 274). También es la
naturaleza la que posibilita al human Ja
jugosa conjuncién del conocimiento
cientifico con el sentimiento mistico»
(p. 403). El estudio de la naturaleza
humana tiene como objetivo reconocer
nuestras posibilidades vitales e ilustra,
con el debido fundamento, todas nues-
tras diferencias. Podremos alimentar
con compasién y fascinacion la respon-
sabilidad, exigida por nuestra natura-
leza, de la accién humanitaria que
ayude a cualquier human en su oportu-
nidad para dar de si.

Dos lecciones culturales propor-
ciona el libro: la trascendencia cultural
de hacer mas consciente el mundo de
la vida y la de la importancia de la
comunicacion publica de la ciencia,
ciencia accesible, en la deliberacién de
los problemas por los que navegan las
Humanidades. En ambos aspectos des-
taca Jesiis Mosterin como escritor.

Joaquin Garcia Carrasco
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PErReIRA DoMINGUEZ, C. (2005) Los valo-
res del cine de animacion. Propuestas
pedagaogicas para padres y educadores.
Barcelona, PPU.

Parafraseando al director José Luis
Garci cuando se referia al escritor
Cabrera Infante nosotros podemos
decir de Carmen Pereira Dominguez,
para los que la conocemos, su mirada
pedagdgica sobre el cine, su enorme
imaginacién, su desmedido afan por la
precision con que analiza las peliculas,
esa capacidad de encontrar la palabra
justa para hacernos llegar lo que sub-
yace cuando vamos a ver, vemos O
hemos visto un film y su ardiente
pasion por las peliculas, por el cine,
nos la convierte en una de las pedago-
gas mas significativas que acerca su
visién sobre el cine, sus valores y
cOémo, a través de él, se puede educar.

El libro Los valores del cine de ani-
macion... es un profundo acerca-
miento a cémo el cine supone una seria
ayuda para la educacién en valores. Fl
cine y lo senala muy bien la autora,
«0s ha llevado a comprobar la necesi-
dad de unir la educacién de la infancia
y de los jévenes con el cine y aprove-
char toda su riqueza para la educacién
en valores».

Dicho en otras palabras, el cine es
un vehiculo que no puede ser ignorado
en el mundo actual, ya que esta tremen-
damente inserto en la vida diaria dado
que nuestra sociedad es una sociedad
eminentemente audiovisual. El libro de
Carmen Pereira ofrece, en sus primeros
capitulos, toda una demostracién de lo
que es cine y de su importancia en rela-
cién con la educacion.
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Leyendo esas paginas, puede
observarse que no es en absoluto una
moda sino que este arte estd totalmente
inserto y anclado en la cultura de nues-
tro tiempo, que si bien es cierto que «El
cine es una manifestacién artistica y
una industria; un medio de comunica-
cién y un negocio; un instrumento de
divulgacién de conocimientos y apren-
dizajes con funciones formadoras, edu-
cadoras...», es, a su vez, un medio que
en manos del educador puede ser un
excelente vehiculo para la personaliza-
cién educadora.

La autora conjuga equilibrada-
mente argumentos de cineastas y per-
sonajes del celuloide, en sus diferentes
niveles, con los razonamientos y refle-
xiones de educadores connotados que
han trabajado con éxito este medio
artistico, también ya, medio educativo.

Aclarada la idoneidad del cine
como elemento educativo ademas de
ser industria, arte, negocio, la autora
aporta a los padres y educadores ele-
mentos tedricos y practicos para que
observen cémo el cine tiene unas
caracteristicas «sui géneris» para orientar
a la infancia y juventud.

Y por ello nos ofrece un excelente
quinto capitulo en donde de una
manera sistematica, analiza, desme-
nuza, enmarca, calibra, orienta, clasi-
fica, ficha, secuencia, una docena de
peliculas, a través de las cuales se
puede ayudar a la personalizacion de
los veedores cinematograficos, en este
caso, los alumnos y alumnas del sis-
tema educativo. Y asi las familias, en
primer lugar, los primeros educadores
natos y en segundo lugar los maestros
encuentran, en este libro, una magnifica
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ayuda para desarrollar plenamente su
labor educadora.

En una palabra, nos hallamos
frente a una obra pedagdgica que con
una profundidad seria, pero no car-
gante, da elementos de juicio para
poder tener todo un marco tedrico del
papel que debe jugar el cine, en el
desarrollo curricular, si asi lo desea
el educador, y un libro de excelente
ayuda para los padres si asi lo desean
€éstos.

Luis Fernando Valero Iglesias

RODRIGUEZ, A.; BERNAL, A. y Urpi, C.
(2005) Retos de la Educacion Social.
Navarra, Eunate.

Resulta habitual concebir e inter-
pretar hoy los procesos de relacién y
socializacién en términos de globaliza-
cion, de interconexioén a escala plane-
taria. Los cambios producidos en los
ultimos tiempos, sobre todo en lo que
se refiere a los efectos derivados de la
digitalizacién de las comunicaciones y
de la informacionalizacién de la econo-
mia, nos llevan a ver y analizar cual-
quier fenébmeno, politico, econdmico,
cultural y socioeducativo, desde una
perspectiva global que difumina, en
parte, la especificidad y localidad de las
relaciones y de las personas.

Por el contrario, los autores del
presente libro se sitlian en la tesitura de
repensar la educacion social desde los
problemas concretos que la definen v,
sobre todo, desde las personas que los
padecen, mas que desde la propia accion.
Como indican los propios autores se trata
de «entender la relacién social no desde

Teor. educ. 18, 2000, pp. 285-328



312

la relacién misma sino desde los extre-
mos de esa relacion, desde quienes lle-
van a cabo esa relacion».

El trabajo de los profesores de la
Universidad de Navarra Rodriguez, Ber-
nal y Urpi es un manual en toda regla,
pues estd escrito, pensado y dirigido,
desde los alumnos y hacia los alumnos.
Un libro que busca recoger los elemen-
tos fundamentales de un determinado
saber para los estudiantes que se aden-
tran en él.

El libro se encuentra estructurado
en cuatro capitulos bien diferenciados
a la vez que correlativos. El primero de
ellos trata sobre los conceptos funda-
mentales de la educacién social, aborda
los tépicos basicos que engloban al
ambito de estudio en el que nos encon-
tramos. Una introduccién acerca de la
tarea, tipos, ambitos y temas de actua-
cién de la educacidon social, los refe-
rentes antropolégicos y sociolégicos, el
proceso de socializacién y la construc-
cién de la identidad social, y la natura-
leza especifica de la materia, son
algunos de los temas tratados.

En el segundo capitulo abordan
los distintos ambitos de la educacién
social, centrindose, principalmente, en
la comunidad, la familia, los centros
educativos y los medios de comunica-
cion. Todos ellos reciben un trata-
miento analitico e interpretativo en
base a sus rasgos, caracteristicas, requi-
sitos, alternativas y oportunidades que
muestran a las personas. Consideran
éstos los ambitos mas significativos a
partir de los cuales surgen los diferen-
tes retos de actuacion que analizan pos-
teriormente. El siguiente capitulo, en el
que encontramos el meollo central del
manual, se centra en los retos de la
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educacién social. Concretamente ana-
liza diez retos que para los autores
constituyen el engranaje central de la
educacion social: la vida familiar, la
salud, la convivencia, el trabajo, el ocio,
la participacion social y politica, el
desarrollo y la cooperacién, el con-
sumo, el medio ambiente y la integra-
cién social. Todos ellos pensados desde
los conceptos fundamentales analiza-
dos en los capitulos precedentes.

Por tltimo, en el capitulo cuarto se
centran en algunas areas de actuacion
de la educacién social, siendo conscien-
tes los autores de la pertinencia de aco-
tar mucho el anilisis. Concretamente
fijan su objetivo en la gerontologia edu-
cativa, la animacion sociocultural, la
educacién patrimonial, la mediacién,
los recursos humanos y el llamado ter-
cer sector. En ellos, tomando palabras
de los autores, «se pone de manifiesto
que la promulgacién y promocion del
ideal de solidaridad, asi como su pau-
sada pero efectiva realizacién, es una
tarea para la que la educacién tiene
inmejorables recursos». Y destacar, a su
vez, de cara a su uso en nuestras aulas,
que cada tema tratado en el libro viene
acompanado de un texto para comen-
tar y de una bibliografia recomendada,
mas concreta y precisa, sobre el tema
en cuestion.

No encontramos, pues, ante una
obra de indudable valor para quienes
nos dedicamos a la docencia y practica
de la educacién social, ya que percibi-
mos entre sus paginas respuestas preci-
sas tanto al qué y al cémo hacer en la
educacién social, como respuestas al
para qué hacer respecto de los retos
que se nos presentan desde el ambito
social al mundo de la educacién. Un
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libro analizado desde una perspectiva
pluridisciplinar por parte de los profe-
sores, sociologia, antropologia y peda-
gogia, que enriquece el tratamiento
que se le otorga a los distintos puntos
analizados.

José Manuel Mufioz Rodriguez

RoMERO PEREZ, C. (2004) Conocimiento,
accion y racionalidad en educacion.
Madrid, Biblioteca Nueva.

Inmersos en la construcciéon del
espacio europeo de educacién superior
cuya ténica dominante, entre otras,
viene definida por la reformulacion de
las titulaciones en términos de compe-
tencias y mercado de trabajo, hablar de
la Teoria de la Educacién como un
campo de conocimiento imprescindible
para cualquiera que trabaje en el mundo
de la educaciéon no es ficil, mis ain
cuando comprobamos, a medida que
van saliendo los nuevos titulos de grado,
la progresiva desaparicién de este
conocimiento en las propuestas de pla-
nes de estudio.

Frente a esta corriente, el propé-
sito de la profesora Romero Pérez es
colocar la teoria de la educacion, al
menos su fundamentacién conceptual,
los principios epistemolégicos, en el
lugar que les corresponden, ocupando
el papel que les compete en cuanto
que eslabon imprescindible sin el cual
se imposibilita una prictica educativa
racional, coherente y, sobre todo, real.
En un tiempo en que la irracionalidad,
en la sociedad en general y en educa-
cién en particular, ha hecho acto de
presencia, llevar a cabo un ejercicio de
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cordura intelectual de cara, sola y
exclusivamente, a una mejora en la
racionalidad de los procesos educati-
vos, es digno de mencién, mis alin
cuando el resultado final resulta enri-
quecedor para quien se acerca a éL

Nos situamos ante un trabajo de
indudable calado educativo en el que
encontramos descritas algunas de las
caracteristicas propias de la teoria de la
educacién. Un libro cuyo objetivo fun-
damental es el de definir la racionali-
dad de la accién educativa, es decir,
mostrar los que considera la autora los
fundamentos necesarios para hacer una
teoria de la educacién conectada con la
realidad y practica educativa. Mas alla
de voluntarismos, patrones marcados,
formulismos convencionales estableci-
dos y dicotomias entre la teoria y la
practica, la profesora Romero Pérez
considera que la accién educativa ha
de estar fundamentada en base a la tec-
nologia en cuanto que forma de cono-
cimiento que aina el caracter racional
y la propia practica educativa. Es la
manera de formular teorias educativas
que, en realidad, modifiquen, solidifi-
quen o, al menos, expliquen la reali-
dad. «ndependientemente de los
diversos paradigmas de accién que han
orientado a las Ciencias de la Educa-
cion, la intencionalidad educativa o, lo
que es lo mismo, la racionalidad de la
educacion, se logra tecnolégicamente y
no sé6lo de modo instrumental o,
incluso, de modo discursivor.

El libro se estructura en tres partes.
En la primera parte, «Conocimiento y
tecnociencia», establece un marco de
referencia amplio de los conceptos
abordados a partir, por un lado, de un
analisis del contexto en el que se sitGan
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los agentes educativos y los retos que la
sociedad y la ciencia formulan a la edu-
cacién vy, por otro lado, en base a una
lectura de la racionalidad desde el
prisma de la actividad cientifica y tec-
nolégica. La reforma y modalidades del
conocimiento, la finalidad y la raciona-
lidad de la ciencia y la tecnologia, la
estructuracion intencional de la accién
tecnoldgica, y la eficacia y accion tec-
noldgica, son algunos de los epigrafes
que dan cuerpo a esta primera parte del
libro.

La segunda parte del trabajo se
centra en el saber pedagdgico alimen-
tado desde un saber tedrico y un saber
practico. Una parte central del libro,
«Conocimiento, racionalidad y saber
para la accién», que resuelve de forma
muy clara la necesaria correlacién que
debe existir entre educacion y tecnolo-
gia, observando muy detenidamente
las exigencias de una intencionalidad
en educacion. Para ello se adentra en
diferentes modalidades de racionali-
dad, buscando construir una «racionali-
dad global- de la accién educativa. Y,
en igual medida, analiza el papel del
profesional de la educacién desde la
tesitura que aporta la investigacion
educativa. «La metafora del profesor
como investigador, [...} nos remite a
dos modos complementarios de con-
ceptualizar y de poner en prictica un
proceso de investigacién destinado a la
resolucion de problemas incremen-
tando la autonomia profesional.

En la tercera parte, <Teorias de la
accion y teoria educativa», analiza tanto
las diversas teorias que han ido dando
cuerpo a la Teoria de la Educacion
como la incidencia de los diferentes
enfoques de la accién en la construccion
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del discurso en torno a la accion edu-
cativa. Profundiza, pues, en la impor-
tancia que las distintas teorias
educativas tienen en el desempeno
profesional del educador en cuanto
que innovador educativo, y el aporte
que los diferentes modelos de accion
—tecnocientifico, narrativo y textual,
sociocritico y dialégico—, proporcio-
nan a la practica educativa.

En definitiva, estamos ante una
obra que profundiza en la teoria de la
educacién en cuanto que «ambito disci-
plinar y de investigacién tedrica y
empirica en las Ciencias de la Educa-
cién» y cuyo objeto de conocimiento es
la accién educativa en su globalidad
desde una perspectiva tecnologica.

Pese a las miradas que suelen des-
pertar los libros cuya tematica gira en
torno a la epistemologia educativa, éste
es un libro de lectura facil, pues la
coherencia entre sus partes y, sobre
todo, la accesibilidad de sus conceptos
hacen asequible su lectura tanto a los
profesionales de la educacién como a
los alumnos que inician sus estudios en
el campo de la educacion.

José Manuel Munoz Rodriguez

SANTOS REGO, M. A. (ed.) (2006) Estu-
dios sobre flujos migratorios en perspec-
tiva educativa y cultural. Granada,
Grupo Editorial Universitario.

Desde los albores de la década
final del pasado siglo, los estudios en
materia emigratoria han venido experi-
mentando cambios muy notables. A
nuestro entender, los mas apreciables
se concretaron en tres indicadores: el
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incremento de las investigaciones, la
diversificacién de sus enfoques de tra-
tamiento y la ampliacién del drea cog-
nitiva y de sus manifestaciones o
segmentos analiticos. Mientras esto
ocurria en el dominio de la indagacién
cientifica, Espana dejaba de ser en el
paisaje de su cotidianeidad un pais de
emigracion —que no un pais sin emi-
grantes— para convertirse en tierra de
destino de los contingentes humanos
llegados desde ambos hemisferios del
planeta. Este cambio de raiz estructural
constituy6 la semilla y el humus para
que en poco tiempo comenzasen a ger-
minar y pronto a florecer numerosas
monografias, cuya temaitica giraba en
torno al nuevo vy, a juzgar por el titulo
de alguna obra coetianea, ademas «ines-
perado» aluvién demografico de pro-
porciones crecientes. Asi, 1o que hasta
entonces habia ocurrido respecto al
proceso emigratorio, ahora se trasla-
daba a su variante inversa cuando no
complementaria, en razén del enclave
elegido. Una superficial revisiéon de los
repertorios bibliogrificos y de las
publicaciones periddicas al uso nos
permite constatar sin gran esfuerzo y
de manera didfana la fulgurante rapidez
con que las producciones intelectuales
en torno al aluvion inmigratorio se han
incorporado a las agendas de trabajo de
los cientificos sociales, confiriéndoles
una riqueza cuantitativa y cualitativa de
la que hasta entonces carecian. Se hacia
indispensable finalmente que las aproxi-
maciones genealogicas y las presididas
por un prisma de mayor inmediatez,
relativas a los movimientos migratorios
en su doble objetivacién real, tomasen
cuerpo bajo la cobertura de un mismo
corpus analitico e informativo. Y eso es
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precisamente lo que encontramos,
siquiera de un modo minimalista, en la
obra que ahora nos ocupa, lo cual
constituye una primera novedad digna
de ser subrayada, aunque en lo suce-
sivo demande un miramiento mas equi-
librado y detenido.

A guisa de oportuna alerta para
navegantes, el editor del libro nos
recuerda en su preambulo que Nuestro
pais sabe de emigracion e inmigracion.
El tema reverbera en su memoria, sin
que ese legado o esa experiencia se
haya demostrado como patente extra
para una gestiéon apoyada en dosis de
mayor comprension o de menos xeno-
fobia y hostilidad hacia los que intentan
abrirse un hueco por estos pagos. Y eso
que nuestros recuerdos son de ayer,
incluso de hoy mismo si se nos apura,
merced a la magnitud de las sefas
espafiolas en los cuatro puntos cardina-
les» (p. 10). En efecto, pone el dedo en
la llaga el profesor Santos Rego cuando
rememora la doble condicién de nues-
tro pueblo y el reducido bagaje civico-
humanitario que experiencias anteriores
han dejado en la memoria colectiva,
fecundadoras de comportamientos
sociales y politicos —prescindamos
ahora de la esfera individual, mucho
mas tenida por el impacto deslum-
brante de lo reciente— proclives a la
receptividad, la tolerancia y la convi-
vencia en condiciones de normalidad,
lo que puede ser un buen indicio del
caudal democritico que atesoramos.
Sin 4dnimo de discrepar, ni mucho
menos de polemizar, desde aqui nos
atreveriamos a apostillar que con inde-
pendencia de lo pregonado en las ago-
ras politicas y los estrados académicos,
no podemos cegarnos ante una realidad
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que de manera obstinada y fehaciente
nos muestra que los espanoles en su
conjunto y los gallegos de un modo
muy particular pasamos de ser un pais
de emigracion a convertirnos en una
comunidad de inmigracion, pero sin
por ello perder nuestra perdurable con-
dicion de emigrantes. No hay ni un
apice de paradoja ni siquiera de entre-
tenido juego de palabras en la frase
anterior. Unicamente la constatacién de
que una fraccién muy significativa de
nuestro capital humano sigue partici-
pando del atributo de miembro de la
diaspora, al no conseguir reintegrarse a
su tierra de origen, cuando otras gentes
de diversas procedencias lo estin
haciendo. Este es el drama de un pue-
blo que se mantiene escindido, mien-
tras que —como no podia ser menos
en el torbellino de la globalizacion—
abre sus puertas a los que llegan en
busca de nuevas expectativas de futuro.
Curiosamente, entre ellos, concurren no
pocos herederos de un éxodo prece-
dente en los que de un modo vicario se
llega a concretar la ilusién del retorno.
Terceras, cuartas y hasta quintas gene-
raciones que en calidad de (e) (in)
migrantes vuelven al terruilo de sus
ascendientes. Eso si, siendo portadores
de un patrimonio académico muy
superior a aquéllos, pero sin despren-
derse del doloroso estigma que acom-
panara a los abuelos.

No es momento ahora de abundar
en estas cuestiones de mucho mayor
calado que el que en un principio se les
presupone. Nuestro cometido en todo
caso consiste en saludar y darles a
conocer la aparicién de un nuevo libro
cuyo periplo trasciende el de una con-
vencional monografia volcada en un
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tema de corto o largo alcance y de tra-
tamiento acotado a una de sus vertien-
tes. Estamos persuadidos de que en
esta ocasion se ha hecho un esfuerzo
por cerrar el circulo en torno a una pro-
blematica bien definida y a las estrate-
gias adoptadas por un pueblo que es
protagonista en su devenir mas reciente
de un fenémeno procesual de ida y
vuelta, el cual impregna todos los fila-
mentos de su tejido social y a menudo
de forma muy duradera, con lo que ello
en conjunto comporta. Se ha captado
de manera certera la centralidad de la
migracién como parcela de conoci-
miento, de la cual emanan temas tan
recurrentes en nuestros dias como los
tocantes a las identidades colectivas, el
multiculturalismo o la interculturalidad
que, conforme nos recuerda el editor,
son objeto de atencién por parte de los
miembros de numerosas microcomuni-
dades cientificas, en razén de la trans-
versalidad que los caracteriza (p. 11).

Con estos y otros planteamientos
de partida, que el lector interesado
podra encontrar ya bosquejados en la
introduccién de la obra, se abre una
misceldnea de contribuciones en la que
hacen uso de la palabra voces muy
variadas que en ocasiones se expresan
a titulo particular y en otras actian asu-
miendo un rol colectivo. En cualquier
caso, todas ellas procurando exhumar
para hacer meridianamente visibles
pricticas que a menudo permanecen
bajo el velo de la opacidad.

El trabajo se presenta estructurado
en tres partes. La primera de las cuales
leva por titulo dnmigracién, escuela y
desarrollo educativo». Este epigrafe cons-
tituye, a nuestro juicio, un llamamiento
en favor de la apertura de nuevos
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derroteros para el progreso de la edu-
cacion en su dimensién aplicada v,
obviamente, también en su vertiente
reflexiva. Cinco capitulos suscritos por
un total de siete autores llenan de con-
tenido este nucleo. En ellos se someten
a examen toépicos como las actitudes de
los escolares ante la inmigracion, la
regulacion juridica de los derechos que
en materia educativa tienen los inmi-
grantes, los procesos de escolarizacion
y las expectativas que respecto a la for-
macion reglada se detectan en las fami-
lias llegadas desde el exterior y radicadas
en territorio gallego, los posicionamien-
tos de los diferentes agentes sociales
ante las minorias étnicas con una parti-
cular atencion a la institucién escolar y
sus componentes, y la pedagogia de la
sociedad civil en el contexto politico de
una «epublica» donde la concurrencia
de la inmigracién reclama una educa-
cién que haga posible la emergencia de
una ciudadania de nuevo cuno. Los tra-
bajos reunidos se debaten entre un
manifiesto optimismo educativo y un
apreciable escepticismo politico-social.
En esta linea, varios de los discursos nos
sitian ante un escenario complejo que
hasta la fecha no ha recibido por parte de
los poderes publicos la atencién reque-
rida, aplazando, eludiendo o trasladando
a terceros —entre los que con frecuencia
aparece la escuela— responsabilidades
que atafien al mundo de las decisiones
que regulan el orden de la convivencia
ciudadana antes que a la propia institu-
cién docente, sobre la cual se hacen
recaer atribuciones que sobrepasan su
capacidad y aun su ambito de actua-
cién. Una vez mas, la dura realidad se
impone ante la socorrida e ingenua for-
mula de la terapia educativa como
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panacea de todos los males que la
sociedad padece. Apelar a la educacién
para soslayar la omisién de interven-
ciones desde otras areas constituye un
recurso no poco comun, aunque para
muchos su invocacién resulta cada vez
menos creible. Esta conviccion no debe
conducirnos, sin embargo, al extremo
opuesto desde el cual se niegue todo
tipo de eficacia a la accién educativa.
Ni tanto ni tan poco. De ordinario las
soluciones a los problemas se encuen-
tran en parcelas compartidas, donde
cada cual tiene una cuota de responsa-
bilidad intransferible.

La segunda parte figura encabe-
zada por el rétulo genérico Jdnmigra-
cién, género y desarrollo de la
integracion». Se incorpora aqui una
variable cardinal en los procesos migra-
torios, como es la relativa a la partici-
pacién de la mujer y el papel que ésta
desempena en todos los planos, pero
primordialmente en cuanto factor deci-
sivo en los procesos de articulaciéon y
cohesién comunitaria. Tres contribucio-
nes de otros tantos analistas componen
este modulo. Sus referentes tematicos
atanen a la mujer y el Islam en Occi-
dente; la mujer como agente de desa-
rrollo y modernizacién en los dominios
econémico y social, y la dialéctica entre
la inclusién y la exclusién ejemplari-
zada a través de los resultados de una
investigacién de campo realizada con
la colectividad caboverdiana estable-
cida desde hace varias décadas en la
costa de la provincia lucense. Una triada
de heterogéneas aportaciones que
ponen de relieve la incidencia de la
condicién femenina en los movimientos
migratorios, situando en lugar prefe-
rente un vector que, en analogia con lo
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que ocurre en otros campos, no ha
merecido hasta la fecha la atencion
debida por parte de los estudiosos del
tema en nuestro pais y que, con toda
seguridad, encierra claves esenciales
para dilucidar muchos aspectos que
permanecen ocultos o no han sido atn
convenientemente descifrados.

La tercera y ultima parte de la obra
configura su seccién mas extensa y la
que expresamente en su totalidad se
inscribe en territorio gallego, como de
manera implicita nos sugiere su elo-
cuente titulo: «La inmigracion situada
en un contexto de ida y vuelta». Estd
integrada por ocho articulos, uno de
ellos de autoria compartida. Nos halla-
mos ante el bloque que registra un
mayor recorrido cronolégico, ya que
arranca de la etapa de esplendor de la
emigracién intrapeninsular en el siglo
XVIII, transita por el éxodo ultramarino
de los siglos XIX y XX y se proyecta
hasta nuestros dias, periodo este tltimo
al que conciernen la mayoria de las
colaboraciones. De algin modo, hubié-
semos preferido que con este bloque se
abriese la publicacion, atendiendo a su
cronologia, si bien el editor parece
haber preferido enfatizar el criterio
tematico frente al temporal y, en cierta
medida, la generalidad frente a la parti-
cularidad, una opcién que por supuesto
nada tiene de objetable. Atendiendo
precisamente a este patron secuencial
progresivo, un texto acerca de <La
memoria histérica de la emigracion
gallega entre 1778 y 1930» sirve de por-
tico de este apartado, al que sigue una
contribucién en la que se repasa la
presencia de la emigracién en la cine-
matografia tanto internacional como
espanola o especificamente gallega.
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Tras estos prolegbmenos de indole
genealdgica se da paso ya al estudio de
los procesos inmigratorios desde el
observatorio de Galicia, donde como es
bien sabido el fendbmeno no alcanzé, ni
mucho menos, las proporciones de
otras Comunidades Auténomas, repre-
sentando su montante global a estas
alturas alrededor del 2% de la pobla-
cion censada en estas tierras, por mas
que las estadisticas oficiales al uso evi-
dencian que se encuentra en vias de
crecimiento con notable fortaleza. Los
trabajos sobre esta materia se ocupan
de su anilisis sociodemografico, de los
programas institucionales a favor del
colectivo inmigrante promovidos por el
gobierno gallego, de la recepcién y
acogida vistas desde la retina de sus
propios protagonistas, de las acciones
emprendidas y desplegadas por dos
ONGs especializadas en la atencién a
los llegados de otros pagos y del
dilema identitario, asociado al difuso
sentido de pertenencia, ante el que se
encuentran los denominados emigran-
tes de retorno en Galicia y sus descen-
dientes, a los cuales ya hemos hecho
una breve mencién mas arriba.

El volumen se cierra con un util
indice onomastico y temdtico que faci-
lita el acceso a sus contenidos y que
debiera ser una herramienta de precep-
tiva incorporacién en todos los libros
que se construyen bajo el patrén de los
informes de investigacién con el pro-
posito de servir de instrumentos de
consulta a sus potenciales usuarios.

En suma, la lectura detenida que
hemos efectuado de cada uno de los
capitulos de esta obra, a la que obedece
la presentacion telegrafica de sus con-
tenidos que acabamos de realizar, nos
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conduce a considerarla como una
valiosa y original aportacién al conoci-
miento de las migraciones examinadas,
como el propio titulo indica, en clave
educativa y cultural, aunque a nuestro
modesto entender también desde 6pti-
cas fronterizas a estas dos y, por consi-
guiente, suplementarias o completivas.
En consonancia con lo anterior, nos
permitimos sugerir su lectura tanto a los
expertos en el tema, porque van a
encontrar en ella una suerte de com-
pendio de algunos de los copiosos refe-
rentes analiticos que el asunto plantea y
que no han sido objeto de la atencién
debida en monografias precedentes,
como a quienes deseen iniciarse en su
tratamiento, porque la produccién que
nos ocupa les mostrara el horizonte
abierto y multifacético de una cuestion
de maxima actualidad social de la cual,
a menudo, sélo poseemos el flash
informativo que nos ofrecen a diario
los medios de comunicacién. En su
interior se esconde el laberinto de una
epopeya humana, con todos sus veri-
cuetos, que lucha a brazo abierto por la
existencia en condiciones de dignidad
y con legitimas aspiraciones de optimi-
zar los umbrales de calidad de vida alli
donde se estima, con acierto o sin él,
que esa aspiracion puede consumarse
de forma satisfactoria. Cualquier lector,
profesional del area educativa, que no
se deje guiar solo por la pasién gremial
o por la inteligencia emocional inhe-
rente a su corporacion, convendrd con
nosotros al final del recorrido por los
diversos capitulos de esta obra que, si
bien es cierto que la educacién nunca
podrd mantenerse ajena a los multiples
retos del ser humano en su deambular
por el mundo, no lo es menos que las
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expectativas en ella depositadas para
solventar los grandes problemas socia-
les, por lo regular, son una cémoda
evasiva que ingenua pero enganosa-
mente induce a descuidar determina-
das dreas de intervencidn prioritarias
por su condicién envolvente. Esta es
también una de las varias lecciones que
la presente obra nos ensefa. Otras
muchas las deberid espigar cada cual
cuando a ella se acerque.

Vicente Pefa Saavedra

SANTOS REGO, M. A. v TOURINAN LOPEZ, J. M.
(eds.) (2004) Familia, Educacion y Socie-
dad Civil. Santiago de Compostela, Uni-
versidade de Santiago de Compostela.

La familia como ambito educativo
ha sido hasta hace muy poco tiempo un
tema relegado en los circulos académi-
cos pedagdgicos de nuestro pais. No son
muchos los trabajos como el que nos
ocupa, dedicados a este espacio de tanta
trascendencia pedagdgica como los pro-
cesos educativos familiares, de impacto
capital sobre el desarrollo humano,
sobre el resto de los ambitos educativos
y sobre la sociedad en general.

Solo hace unos anos, la pedagogia
familiar ha sido incluida como asigna-
tura optativa de los planes de estudio
de las titulaciones educativas en algu-
nas facultades, y es ahora cuando tra-
bajos, debates y publicaciones sobre el
tema se incrementan en los dmbitos
pedagdgicos, aunque unos y otros,
resultan a nuestro entender todavia
€5Casos.

Algunos autores en el presente
volumen argumentan, para explicar
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esta escasez, que la familia ha sido fre-
cuentemente utilizada como referente
de posiciones politicas y sociales con-
servadoras para defender un modelo
de familia excesivamente restringido y
sesgado, lo que chocaba con posicio-
nes mas abiertas, otros alegan que el
término familia se utiliza para definir
realidades demasiado diversas, o que
desde algunas visiones se contempla la
institucién familiar como algo inabarca-
ble para el estudio cientifico y sistema-
tico, por ser la mayoria de sus procesos
espontaneos y circunstanciales.

En cualquier caso, desde los 4mbi-
tos académicos se ha concedido una
mayor preeminencia a los aspectos y
procesos cognitivos frente a los emo-
cionales y afectivos. Desde esta pers-
pectiva resulta légico que la familia no
fuera considerada como algo que mere-
ciera pedagégicamente demasiada aten-
cién. Sin embargo, el desarrollo de

conceptos como la inteligencia emocio-

nal, la educaciéon afectiva o la educa-
cién en valores, y el convencimiento de
que los factores cognitivos se encuen-
tran indisolublemente unidos a los
afectivos, ha llevado a la pedagogia
familiar a despertar un nuevo interés, al
ser la familia donde primordialmente se
desarrollan y aprenden de forma pro-
funda estos aspectos.

Por todo ello, tenemos que felici-
tarnos de que, coincidiendo con el afio
internacional de la familia, se dedicara
la Reunién anual del Seminario Interu-
niversitario de Teoria de la Educacion
en 2004 al tema de familia, educacién y
sociedad civil. Teniendo en cuenta
ademais que este ultimo aspecto coin-
cide con la relevancia que adquiere en
estos momentos la educacién para la
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ciudadania y la democracia en nuestra
sociedad, resulta evidente que este
volumen, configurado por las cuatro
ponencias realizadas para el seminario,
constituye una obra de referencia para
los nuevos marcos pedagogicos.

A través de cuatro capitulos se ana-
lizan vinculos entre familia, educacién y
sociedad, y se abordan desde diferentes
perspectivas —desarrollo cognitivo,
educacion en valores, trabajo e inmigra-
cion— el papel y la importancia educa-
tiva de la familia en la sociedad civil.

El primer capitulo, realizado por
G. Vazquez, J. Sarramona vy J. Vera, esta
dedicado al desarrollo cognitivo desde
la familia. En €l se destaca y analiza el
papel del sistema familiar como marco
primario de educacién, base de otros
procesos educativos. Los autores subra-
yan la relacién entre aspectos afectivos
y cognitivos; la autoestima, los senti-
mientos de identidad y competencia
personal, la autonomia cognitiva, la auto-
nomia moral... contemplando a la
familia como la institucién que tiene un
efecto mas profundo sobre las dimen-
siones cognitivo emocionales, y descri-
biendo tres procesos a través de los
cuales la familia va a satisfacer las nece-
sidades afectivas y cognitivas: la esti-
mulacién, la experimentaciéon y el
reforzamiento. Todos ellos de vital
importancia para el desarrollo cognitivo.

La comunicacion en la familia y las
normas familiares son aspectos que
segin los autores incidirdin de forma
decisiva en el desarrollo cognitivo al
permitir al nifio estructurar su compor-
tamiento, desarrollar su seguridad,
autoestima, autonomia y capacidad de
reflexion.
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En la segunda parte del capitulo se
analiza la evolucién de la familia des-
cribiendo algunas de las nuevas tipolo-
gias y revisando los estilos educativos
paternos desde el modelo clasico de
Maccoby y Martin (1983).

Los autores abogan por la partici-
pacién de la familia en la escuela como
garantia de una educacion de calidad y
proponen impulsar una pedagogia
familiar que ayude tanto a las familias
como a los pedagogos y orientadores
familiares. Consideran necesario que
ésta se contemple como ambito de
conocimiento y formacién en las ins-
tancias académicas universitarias.

En el capitulo «Familia, valores y
educacion», F. Altarejos, M. Martinez, M.
R. Buxarrais y A. Bernal parten de la
importancia educativa del sistema fami-
liar, constatando el cambio experimen-
tado por la familia tradicional que ha
dejado paso a nuevos y diferentes
modelos familiares, por lo que propo-
nen hablar de familias mas que de fami-
lia. De su reflexién se desprende la
idea fundamental de que lo importante
educativamente no es tanto la estruc-
tura familiar, sino la dindmica de las
relaciones que se establezcan en su
interior.

Para concretar el tema de transmi-
sion de valores en las familias nucleares
hacen referencia a la tipologia de Elzo
(2002) que distingue entre familia
«familista», «conflictiva», «nominal> y
«adaptativa» segiin su capacidad y pro-
cedimientos para transmitir valores. La
influencia del estilo educativo familiar
en la transmision de valores y especial-
mente la transmisién a través de las
relaciones interpersonales y los vincu-
los familiares se analizan y reflexionan
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a lo largo del capitulo, destacando los
aspectos afectivos y socializadores.

Se revisan diversas teorias para
explicar el aprendizaje de valores; la
teoria de la atribucién, el aprendizaje
por observacién o el aprendizaje por
refuerzo, sin olvidarse de destacar la
importancia de la construccién auté-
noma y personal. En todos estos proce-
sos, las interacciones familiares resultan
fundamentales. Proponen, para una
buena educaciéon en valores desde la
familia, favorecer aspectos como el dia-
logo, la apreciacion de la diferencia, la
construccion de la identidad personal y
la autonomia. Destacan también lo que
denominan educar en la contrariedad
—valorar el esfuerzo, aceptar las pro-
pias limitaciones, aprender de los erro-
res— y educar en la responsabilidad
hacia los demas. Todo ello para contri-
buir desde la familia a construir una
ciudadania activa y responsable y
una sociedad mas justa y democratica.

En el tercer capitulo, «Familia, Tra-
bajo y Educacién», T. Rodriguez Neira,
S. Torio y M. P. Vinuela revisan la his-
toria de las transformaciones del tra-
bajo y su relacién con los procesos
familiares, con el fin de analizar coémo
el trabajo condiciona la organizacion y
la estructura de la vida familiar.

Senalan como una de las caracte-
risticas importantes del trabajo moderno
la incorporacién de la mujer al mundo
laboral, puesto que esta representando
una revolucion social y familiar sin pre-
cedentes, transformando las estructuras
familiares, difuminando los roles tradi-
cionales de hombres y mujeres y lle-
vando a relaciones mas igualitarias
dentro de la familia.
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Se revisan diversas investigaciones
que reflejan actitudes en nuestro pais
frente al trabajo y la familia, analizando
las repercusiones que pueden tener en
las situaciones actuales. Un aspecto
muy interesante y de absoluta actuali-
dad son las dificultades para conseguir
conciliar de forma satisfactoria la vida
familiar con la vida laboral. Ya nadie
discute que el trabajo es un medio de
autoafirmacién y realizacién al que
todos tienen derecho, y que las tareas
del hogar tienen que ser compartidas
por hombres y mujeres, sin embargo,
aunque ideolégicamente es un tema
superado, en la prictica la mujer sigue
asumiendo mayoritariamente la organi-
zacion y responsabilidad domésticas.
Esto produce tensiones y problemas
frente a su dedicacion laboral, por lo
que el tema de la conciliacion dista
mucho de estar solucionado.

Los autores proponen diagnosticar
lo que esta ocurriendo entre todas las ins-
tancias comprometidas y llegar a consen-
sos sobre lo que se pretende alcanzar.

Respecto a la educacion para el
trabajo desde la familia plantean que
éste tiene que ser contemplado como
algo positivo y no como un castigo,
desarrollando las posibilidades internas
de cada sujeto, y con orientaciones
encaminadas hacia las nuevas deman-
das sociales.

Se incluye al final del capitulo un
interesante anexo sobre concepto, tipo-
logias y funciones de la familia.

El Gltimo capitulo dedicado a fami-
lia, educacion y flujos migratorios esta
elaborado por M. A. Santos Rego, J. M.
Esteve, C. Ruiz y M. M. Lorenzo. En él
se analiza el fenémeno de la inmigra-
cion y el impacto que éste tiene sobre
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la familia, partiendo de la idea de que
el proyecto migratorio lleva consigo
un proyecto familiar. La relacién entre
estos dos aspectos y la educacién se ha
estudiado a través de dos investigacio-
nes realizadas en las universidades de
Milaga y Santiago de Compostela.

Una vez planteadas las tensiones,
cambios y desestabilizaciones que la
inmigracién puede provocar en la fami-
lia, asi como los desafios educativos
que plantea, se van analizando y refle-
xionando los resultados obtenidos.

Dadas las diferencias entre los dis-
tintos colectivos de inmigrantes, se han
separado de forma comparativa datos
de los procedentes del Magreb y los de
Latinoamérica. Entre estos ultimos des-
taca la feminizacién de la inmigracion,
lo que hace que tenga unas caracteris-
ticas especiales.

Algunos datos rompen t6picos
habituales sobre las familias inmigran-
tes y sus caracteristicas; el elevado
nimero de personas con niveles de
estudio superiores, especialmente entre
la poblacién latinoamericana son un
ejemplo de ello.

El mantenimiento de las sefnas cul-
turales en la familia, las dificultades,
expectativas, motivaciones e implica-
cion respecto a la escuela y, en general,
el grado de satisfaccién o conflicto que
mantienen en diversas situaciones son
algunas de las cuestiones analizadas.

Por ultimo se proponen medidas
para una mejor integracién de las fami-
lias inmigrantes en la sociedad autdc-
tona: una mayor adaptacion del sistema
escolar que incluya el trabajo colabora-
tivo con las familias y el desarrollo de
conceptos como sociedad educadora y
comunidad educativa, junto a una mejor
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gestion de la diversidad cultural en
nuestra sociedad.

En definitiva, se trata de un libro
de gran interés en el campo pedagé-
gico actual, contiene aspectos y refle-
xiones fundamentales que pensamos
pueden dar lugar a fructiferos analisis y
debates sobre los temas que plantea.
Presenta una cierta desorganizacién en
algunas de sus partes, quizds como
consecuencia del nimero de autores
implicados en cada capitulo. Por otra
parte, contiene afirmaciones sobre la
familia con las que se puede estar mas
o menos de acuerdo, aunque, precisa-
mente por ello, pensamos resultard de
gran utilidad para suscitar debates y
plantear lecturas dialégicas en aulas,
seminarios y otros foros profesionales.

Esperamos que este libro y el
esfuerzo realizado por sus autores cons-
tituyan un estimulo para posteriores
investigaciones y publicaciones sobre
temas tanto de educacién familiar como
de educacién para la ciudadania dentro
del campo académico universitario. La
labor de los profesionales en este terreno
puede contribuir a desarrollar destrezas
y competencias en la educacién familiar
que incidan positivamente en posterio-
res procesos educativos y, en definitiva,
en la construccién de una sociedad mas
agradable, justa e integradora.

M.? Dolores Pérez Grande

SARRAMONA, J. (2006) Debate sobre la
educacion (Dos posiciones enfrenta-
das). Barcelona, Paidés.

Sustentado en la idea de que los
temas educativos son suficientemente
complejos y exigen un anilisis multi-
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disciplinar se presenta esta nueva obra
de Sarramona; un trabajo de reflexién y
de sintesis sobre los temas que han
resultado mas controvertidos en mate-
ria de educacion.

La obra estd escrita en forma de
didlogos, con la intencién de recrear la
confrontacién de planteamientos que
subyacerian entre dos supuestos profe-
sionales de la educacién que encarna-
sen posiciones enfrentadas. Si bien,
como muy bien refleja el titulo del
libro, en ocasiones no se trata sélo de
un mero intercambio entre dos posicio-
namientos antagoénicos, sino de un
debate en el que surgen diferentes
argumentaciones que acaban por suavi-
zar los planteamientos dominantes ini-
cialmente por cada uno de los expertos.
Los didlogos estan redactados en un
tono distendido y franco, situados en el
marco de plena democracia social, des-
cartando radicalismos poco favorecedo-
res del contraste o del enriquecimiento
mutuo entre las diferentes posturas que
se defienden bajo esta obra. En torno a
esta premisa, el autor muestra las argu-
mentaciones mas sesgadas que a
menudo se suelen esgrimir para defen-
der posicionamientos pedagdgicos,
ciertamente desde una mirada impar-
cial, donde se consigue que sea el pro-
pio lector el que se identifique con uno
de ellos, y en ocasiones, dependiendo
del tema, con ambos de manera com-
plementaria.

Los temas para el debate son cues-
tiones actuales y relevantes en educa-
cién, y son expuestos en diferentes
capitulos enlazados entre si, con suce-
sivas cuestiones que se retoman a lo
largo de los capitulos.

Teor. educ. 18, 2006, pp. 285-328



324

Bajo el titulo de «La escuela como
institucién social» se reflexiona sobre la
gratuidad de la educacion obligatoria, y
sobre la polémica cuestiéon en torno a
la existencia de escuelas publicas y pri-
vadas, repasando también la laicidad
como posicionamiento contrario a la
educacion basada en valores religiosos.
Otros temas como el derecho de las
familias a escoger el tipo de educacion
que quieren para sus hijos, incluso la
educacion en el hogar (learning at
home) también tienen cabida como argu-
mentaciones dentro de este epigrafe.

El siguiente tema de debate es el
de la coeducacion, iniciado en torno a
la polémica cuestién de la separacion
de la educacion en funcién del género.
En este capitulo se discuten las diferen-
cias genéticas, bioldgicas o psicologicas
que vienen diferenciando las responsa-
bilidades y roles asignados a los dos
géneros, entremezclando estas cuestio-
nes con posicionamientos religiosos vy
con el tema, indudablemente tabu, de
la sexualidad. Asi, se discute sobre la
educacion sexual respecto a su inclu-
sion dentro de la escuela, sus repercu-
siones, los prejuicios y estereotipos
asociados al tema y la necesaria res-
ponsabilizacion de las familias.

A continuacién se expone uno de
los temas mas controvertidos en educa-
cion en referencia al tema de la calidad
y su relaciéon con la evaluacion. El
debate comienza con la exposicion
sobre los diferentes planteamientos
que se utilizan para evaluar, relaciona-
dos con modelos pedagdgicos enfren-
tados y gira en torno a los instrumentos,
la finalidad perseguida, los parimetros
de interpretacion, etc. Finalmente, se
concluye con la necesidad de atender al
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contexto que rodea la evaluacion, para
comprender el significado de la misma
en términos de avance o de retroceso y
reflexion. Este tema serd retomado al
final en el ultimo capitulo sobre «La
investigaciéon en ciencias sociales,
donde se veran enfrentados los tradicio-
nales paradigmas cuantitativo y cualita-
tivo, o si se prefiere objetivo y subjetivo,
en torno a la validez de ambas perspec-
tivas y su alcance para explicar una rea-
lidad tan compleja como es la educativa.

Relacionado con este mismo tema
se revisa en otro de los capitulos la
importancia de la figura de la direccién
para la calidad de la educacién. Asi, se
discute sobre la eleccién de este profe-
sional, las cualidades que debe poseer
y las responsabilidades en la organiza-
cién y coordinacién de los profesiona-
les a su cargo.

También tiene cabida la reflexiéon
sobre el papel de la familia, en tanto
que agente educativo implicado en la
educacién integral de los alumnos, la
cual debe compartirse conjunta y coor-
dinadamente entre ambos agentes de
socializacién, la escuela y la familia,
deliberindose sobre la necesaria parti-
cipacién e implicacion de esta ultima
en el centro escolar.

Y sin duda, uno de los temas mas
relevantes debatidos en la obra se rela-
ciona con la profesionalidad del
docente como elemento imprescindible
en la canalizacién de las transformacio-
nes sociales. Temas como el prestigio
de los docentes, su reconocimiento, su
formacioén inicial y continua o la liber-
tad de catedra son discutidos a lo largo
de diversas paginas donde se desen-
mascaran ciertas soluciones que pre-
sentan los interlocutores en defensa y

Teor. educ. 18, 2006, pp. 285-328



RECENSIONES

reivindicacién de la importancia de la
tarea docente.

El libro cierra con un epilogo del
autor, también en tono de diidlogo,
donde se expone de nuevo su desafio
de hacer reflexionar y cuestionar los
criterios que cada uno posee respecto a
los diferentes temas tratados.

Segin lo esperado, tras su lectura,
el lector termina por, si no descubrir, al
menos comprender otros puntos de
vista diferentes, matizar los propios y
finalmente entender que la realidad
educativa debe ser tratada desde la
complementariedad de puntos de vista
y desde la revisién contextualizada de
cada uno de los problemas que afectan
a los sujetos implicados.

Maria José Hernindez Serrano

SORIANO AvALA, E. (coord.) (2005) La
interculturalidad como factor de cali-
dad educativa. Madrid, La Muralla.

Los centros educativos se enfren-
tan diariamente al reto del cambio en la
educacidén. La escuela se estd adap-
tando a la diversidad cultural de nues-
tra sociedad y necesita dar respuestas
de calidad para afrontar mejor los cam-
bios sociales y culturales de nuestro
contexto multicultural. En este marco,
el concepto de calidad en educacién es
discutido y discutible desde muchos
puntos de vista, aunque todos estare-
mos de acuerdo en que la misma vendra
marcada por los valores de progreso,
mejora y equidad al desarrollo social
que promueve la escuela.

De hecho, el sistema educativo de
una sociedad como la nuestra, determi-
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nada por la economia del conoci-
miento, la globalizacién y los nuevos
movimientos migratorios, no seria
coherente ni eficaz, ni tampoco seria de
calidad si no se contemplara la impor-
tancia de un tipo de educacién para la
inclusion social y la diversidad cultural.
En efecto, la educacién actual debe for-
mar a sus jovenes en una pedagogia
inclusiva que acepte y reconozca la
diversidad como algo fundamental y
positivo, esto es, debe afrontar la pre-
paracién de un alumnado que tiene
que relacionarse en mundos diferentes
al propio, que tiene que conocer los
valores sociales y los elementos cultu-
rales que le influyen en su vida coti-
diana porque los tiene que manejar
necesariamente, participando de la
igualdad de oportunidades y de las
competencias interculturales que, hoy
por hoy, son herramientas clave en la
construccién de una sociedad que pase
de ser multicultural a convertirse en
intercultural.

Todas estas cuestiones son aborda-
das con rigurosidad y profundidad en
el libro que coordina la profesora
Soriano Ayala, que tiene una larga tra-
yectoria y experiencia en el ambito de
la Educacion Intercultural. En verdad,
este libro viene a apoyar de manera
tedrica y practica los fundamentos de la
interculturalidad desde una perspectiva
de calidad en educacién basada en el
reconocimiento y el enriquecimiento
cultural. Se trata de construir una
escuela intercultural que sea sin6énimo
de calidad en igualdad de oportunida-
des para todas y todos los miembros de
la comunidad educativa. En este marco,
podemos leer en el libro que presenta-
mos a autores de reconocido prestigio
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nacional e internacional en el desarro-
llo de los nuevos discursos y marcos
conceptuales en interculturalidad como
José Manuel Esteve, Miquel Angel
Essomba, Maria Antonia Casanova,
Maria Angeles Marin, y por supuesto a
Encarnacién Soriano Ayala entre otros.

El libro se divide en cuatro partes
y nueve capitulos. Con el propésito de
recoger las aportaciones mais relevantes
en el terreno de la interculturalidad, en
la primera parte se plantea la educacion
intercultural como un factor de calidad
de la educacién en el seno de una
sociedad plural y dinamica. En la
segunda parte, se valora la calidad
como un indicador que se apoya en el
valor de la diversidad cultural frente a
la segregacion y la exclusién en el
ambito educativo. En la tercera y cuarta
parte del libro, se profundiza en la
comprension de la construccion identi-
taria como instrumento para la creacién
de una nueva ciudadania intercultural.

En definitiva, el libro que presen-
tamos nos plantea una vision critica y
reflexiva sobre las nuevas claves de
calidad educativa basadas en el reco-
nocimiento de la pluralidad de las iden-
tidades culturales y la diversidad social
y lingtiistica, donde la calidad viene
definida precisamente por las aporta-
ciones que la interculturalidad puede
hacer para la mejora de la atencién edu-
cativa y el progreso social, haciendo
especial hincapié en la necesidad de
atender a los cambios y los retos que la
nueva situaciéon de diversidad cultural
en nuestras aulas y escuelas ha supuesto
para afrontarlos con renovadas ilusiones
y esperanzas de igualdad y solidaridad
para todas y todos los alumnos. Una
calidad educativa que emerge de la
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educacion intercultural para crear juntos
una escuela sin exclusiones.

Juan José Leiva Olivencia

TOURINAN LOPEZ, J. M. (dir.) (2005) Edu-
cacion electronica. El reto de la socie-
dad digital en la escuela. Santiago de
Compostela, Xunta de Galicia.

En cualquier campo disciplinar pode-
mos encontrar dos tipos de investigacion:
una, la investigacién que, aun estando
bien hecha y presentando resultados de
interés, estd llamada a agotarse muy
pronto en si misma, pues no hace otra
cosa que reproducir una y otra vez
enfoques y esquemas que soélo inicial-
mente fueron necesarios, y otra que,
aun sin presentar aparentemente resul-
tados deslumbrantes, aporta un plus de
valor anadido precisamente porque
abre, o al menos apunta, vias de refle-
xion diferentes sobre los fenémenos
que se estudian.

En educacién también contamos
con estudios que responden a estos dos
prototipos. Este es el caso, en mi opi-
nién, de buena parte de la investiga-
cién que se esta haciendo en el dmbito
de las nuevas tecnologias: hay aqui ya
varios trabajos sobre la presencia y uso
de las nuevas tecnologias en los centros
escolares, factores y actitudes de resis-
tencia, patrones de introduccion y difu-
sion..., investigaciones todas ellas que
responden a planteamientos muy pare-
cidos, variando solamente el marco
territorial en el que se aplican, y
comienza a haber estudios que vienen
a reconocer, aun sin hacerlo explicito,
que esa linea de investigacion es, en
educacion, necesaria pero insuficiente
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y que uno de los problemas a los que
se enfrenta el reto de la introduccién de
estas tecnologias es precisamente la
escasa investigacién especificamente
pedagodgica que se estd haciendo para
afrontar de manera segura los desafios
de la educacion en esta nueva situacion.

Queramoslo o no, hoy no esta ya
en nuestras manos elegir entre usar o
no usar las nuevas tecnologias; ni en el
mundo del trabajo, ni en el campo del
ocio, ni en el ambito de la salud y, por
supuesto, tampoco en la educacion la
cuestioén es hoy ya si usamos o no las
nuevas tecnologias. Bien puede decirse
que éste es ya un hecho irreversible en
la historia de la humanidad; toca ahora
hacernos otro tipo de preguntas, mas
orientadas a las formas, modos de uso
y percepcién por usuarios diversos
para proponer nuevos modos de uso,
de pensamiento y de accion.

En educacién urge ya dar este

paso entre lo que podriamos llamar
perspectiva socioeconomica, O si se
quiere politica, de la presencia y desa-
rrollo de las tecnologias, centrada en
indicadores cuantitativos sobre infraes-
tructuras, nivel de conectividad, tiem-
pos de utilizacién, nimero de usuarios
por unidad y otras ratios anilogas, y un
enfoque especificamente pedagdgico
que entre de lleno a analizar el grado,
tipo de uso y radiacién de estas tecnolo-
gias hacia los distintos componentes,
momentos y actividades que configuran
el proceso educativo, empezando por
diagnosticar la concepcion que alumnos,
profesionales y gestores de la ensefianza
tienen de sus usos y funcionalidades en
educacion. Creo que es la forma como
podemos dar ese paso adelante que nece-
sitamos en estos momentos, que estin
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siendo calificados de estratégicos para el
desarrollo y consolidaciéon de la llamada
sociedad digital.

No creo que sea cosa menor el
hecho de que predomine una u otra
direccién en la investigacion, pues detras
de cada una se encuentra una forma de
ver e interpretar el papel de las nuevas
tecnologias en educacién. Dos visiones
bien diferentes, pues oscilan entre la
consideracion de estas tecnologias
como meras herramientas con capaci-
dad de transformar la accién educativa
por su sola presencia en los respectivos
contextos y actividades tradicionales y
su concepcion como algo mis que sim-
ples instrumentos, como otros espa-
cios, otros entornos donde desarrollar
actividades tradicionales aunque no de
la misma manera; eso si, sometidos en
ambos casos a reflexién y caracteriza-
cion pedagdgica.

El profesor Tourifian Lépez, direc-
tor de la investigaciéon que ha dado ori-
gen a la obra que presento, formula y
delimita perfectamente el problema ya
desde las primeras paginas y lo desa-
rrolla ampliamente en uno de los capi-
tulos que configuran el marco tedrico
de la investigacion: «Es posible formu-
lar el problema en términos propios de
la intervencién pedagdgica. En este
caso, el problema no es de lenguaje, ni
de disefno; el problema es conceptual:
‘queremos intervencion pedagodgica o
no en los sistemas digitalizados? No
enfrentar la pregunta de este modo
supondria defender que los recursos
pedagdgicos se convierten en instru-
mentos capaces de transformar la esen-
cia de esa intervencion, olvidindose
de que de lo que se trata es de seguir
siendo profesor, pero usando las

Teor. educ. 18, 2006, pp. 285-328



328

nuevas tecnologias como recurso peda-
gogico, sin convertirse en aprendiz de
ingeniero o de tecndlogo» (p. 20).
Nadie niega hoy ya la potencialidad
pedagdgica de estos nuevos recursos,
pero dienen que ajustarse formal y con-
ceptualmente a la tarea de intervenir
para educar.. Este es, en efecto, el
nicleo fundamental del anilisis y uso
de las nuevas tecnologias en educacion.

Esta primera parte de la obra se cie-
rra con sendos capitulos de recopilacion,
descripcién y valoracién de estrategias
e iniciativas puestas en marcha para el
desarrollo de la Sociedad de la Infor-
macion en Europa y en Espafia junto
con un elenco de indicadores que per-
miten conocer el estado de la cuestion
en los diversos paises de la Union.

La segunda parte recoge el estudio
empirico hecho en base a tres cuestio-
narios, donde alumnos, profesores y
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directores de centros de secundaria de
la comunidad auténoma de Galicia pro-
porcionan informacién sobre la capaci-
dad del sistema y la propia cultura
organizativa para dinamizar el uso de
estas tecnologias en los centros escolares.
En este sentido, resultan de sumo interés
las no siempre coincidentes apreciacio-
nes que los distintos colectivos hacen en
relacién con los diversos usos y poten-
cialidades de estas tecnologias, por ejem-
plo, la escasa confianza que, en este caso,
unos y otros les atribuyen para la mejora
del aspecto relacional entre los miembros
de la comunidad educativa. Conclusiones
de este tipo ayudaran, sin duda, a alum-
nos universitarios, profesionales y gesto-
res de la ensefianza a dar ese paso
adelante que deciamos para replantear la
reflexién que viene haciéndose sobre
estas tecnologias en educacion.

Angel Garcia del Dujo
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