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INTRODUCCION

El fin que se persigue con la publicacién de esta traduccién de la conferencia de Michael
E. Sadler (Barnsley, Yorkshire, 1861-1943), titulada 7he Ferment in Education on the Conti-
nent and in America (London, Published for the British Academy, Proceedings, Vol 1, 1903,
14 pp.) es contribuir a ampliar el conocimiento de la obra de un autor fundamental en el de-
sarrollo cientifico de la Educacién Comparada. Hecha ptblica ya la traduccién de su con-
ferencia How far can we learn anything of practical value from the study of foreign systems of
education? (1900), texto fundacional de esta Ciencia de la Educacién, ha parecido conve-
niente poner en manos de los estudiosos una obra muy poco conocida tanto en nuestro pafs
como en el extranjero, que contiene un aspecto del pensamiento de Sadler de notable
interés!. '

SOBRE LA CONFERENCIA

Publicada tres afios después de la otra citada, cuya principal caracteristica —de la que se
derriva su importancia— consiste en ser una reflexién acerca del valor que posee el estudio so-
bre los sistemas extranjeros de educacién, la que aqui presentamos sale de la teorfa para aden-
trarse en la realidad. La realidad a que se refiere Sadler es la «agitacién educativa» que, a su
juicio, se producia por todo el mundo respecto a la educacién nacional, sus fines y su relacién
con la industria y la vida social. A partir de esta observacién Sadler realiza una serie de consi-
deraciones de las que entresacamos, por su importancia, las siguientes:

1 PEDRO, E y VELLOSO, A.: «Sir Machael E. Sadler y la evolucicédn cientifica de la Educacién Com-
parada», en Revista Espafiola de Pedagogia, 172, abril-junio 1986, (249-263). Los interesados podrén en-
contrar en la traduccion citada una introduccién sobre sus datos biogréficos, su aportacién a la educacién
comparada y una bibliografia de y sobre él. Por ello no incluimos aqui ninguna informacién sobre estos
aspectos
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1. Da una nueva respuesta a la pregunta que formulé en el titulo de su primera con-
ferencia?. Afirma que con ciertos requisitos salvados —que serdn expuestos en las dltimas pagi-
nas de su disertacién— los estudios comparativos sirven a las naciones para «aprender pruden-
temente de las otras». Por otro lado, al tiempo que estimula la investigacién comparativa en
educacién, aboga por la cooperacién internacional en el terreno de la ensefianza.

2. Algunos fragmentos de esta conferencia nos llevan a ver en Sadler un remoto an-
tecedente del pensamiento de Pedro Rossell6 en lo que a las corrientes educativas se refiere.
No pretenddemos de ningtin modo establecer una relacién entre ambos al respecto pues serfa
desorbitar inadecuadamente la intuicién no precisada de Sadler, pero si queremos hacer notar
esa misma intuicién —aunque vaga e imprecisa— cuando nos habla de una agitacién que se le-
vanta en numerosos paises, de las relaciones entre naciones que origina que los cambios que
se producen en unas afecten a otras, y de los conflictos entre las diversas tendencias educati-
vas que se producen en los sistemas educativos de Europa y América.

LA AGITACION EDUCATIVA EN EL CONTINENTE Y EN AMERICA

I. Desde hace unos afios, en Europa Occidental y en los Estados Unidos de América, por
no hablar de Canad4, Australia, Nueva Zelanda, Rusia y Japén ha habido un fuerte creci-
miento del interés por la cuestién de la Educacién Nacional. La relacién entre la educacién y
la eficacia industrial y comercial, de todos modos, se reconoce ampliamente ahora en algunos
paises. Se da mds atencién ahora que nunca a una cuestién profunda y dificil, a saber, la in-
fluencia de los diferentes tipos de formacién escolar sobre la estructura social y sobre los idea-
les civicos. En cierto modo se distinguen ahora més precisamente los fines educativos unos de
otros de lo que antes se distingufan, mientras que al mismo tiempo hay una gran disponibili-
dad para admitir que el verdadero y duradero bienestar de cada grado educativo estd {ntima-
mente conectado con el bienestar del resto. El nimero de libros dedicados a debatir los pro-
blemas educativos parece haber aumentado considerablemente; las autoridades centrales y lo-
cales se ocupan de la creciente complejidad de la administracién educativa; y en varios paises
buena parte del periodo legislativo se dedica a las cuestiones educativas. En casi todos parece
que a pesar de que las estadisticas educativas comparativas (como la naval y militar) son in-
completas, las necesidades de la educacién primaria, secundaria, tecnolégica y universitaria,
exigen siempre crecientes subsidios de los fondos publicos. Verdaderamente, tan general es es-
te movimiento para el incremento de los gastos en educacién nacional, que uno que examine
el estado actual de la opinién publica, especialmente en Alemania y los Estados Unidos de
América, podria sentirse tentado a afirmar que el poder sobre el mar y el poder a través de la
escuela estdn llegando a ser dos de los principales objetos del deseo nacional.

No obstante, este creciente y febril celo por el progreso educativo se ha visto acuciado por
dudas tales como el tipo concreto de educacién que una nacién dada encontrard prudente
proporcionar a la vista de su temperamento, situacién econémica y responsabilidades politi-
cas. Sin exageracién se puede decir que nunca antes ha habido tal evidente unidad de convic-
cién como la necesidad de educacién, ni tantas dudas internas como con respecto 2 los fines
educativos. En esta ponencia me propongo, con su permiso, examinar muy brevemente las
principales tendencias que se muestran en el movimiento educativo en Francia, Alemania, y

2 En la primera respuesta a su pregunta How far can we learn..., afirmaba que mediante el estudio de
los sistemas extranjeros de educacidn, el investigador estard mds capacitado para comprender el sistema
educativo de su propio pais.
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los Estados Unidos de América, y considerar los puntos en los que diferentes corrientes de
opinién educativa apuntan a un agudo conflicto.

El estudio comparativo de los movimientos educativos no es indtil (si se tiene en cuenta
la debida consideracién para con las diferencias en la historia y el temperamento nacionales y
las condiciones sociales) habida cuenta que los intereses intelectuales y econémicos de las
grandes naciones estdn estrechamente unidos y que, por consiguiente, un cambio importante
en el conjunto educativo de cualquiera de ellos, mds tarde o mds temprano concernird al res-
to. No se puede decir que sea poco ventajoso para nosotros el podernos dar cuenta con la su-
ficiente antelacién de los cambios meteorolégicos que a su debida hora aleanrardi a nuesuas
costas, pues somos, por decirlo asi, el vinculo entre Europa Occidental y América y, sin em-
bargo, como nacién, propensos a retrasarnos a la vez en nuestro consciente reconocimiento
de una nueva situacién intelectual y por tanto en el reajuste de nuestros fines educativos,
Francia, Alemania y América, por otro lado, estdn empezando a darse cuenta en cambio de
que debido a nuestra situacién insular, hemos retenido y desarrollado ciertos tipos de educa-
cién que admiran sinceramente y de los que admiten tener mucho que aprender.

II. En un sentido mucho més propio de la palabra, existe mds un sistema de educacién
francés que uno alemdn o americano. No hay Ministerio Imperial de Educacién de Washing-
ton, pero la tradicién Napolednica todavia inviste al Ministerio de Instruccién Publica en
Paris con un prestigio de autoridad centralizada mds all4 de su propio deseo o del espiritu real
de la ley. Por razones histéricas, Parfs tiene para Francia educativa un poder atractivo, lo cual
es algo muy impropio de los sistemas educativos de Alemania o América. En cuestiones de
administracién educativa y felizmente incluso en objetivos educativos, los diferentes Estados
del Imperio Aleman mantienen amplia libertad y conservan fructiferas diferencias organizati-
vas. Thiiringen, Baden, Bavaria, son incluso en sus diferentes estilos un contrapeso a la in-
fluencia educativa de Prusia. En los Estados Unidos de América hay notables diferencias en la
organizacién educativa y no menos significativas diferencias en el cardcter educativo de los di-
ferentes Estados e incluso las diferentes ciudades. Massachusetts, Rhode Island, Pennsylvania,
Virginia, Illinois, Minnesota, representan en cierto modo, tanto por causas histéricas como
econdmicas, diferentes ideales en educacién y correspondientes diferencias en la tradicién ad-
ministrativa. Ni el estudiante al que se le permite observar el trabajo de una escuela en la ciu-
dad de New York, podria llegar a pensar alguna vez que estd en Boston; ni cuando estuviera
en una clase de Atlanta (Georgia) pensar por un momento que estd en Minneapolis. En Fran-
cia, sin embargo, a pesar de las profundas diferencias regionales y a pesar de la casi apasionada
descentralizacién, que ha sido la empresa realizada por los reformadores educativos franceses
en los dltimos afios, todavia persiste el hdbito de la centralizacién, una mirada hacia Paris co-
mo modelo, una sensacién de torpeza en el uso de la libertad provinciana.

Sin embargo, existe en sentido muy estricto una tradicién alemana en educacién como la
francesa y (con ciertos limites) americana, la cual destaca por un tono y tendencia distintos y
que puede por tanto contrastarse a la vez desde el punto de vista administrativo e intelectual
con las de Francia y Alemania. Las tres naciones, por ejemplo, ponen el acento en diferentes
resultados de un ciclo de educacién secundaria: el alemdn generalmente pregunta al joven so-
bre lo que sabe; el francés qué exdmenes ha pasado, y el americano qué puede hacer. No es
que el alemdn preste atencién inicamente a los logros intelectuales, sino que es consciente de
que, en su pais, el ciclo completo de un tipo dado de formacién escolar trae consigo un cierto
grado de cultura general. No es que el francés tome el hecho de pasar ciertos exdmenes como
un valor esencial en si mismo, sino mds bien como proporcionando un resumen abreviado de
un cierto nimero de cualificaciones relacionadas. El americano, sin embargo, se refiere direc-
tamente al rigor personal y a la habilidad prictica del hombre y cuenta con que la escuela le
haya capacitado para un esfuerzo intenso en cuestiones concretas antes que proporcionarle un
promedio prescrito de conocimientos intelectuales.
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En Alemania, las masas populares tienen muy poco que hacer en la determinacién de la
politica educativa; en América, la mayor parte de la educacién estd, con mucho, sujeta al con-
trol popular; en Francia, los asuntos educativos estdn bajo organizacién administrativa, la
cual es inspeccionada de alguna manera por la resistencia académica y templada por el debate
Parlamentario.

En Alemania, el nivel educativo se mantiene por los esfuerzos de un cuerpo de profesores,
funcionarios estatales, especialmente formado, instruido y muy obediente, profundamente
versado en los métodos de instruccién y consagrado a la parte intelectual de sus obligaciones
profesionales. En Francia, la brillantez y el estimulo de la mejor ensefianza se debe, en parte a
la fuerza viva de una importante tradicién literaria y cientifica, y en parte a la presencia, en
muchas escuelas secundarias, especialmente en Parfs, de distinguidos hombres de letras, cuyo
trabajo en clase no implica la atencién pastoral a sus alumnos fuera de la escuela. En Améri-
ca, las influencias educativas tienen un cardcter mucho menos masculino, son mds sociales
que disciplinarias, difusas mds que intensas, atractivas més que severas, y, alli donde més esta-
bles y estimulantes, el resultado de la camaraderia més que del control.

Tales son, en un esbozo brevisimo, algunas de las notas caracteristicas de la educacién en
Alemania, Francia y los Estados Unidos de América. Cada sistema tiene su singular excelencia
y también los defectos inherentes a sus cualidades. Cada uno de los tres paises estd orgulloso
con razén de sus logros educativos, aunque América sobrepase de lejos a los otros dos en la
intensidad del entusiasmo popular por las escuelas publicas. De algin modo Francia oculta
su sensaciéon de poder educativo con su actual posicién de autocritica, mientras que Alema-
nia, a la que todo el mundo educativo debe tanto, parece en peligro de dar algo demasiado
por supuesta su supremacfa educativa.

Quizd se pudiera intentar resumir asi los principales puntos de los tres sistemas edu-
cativos contrastados, a los cuales me he referido:

La educacién francesa sobresale en la gran tradicién de corte literario, la cual es especial
gloria y misién de sus escuelas cldsicas secundarias el transmitir y cultivar, y en el estimulo pa-
ra capacitar el pensamiento y la curiosidad intelectual, que se proporciona a los jévenes en los
cursos superiores de sus escuelas secundarias metropolitanas. Una tercera gran distincién de la
educacién francesa es, actualmente, el fervor misional que inspira a una gran proporcién de la
plantilla de profesores e inspectores ahora en servicio a la Republica en conexién con las
escuelas primarias en la ciudad y en el campo.

El sistema alemén sobresale en el grado universitario y en la instruccién técnica superior.
También sobresale en la provisién de escuelas secundarias externas para chicos, baratas,
uniformadas, bien provistas de personal y fécilmente accesibles, donde se ensefia mucho (qui-
z4 demasiado) para preparar al hombre a tomar parte inteligente y bien informada en la mo-
derna industria y en la vida profesional, y a la vez para someterse a la disciplina posterior de
una formacién técnica especializada. Una tercera excelencia de la educacién alemana, pero no
la menos importante, es que estd basada en la combinacién de una bien informada iniciativa
municipal con una experta supervisién por parte del Estado. Actualmente es quizés la mds
notable caracterfstica de todo el sistema, y la evidencia de su éxito se puede ver en la amplia
estima que sienten padres de todas las clases sociales por la importancia de curricula bien es-
cogidos, de ensefianza s6lida mds que aparatosa y de cursos prolongados de disciplina intelec-
tual.

El sistema americano sobresale especialmente en el desarrollo de la individualidad de los
nifios y en la estimulacién de numerosos aspectos de su autoexpresiéon. Sobresale en la amplia
atencién que presta a la educacién de las nifias y las mujeres en todos los grados de la ense-
fianza; pero su principal derecho a la admiracién del mundo descansa sobre esa poderosa fe
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en el poder y en las posibilidades de la educacién, la cual, en todos los distritos progresistas y
a través de todos los elementos de la comunidad, tiene casi la fuerza de una conviccién reli-
giosa, impeliendo al que es pobre a la abnegacién en nombre de la escolarizacién de sus hijos
y al rico a una munificencia sin precedentes en donaciones educativas, y haciendo posible que
los vigorosos y previsores lideres de la educacién americana elaboren atrevidos y variados ex-
perimentos en los curricula, en lo que ha sido felizmente llamada «un riesgo calculado»; con
un caracteristico idealismo prictico.

III. Pero en todos los paises que he nombrado, las voces que cuestionan la sensatez de
muchas tendencias educativas prevalecientes crecen mds fuertes afio tras afio. Hay por todas
partes una agitacién en la opinién educativa. Y cuanto mds se investiga bajo la superficie, més
profundas son las dificultades que se revelan y explican esta inquietud educativa.

En Alemania, por ejemplo, hay numerosos observadores que sostienen que el estricto
dominio del Estado sobre la entrada en las profesiones, con su consecuente control sobre la
extensién, calidad y ritmo de los estudios secundarios, ha producido de alguna manera una
generacién sobreinstruida, propensa a contagiarse de una reinante enfermedad intelectual,
demasiado poco formada para la iniciativa vigorosa o para soportar responsabilidades inespe-
radas. El Principe Bismarck sostuvo que Alemania se arruinaria por los exdmenes estatales;
que la mayoria de los que los aprueban estdn tan agotados mentalmente, que a partir de en-
tonces son incapaces de cualquier iniciativa, que adoptan una actitud negativa hacia todo lo
que se les presenta y, lo que es peor, que tienen una gran opinién de sus capacidades porque
una vez pasaron todos sus exdmenes con éxito. En otra ocasién (en 1890), dijo que las escue-
las superiores alemanas educan equivocadamente a los alumnos y que los resultados eran par-
ticularmente evidentes en la mayorfa de los funcionarios. «Nuestros viejos Landrite» dijo,
«que vivian en sus distritos toda su vida y que eran granjeros, que los sabian todo y conocian
a todos los de alli, eran hombres muy diferentes. Hoy el pais estd gobernado por tedricos sin
prictica e inexpertos caza-cargos, cuya sumision es el tnico indice por el que la burocracia di-
rigente mide su perfeccién y habilidad».

Un eminentisimo catedrético alemdn ha escrito mucho recientemente en la misma linea.
«En ninguna esfera la influencia embotadora de la burocracia es tan peligrosa como en la
educacién, a menos que verdaderamente no nos preocupe en absoluto si nuestras escuelas es-
tdn penetradas al fortalecedor espiritu de la independencia decidida. ;Qué serd de una na-
cién, cuando el vigor intelectual de los que estdn destinados a ser sus lideres se reduce tem-
prano a una respetable mediocridad, y cuando la joven generacién es dirigida a pensar, por la
importancia concedida a los certificados, que la auténtica dignidad de un hombre depende de
los exdmenes que ha conseguido aprobar?

Un profesor alemén de lenguas clésicas de larga experiencia, el Sefior Lehmann, ha lanza-
do una nota de aviso en su libro Erziehung wund Erzieher. Hace una observacién sobre la
importancia artificial que se ha venido a conceder al mero conocimiento a través del sélido
prestigio y los privilegios militares que estdn relacionados con el cursar con éxito cierto nd-
mero prescrito de afios de estudio. Sefiala que los padres alemanes no se atreven a educar a
sus hijos fuera de la linea autorizada y que son propensos a temer para sus hijos el riesgo de
una vocacién independiente. Mantiene que la nacién alemana tiene mds sensibilidad colecti-
va que antes, pero que ha perdido su entusiasmo moral y la individualidad de cardcter, y que
esos cambios estdn relacionados. Se lamenta de la falta de voluntad de muchos de los jévenes
que han pasado por sus manos, y dice que un joven a quien hablé del asunto contestd: «;Cé-
mo quiere que tengamos fuerza de voluntad? Por todas partes se nos impide abrir camino».

Algunos relacionarian este cambio, en parte, con la tendencia a sobrevalorar la ensefianza

oral y a dar demasiada importancia en la primera ensefianza al aspecto evolutivo de las cosas,
fallando asi en el proporcionar a los nifios unas bases de certeza y conviccién, y poniendo al
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acento prematuramente en la relatividad de la verdad. El Catedratico Sr. Miinch, de la Uni-
versidad de Berlin, quien habla casi con incomparable conocimiento del funcionamiento in-
terno de la escuela secundaria alemana, deplora la tendencia a llevar a cabo una ensefianza es-
colar demasiado abstracta y filoséfica en lo que respecta a la presentacién de los temas. La-
menta también el efecto sobre la imaginacién y sobre la voluntad individual de la teorfa se-
gun la cual el Gobierno es el cerebro del organismo social, en lugar de un mediador del inte-
rés general entre el conflicto de tendencias y fines que espontdneamente se muestran en las
masas de la poblacién.

El fallecido Dr. Goetze de Leipzig, él mismo un Gymnasiallehrer, sintié con tanta fuerza
el peligro de una formacién predominante lingiiistica dada en las escuelas superiores alema-
nas que se consagré el mantenimiento de una Escuela preparatoria de instructores manuales,
para introducir mds trabajo manual en los curricula de las escuelas secundarias. Pero la ten-
dencia prevaleciente fue demasiado poderosa para él y durante su vida su influencia directa se
redujo casi por completo a las escuelas primarias.

El autor anénimo de ese extrafio libro Rembrandt als Erzieher, que ha tenido cuarenta y
cinco ediciones, mantiene que «las raices nocivas de la instruccién publica en Alemania en
nuestros dias descansan en el hecho de que el profesor no puede realizar ninguna seleccién de
sus alumnos: debe aceptar a todo el que llegue, si bien cualificado para la admisién; que ape-
nas hay regularmente una posibilidad de relacién personal profunda entre el profesor y cual-
quiera de sus alumnos; y que el profesor, aunque deberfa practicar el arte de la educacién con
el espiritu de un artista, es en realidad un comerciante que vende conocimientos al detalle a
todos los que llegan».

Superorganizacién, excesiva supervisién desde arriba, control estatal sobre la admisién en
las profesiones, superdesarrollo de funcionariado (gubernamental y municipal), el cardcter de-
masiado lingiiistico de la instruccién, y una falta de variedad en la iniciativa individual son
los males que muchos piensan que la educacién alemana estd sufriendo en nuestros dias. Hay
un gran deseo por parte de las autoridades educativas alemanas por desarrollar en las escuelas
un mayor amor a los juegos, un sentido mds poderoso de responsabilidad colectiva entre los
chicos y sprit de corps. Se siente una creciente admiracién por lo mejor de la vida de las public
school inglesas. Aunque no se estiman en mucho la mayoria de nuestros métodos de instruc-
cién, se envidia nuestra libertad respecto a una uniformidad oficial. Parece ser muy raro que
un chico ademds esté triste por tener que abandonar la escuela.

En mucho de lo escrito actualmente por profesores franceses y otros sobre la escuela
secundaria francesa, se expresan casi exactamente los mismos sentimientos. La Comisién Par-
lamentaria sobre la educacién secundaria, presidida por M. Ribot, finaliz6 sus labores hace
dos afios y su voluminoso informe es una mina de brillante testimonio sobre los fines y méto-
dos de la educacién secundaria francesa.

M. Boutm mantiene que en las escuelas secundarias francesas de nuestros dias se presta
demasiada atencién a la transmisién del conocimiento y demasiada poca a fomentar la refle-
xién. M. Gréard lamenta la tendencia a sacrificar la actividad mental al mero conocimiento.
M. Emile Bourgeois aboga por una mayor variedad y libertad en educacién, pero bajo la con-
dicién de que las escuelas permanezcan unidas por un sentimiento fuerte de unidad como
servicio nacional. M. de Coubertin protesta contra la fragmentacién del interés en demasia-
dos temas y contra la tendencia a ensefiar demasiado y dejar a los jévenes demasiada poca li-
bertad y tiempo libre para el auto-desarrollo. M. Duhamel sefiala que los profesores franceses
de secundaria deberian vivir mds con los jévenes como hacen los profesores de las public scho-
ol. El profesor francés, como el alemén tiene poco idea de la manera en que un profesor de
gran dedicacién en una public school concibe el aspecto pastoral de su trabajo. A través de los
voldmenes del informe francés, uno tropieza con expresiones de admiracién por los mejores
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aspectos de la cida de las public school —no por los métodos de ensefianza, que son quizds
demasiado desdefiosamente despreciados, sino por el espiritu de cuerpo, por la formacién en
el auto-gobierno, por los juegos escolares y por la poderosa tradicién escolar.

Los nuevos reglamentos para la escuela secundaria en Francia estdn inspirados por una
sincera intencién de asegurar las mejoras de cuya necesidad la opinién publica francesa se
percata ahora concienzudamente. Pero es demasiado pronto todavia para predecir las conse-
cuencias del cambio.

Volviendo a América encontramos en notable crecimiento en los dos o tres tltimos afios
a criticar algunos de los resultados de la educacién primaria y secundaria.

Las criticas mds preocupantes son las del Catedritico John Dewey, de Chicago, cuyos es-
critos (especialmente The School and Society) cortan de rafz muchos de los presupuestos sub-
yacentes a la instruccién publica primaria en los Estados Unidos. «Nuestra vida social», escri-
be, «ha sufrido un profundo y radical cambio. Si nuestra educacién ha de tener algin signifi-
cado para la vida, debe atravesar una transformacién completamente igual. Esta trans-
formacién ya estd en marcha... La introduccién de ocupaciones activas, de historia natural, de
ciencia elemental, de arte de historia; el cambio en la atmésfera habitual de la clase, en la rela-
cién de alumnos y profesores y en'la disciplina; la introduccién de factores mis activos, ex-
presivos y de autodireccién— todos estos aspectos no son meros accidentes; son las necesida-
des de la evolucién social... Debemos hacer de cada una de nuestras escuelas una comunidad
de vida embrionaria, activa en el tipo de ocupaciones que reflejan la vida de la sociedad m4s
amplia del exterior».

Desde el punto de vista educativo y penetrada de una creencia en los métodos educativos,
esta critica es pareja a la del Sefior Pobyedonostseff sobre la moderna escuela primaria.
Pobyedonostseff escribe que «serd un dia desgraciado cuando la educacién aparte al nifio de
esos ejercicios de su temprana edad mediante los cuales adquiere, casi inconscientemente, el
gusto y la capacidad para el trabajo. La gran mayoria de los nifios deben aprender a vivir de
sus manos. Por tanto, la formacién laboral se necesita desde la mas temprana edad».

Pero entre el punto de vista de Pobyedonostseff y el de Dewey hay una profunda
diferencia: la afirmacién rusa no toma en cuenta la necesidad de graduar educativamente esta
temprana iniciacién en la habilidad manual; se pone el acento en el aspecto puramente econé-
mico y, digamos, represivo, del problema; no toma en cuenta el desarrollo de la individualidad
del nifio, de su formacién en la libertad de pensamiento y autoexpresién, de su adquisicién del
conocimiento esencial para la libre ciudadania en el estado moderno. El profesor americano ve
el problema educativo en su totalidad, y con el deseo no de Ia represion sino de las més com-
pleta realizacién de la habilidad y el cardcter individuales. Pero aunque el doctor Dewey levanta
la mano ante el punto flaco de gran parte de la educacién elemental moderna, no puede definir
el orden social para el cual habria de preparar la escuela, ni puede eludir la dificultad de que pa-
ra el desempefio en la vida adulta de la mayoria de las tareas mecénicas de la fibrica moderna,
el libre desarrollo de la facultad artistica en la temprana infancia es patéticamente innecesario.

La sefiorita Jane Addams, directora de la Hull House de Chicago, en su reciente libro De-
mocracy and Social Ethics, llama la atencién sobre el cardcter excesivamente literario de la
instruccién en la escuela elemental americana. «La formacién de los nifios de los trabajado-
res», escribe, «en cuanto que ha sido completamente profesional, ha ido en la direccién del
trabajo de oficina». No se han realizado suficientes estudios sobre el nifio que entra pronto en
la vida industrial y permanece alli permanentemente, para darle alguna compensacién a su
monotonfa y embotamiento. No nos hemos dado cuenta de que las ciudades han llegado a
ser grandes centros de produccién y manufactura, que ocupa a una gran masa y tampoco he-
mos tenido presencia de 4nimo para ajustarnos nosotros mismos al cambio. Admiramos mu-
cho mds a los hombres que acumulan riquezas y que recogen para ellos mismos los resultados
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de la industria, que a los que realmente toman la delantera en los procesos industriales; y
nuestras escuelas todavia preparan a los nifios casi exclusivamente para la vida comercial y
profesional.

El sefior Handford Henderson, en su Education and the Larger Life, hace hincapié en otra
critica. «Nuestra educacion general», escribe, «no tiene éxito en proporcién... al dinero y los
esfuerzos que la estamos dedicando... Me parece un mayor servicio social guardarnos de mu-
chos de nuestros métodos educativos actuales, la maquinaria de la educacién oficial, que
echarle una mano... La forma mds directa de llevar a cabo el programa de educacién orgénica
es basarse en nuestra escuela de infancia, escuelas de formacién manual, de arte, de musica e
institutos. ... Estamos produciendo sentimentales en lugar de personas de posibilidades».

La dltima nota se toca en un reciente articulo del Doctor Hadley, de Yale, sobre Meaning
and Purpose of Secondary Education. «Creo», escribe «que en educacién la exactitud es un fac-
tor ético de mayor importancia que lo que la mayoria de los hombres de hoy estin dispuestos
a admitir... lo mds importante sobre lo que se insiste ahora es la ensefianza de la precisién de
pensamiento».

IV. Los puntos en los cuales, en todos los paises nombrados, el conflicto entre las ten-
dencias educativas parece mds probable que vaya a agudizarse puede quizés ser resumido co-
mo sigue:

1. ;Cuales serdn los fines de la educacién secundaria para los jévenes en las presentes
condiciones? ;Cudl su ciclo o ciclos de estudios? Esto levanta la cuestién de la educacién cli-
sica. ;Cudles serdn las condiciones de admisién para tal programa? ;Qué privilegios sociales u
otros se darfan a su terminacién? ;Deberia ser gratuitamente atendida por el Estado?

2. Igual para las jévenes ;Cudles serdn los fines, estudios y tipos de la educacién se-
cundaria para las jévenes? ;Estamos (excepto para las que tienen una especial inclinacién para
las letras o una vocacién literaria) trabajando hoy sobre lineas demasiado escoldsticas y con
demasiada consideracién a los exdmenes?

3. :Deben chicos y chicas educarse juntos? En tal caso, sentre qué edades, bajo qué plan
de estudios y bajo qué disciplina?

4. Sobre bases fisiolégicas y psicoldgicas, completamente aparte de consideraciones
técnicas o econdmicas, ;deberia el trabajo manual educativo graduado de distintas clases,

préctico y artistico, considerarse una parte importante tanto en la secundaria como en la pri-
maria?

5. Cual serfa el lugar de la iniciativa privada en la educacién moderna?

6. ;Hasta qué punto debe alentarse una gran variedad de escuelas y curricula en el es-
tado moderno? ;Hasta qué punto tales variedades deben ser realmente promocionadas si
guardamos la debida consideracién a la necesidad de verificar la eficacia a través de los exdme-
nes, y a la dificultad de igualar muy diversas clases de excelencia cuando hemos de seleccionar
mediante examen, sobre los resultados de la escuela y la formacién académica, a los funcio-
narios para el servicio a la nacién?

7. ;Qué relacién deben mantener los profesores particulares con el Estado? ;Como
funcionario que debe decir «mihi iussa cape ssere fas est»? ;O en una situacién anémala, en
parte bajo la supervisién del Estado, pero en parte libre para realizar experimentos y descubri-
mientos en la ciencia de la educacién? ;Y cualquiera debe ser autorizado a ensefiar? ;O sélo
aquellos a los que el Estado dé licencia? ;Y entonces, bajo qué condiciones se concederd esa li-
cencia?

8. ;Cudl es la mejor trayectoria educativa para las razas atrasadas o sometidas, puesto
que su carédcter debe ser desarrollado al mismo tiempo que se mejora su potencial econémico?
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Este problema es de acuciante urgencia a causa de esos fenémenos de contacto racial, que han
sido descritos por el Sefior Bryce como sefal de crisis en nuestro tiempo. Un problema rela-
cionado que encaramos trata de los aspectos patolégicos de la educacién elemental publica
entre la poblacién blanca. La influencia social, intelectual y moral del Reformatorio y las Es-
cuelas Industriales es un hecho de gran importancia educativa.

Los conflictos de ideales educativos a los que me he referido pueden, pienso, reducirse
por andlisis a dos, los cuales a su vez no estdn desvinculados entre si. El primero es un conflic-
to de fines sociales, una lucha entre discordantes, aunque a menudo medio-articuladas teorias
de organizacién social. La importancia creciente de este lado de la cuestién se muestra por la
aparicién de obras como las de Sozialpidagogik del Dr. Natorp, y Soziale-Pidagogik auf erfah-
rungswissenschaftlicher Grundlage del Sefior Bergemann, L Enseignement secondaire et la démo-
cratie del Sefior Vial; y los libros del Dr. Dewey y el Sefior Henderson a los cuales ya me he
referido. Un sintoma del mismo movimiento de pensamiento se puede ver en la reaparicién
del interés por la obra de Pestalozzi. Toda verdadera educacién debe preparar para la vida. La
educacién nacional es un problema interno y un problema laboral mis que escolar. Implicita-
mente una teorfa educativa, por tanto, es una teorfa de orden social. Y la dificultad funda-
mental de nuestros dias parece ser la imposibilidad de prever con confianza las lineas futuras
de la organizacién social.

El segundo es un conflicto entre diferentes concepciones de la naturaleza humana. Se ha
sefialado que la teoria que «sostiene la educacién dada en las escuelas de Port Royal, como to-
da otra expresién préctica del Jansenismo, tiene sus raices en la doctrina de la Caida del
Hombre». Contra este punto de vista estd el optimismo que mantiene que en la formacién de
todos los nifios los estimulos a sus disposiciones naturales serian nuestra mejor guia y «la ale-
gria su propia seguridad». De una u otra forma, estas teorias en conflicto pueden sefialarse en
la literatura viva de nuestros dias; y probablemente sea el principal distintivo de la mejor fo-
macién inglesa que se basa, a menudo inconscientemente, en una combinacién de los dos
puntos de vista y sobre la creencia de que casi todos los nifios necesitan disciplina y vigilan-
cia, pero que responden a la confianza y empeoran bajo la desconfianza. Cada extremo, sin
embargo, tiende a desarrollar su opuesto. En rebelién contra la superrepresién de la antigua
meta, vino un excesivo fomento de la individualidad en el nifio; mientras, la reaccién contra

los resultados de tal tratamiento ya empiezan a mostrarse por si mismos en una vuelta a la au-
toridad.

El estudioso de la literatura educativa de hoy no puede dejarse impresionar por la gran
cantidad de cuestiones de gran importancia que resalta un escritor tras otro en Francia, Ale-
mania y América. Es como si el mundo estuviera siendo presionado por alguna necesidad in-
terna hacia una lucha entre ideales en conflicto. Muchas causas se combinan para incremen-
tar la urgencia del problema que estos escritores someten a revisién. La ciencia aplicada ha
cambiado profundamente las bases de la vida moderna. El desarrollo comercial y las ambicio-
nes incitan a las naciones hacia nuevas empresas. La Psicologfa ha llamado la atencién de
nuestro pensamiento sobre las diferencias en el desarrollo intelectual, y por tanto en la necesi-
dad de disciplina, entre masas de gente que en un principio eran consideradas casi iguales. El
contacto entre las razas en diferentes estados de desarrollo da lugar a la misma dificultad o in-
cluso a una escala superior. Y entre tanto la critica histérica y los estudios fisicos han impelido
la reconsideracién de algunas formas de expresién que una vez parecieron més adecuadas para
las necesidades intelectuales y espirituales de los hombres y mujeres. No parece factible prove-
er tanta variedad efectiva de atmdsfera y eleccién educativas como la mayorfa de los hombres
estarfan ansiosos de facilitar para evitar toda friccién innecesaria en estos dificiles tiempos de
cambio intelectual, porque la educacién bajo modernas condiciones es extremadamente cara,
y debe haber algin limite a las demandas sobre los ingresos de los padres pobres o sobre los
recursos del Estado.
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V. El movimiento sobre el que me he atrevido a hablar en mi ponencia, afecta, o
probablemente va a afectar, a todos los paises civilizados. Cada uno puede aprender algo de
los otros: cada sistema educativo tiene sus propias excelencias y sus propios defectos. Pero un
solo sistema no puede combinar las ventajas de todos. Algo de cada uno se ha de abandonar.
Tampoco nadie puede escapar a la llamada doble que todos sienten en nuestros dfas, nacional
e internacional. Sin embargo hay peligro en el préstamo despreocupado de fines y métodos
educativos. Cada sistemia nacional de educacién debe oponer un contrapeso a la debilidad del
temperamento nacional. Los mds poderosos sistemas nacionales de educacién proveen este
contrapeso, aunque a menudo inconscientemente. La excesiva disponibilidad para realizar
cambios en la vida interna de un sistema de educacién puede provenir de una carencia de
comprensién de la necesidad nacional de alguna particular forma de disciplina.

Sin embargo, tan intimamente estdn las naciones entrelazadas, que hayeuna necesidad
creciente de un estudio comparativo de los sistemas educativos, un estudio que debe estar ba-
sado en principios cientificos y conducido con perspicacia y cuidado. De esta forma cada na-
cién puede aprender prudentemente de las otras y evitar a la vez la imitacién precipitada y el
aislamiento importante de pensamiento. Bajo las presentes condiciones el estudio no es ca-
rente de utilidad desde el punto de vista de las relaciones internacionales y el mutuo entendi-
miento. Pero hay que sefialar que para que sea seguro, erudito y provechoso, tal estudio
comparativo de los sistemas educativos debe basarse (1) en cuidadosas investigaciones histéri-
cas y econémicas que arrojen sobre las diferencias en las condiciones del problema en los dife-
rentes paises; (2) que deberfa ser conducido a la luz de las investigaciones de la moderna psi-
cologia; y (3) que deberia, en la medida de lo posible, comprobar sus hipétesis mediante se-
ries cuidadosamente ordenadas y variedad de experimentos pricticos en escuelas seleccio-
nadas.

Los resultados de tal investigacién ordenada serfan al tiempo intelectualmente sugerentes,
educativamente provechosos y econémicamente ventajosos, visto cudnto dinero se ha
desperdiciado en educacién por falta de experimentacién preliminar. Se puede sugerir, ade-
mis, que tal estudio ganarfa mucho con la cooperacién internacional, y que hay mucho que
decir en favor de que se conduzca independientemente de las necesarias reservas y exigencias
ocasionales de la organizacién departamental.

Gran Bretana parecerfa estar en posicién de extraer especial beneficio del estudio y a la
vez, fomentarlo materialmente. En el Reino Unido poseemos una singular variedad de desa-
rrollos educativos. Por otra parte, necesitamos asesoramiento, porque tenemos un excepcional
nimero de tipos de escuelas que mantener eficaces para tareas siempre cambiantes. Nuestras
escuelas tienen que encarar la tarea de capacitar a los hombres para jugar bien su papel en las
democracias libres de nuestras colonias autogobernadas o como gobernantes de alguna raza
atrasada o sometida, bien en las complejas circunstancias de la vida inglesa. Mucho de lo que
aparece irresoluble a primera vista y carente de un fin claro en nuestras escuelas superiores se
debe realmente a la complejidad de nuestro cometido nacional. Por otra parte, nuestra situa-
cién geogréfica y politica en el mundo es tal que podemos hacer mucho para mediar entre
ideales educativos conflictivos y sefialar el camino hacia una sintesis que pueda incluir mucho
de lo bueno de ambos. Y finalmente ;no puede ser especial tarea de Gran Bretafia mostrar en
la prictica que el verdadero ideal de la educacién nacional no es un sistema mecénicamente
ajustado de escuelas rigurosamente controladas y uniformadas por el Estado, sino una libre
unién de instituciones autogobernadas, diversas en sus métodos y tradiciones, pero todas ins-
piradas por el espiritu de servicio nacional? ;Y no se confirma este punto de vista por la natu-
raleza de la verdadera educacién, que en una siempre cambiante combinacién de opuestos y,
en palabras de Burke, «una reconciliacién de contrarios»? Valora la tradicién y sin embargo
tiene un intenso sentido de las necesidades presentes. Nos ensefia a investigar y a preguntar,



DOCUMENTACION E INFORMACION 333

pero también a creer y a obedecer. Fracasa a menos que fortalezca el cardcter tanto como agu-
diza la inteligencia. Tiene presente la formacién del cuerpo y de la mente; la responsabilidad
personal y la libertad, pero también las demandas de la comunidad sobre cada uno de los
miembros individuales de que cada comunidad se compone. Combina estimulo y disciplina.
Admite la necesidad de polifacéticos intereses intelectuales, pero también la de una «sabia pa-
sividad» de mente. A la vez que valora en gran medida la ensefianza oral y el estudio lingiiisti-
co, no deja de prestar atencidn a esas influencias sutiles que parecen pasar al carécter bajo el
umbral de la consciencia, el cual afecta a la conducta, aunque su manejo pueda ser demasiado
profundo para expresatlo en palabras. Es un trabajo artistico y espiritual, lleno de diversas y
aparentemente conflictivas influencias, y sin embargo él mismo un todo.





