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RESUMO
Objetiva-se,nesteartigo,apresentarasanalisesdosdiscursosdedocenteseespecialistasdeumaescola
publicaparaibanadeEnsino Fundamental,dacidade deJodo Pessoa, situadanoestadodaParaiba/
Brasil,quantoasinterseccdesdegéneroesexualidadesnocurriculoescolar.Apesquisaaporta-seem
abordagenspo6s-estruturalistas,tendo M. Foucault(2008) comoumdosseusinspiradores.Acoleta
dedadossedesenvolveuatravésdeentrevistaseobservagoesparticipantes.Asanalisesdosdados
seefetivaramdeacordocomavertentedaanéalisedodiscursodesenvolvidaporM.Foucault(1996),
quantoaoentendimentodalinguagemedodiscursocomoincessantes™lugares”delutas,contradi¢coes
e poder. Deleuze (1992), Deleuze e Guatarri (2004) e Derrida (1971) consubstanciam praticas
discursivasquefavorecemparaaelaboracdodo“curriculo-devir“combasenorespeitoascartografias
dediferencasdegéneroeadiversidadecultural/sexual.Asformac6esdiscursivasatravessadaspelas
no¢desde“curriculoneutro”e"sexualidadesessencialistas”ecoamnosdiscursosdosindividuosda
unidadeescolar,constituindo-seenquantoguiasdaspraticasdiscursivasqueenvolvemastematicas
no curriculo escolar.

RESUMEN
Elobjetivodeestearticuloespresentarunanalisisdelosdiscursosdelosprofesoresyespecialistasdeunaescuela
publicadeprimariadelaciudaddelodoPessoa,enlaprovinciadeParaiba/Brasil,sobrelasinterseccionesdegéneroy
sexualidadenel"curriculoescolar”.Lainvestigacionadoptaunabordajepost-estructuralista,teniendoaM.Foucault
(2008)comounodesusinspiradores.Larecopilaciondedatossedesarrolléatravésdeentrevistasylaobservacion
participante.LosdatosseanalizarondeacuerdoconlavertientedelanalisisdeldiscursodesarrolladoporFoucault
(1996), comprendiendoellenguajeyeldiscursocomoincesantes “lugares” de lucha, contradiccionesy poder.
Deleuze(1992),DeleuzeyGuattari(2004)yDerrida(1971)fundamentanlaspracticasdiscursivasquefavorecenal
desarrollodel“devenir-curricular”basdndoseenelrespetoalasdiferenciasdegéneroyladiversidadcultural/sexual.
Lasformacionesdiscursivasatravesadasporlasnocionesdecurriculoneutral”y“sexualidadesesencialistas”tienen
ecoenlosdiscursosdelosindividuosdelaunidadescolar,constituyéndoseenguiasdelaspracticasdiscursivasque
afectan a los temas del curriculo de la escuela.

ABSTRACT
Thisarticlepresentsthediscourseanalysisofteachersandspecialistsinapublicelementaryschool,inthecityof
JoaoPessoa,Paraiba/Brazil,regardingthegenderandsexualitiesintersectionspresentintheschoolcurriculum.The
researchisbasedonpoststructuralistsapproaches,inspiredbyM.Foucault(2008).Datacollectionwasdeveloped
throughinterviewsandparticipantobservation.Dataanalyzeswereperformedaccordingtothediscourseanalysis
developedbyFoucault(1996),aboutthe understanding of language and discourse asincessant “structures” of
power,contradictionsandstruggles.Deleuze(1992),DeleuzeandGuattari(2004),andDerrida(1971)consolidate
thediscursive practicesthatfavorthe developmentofthe "becoming-curriculum”basedonrespectforgender
differencesandcultural/sexualdiversity.Thediscursiveformationscrossedbythenotionsof“neutralcurriculum”
and“essentialistsexualities”echointhediscourseofindividualsintheschoolunit,establishingthemselvesasguides
of discursive practices involving these themes in the school curriculum.
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1. Introducao

As relagdes curriculo e sexualidades sempre estiveram marcadas por polémicas e divergéncias de
contelido e sentidos que acabam por impedir o desenvolvimento das discussdes e/ou reflexdes
que as referidas teméticas requerem, como contetidos fundamentais a toda organizacdo curricular
voltada para aformacdo humana. O curriculo, como artefato cultural construido socialmente (Silva,
2000), engendra valores, principios e normas que atravessam as praticas discursivas em geral,
matizando especificamente, no caso desta pesquisa, as sexualidades e seus desdobramentos
quanto aos sentidos que favorecam a criacdo/reproducéo de (pré)conceitos sobre as sexualidades,
0s corpos e suas implicagdes nas questdes politicas e praticas dos géneros.

Questdes que podem ser consideradas “sutis’, “normais’, como a disposicao dos utensilios e
mobilidrios didatico-pedagdgicos, as metodologias escolhidas, as brincadeiras e os tempos
curriculares que sdo destinados para esse ou aquele conteldo/componente curricular, e
notadamente as abordagens dos conteldos relacionados as tematicas citadas, tornam-se
ferramentas-chave para que o curriculo se constitua em um dispositivo de objetificacdo e
subjetificacdo (Foucault, 2008) das sexualidades e dos géneros.

Objetiva-se, com este artigo, a partir das andlises dos discursos proferidos por docentes
e especialistas em uma escola publica de ensino fundamental da cidade de Jodo Pessoa
(Paraiba,Brasil), quanto as sexualidades humanas e suas interseccionalizacdes com os géneros,
abordar a ndo neutralidade do curriculo escolar e, simultaneamente, trazer algumas contribuicdes
tedricas que apontam para construcdes de nogdes curriculares que contemporizam as demandas
individuais e sociais, marcadas pelas diversidades culturais, sexuais e dos géneros das sociedades
atuais.

As questdes que inquietam os individuos em funcdo de uma série de valores, duvidas e
problematizacdes vivenciadas na pratica efetiva do fazer pedagdgico, notadamente no que se
referem “ao como” as sexualidades humanas devem ser e/ou vém sendo abordadas no curriculo
da escola, constituem-se como fatores que motivaram a pesquisa que ora se resume neste
artigo. Tais inquietacdes promoveram problematizagdes, como as concernentes “ao lugar” que as
sexualidades humanas e seus desdobramentos ocupam no referido curriculo.

Embora exista um nimero consideravel de pensadores pds-estruturalistas que poderiam nortear

as analises elaboradas nesta pesquisa, foram priorizados os teéricos M. Foucault (1996;2008), G.
Deleuze (1992), Deleuze e Guatarri (2004) e Derrida (1971), seja através das ideias genuinas desses
autores, seja através de seus comentadores e/ou seguidores.

1.1. O cendrio da pesquisa

O cendrio da pesquisa constituiu-se como uma unidade de ensino que se localiza na cidade
de Jodo Pessoa, capital do estado da Paraiba, na regido nordeste do Brasil. E de estrutura fisica
agradavel, com espacos que podem ser bem aproveitados para o desenvolvimento dos planos
curriculares, cujos comodos mostram-se favoraveis para seu funcionamento, de acordo com
as qualidades que tradicionalmente se espera de uma escola publica de grande porte. Possui
drea que mede cerca de 1.600 m? quadra de esportes, pétio interno arborizado, bancos para
sentar e luminarias, distribuidas equitativamente. Sua estrutura arquiteténica segue o padrao
das escolas da década de 1970. Possui 12 salas de aulas, dependéncias administrativas, sala de
professores, arquivo, auditorio, quadra de esportes, sala de recepcéo, instalagdes sanitdrias por
sexo e categoria, area livre interna, cozinha, refeitério, sala especifica para a armazenagem da
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merenda e um depdsito geral. Atende a um grande
contingente de escolares, cerca de mil, distribuidos
nos turnos matutino e vespertino, do 5° ao 9° ano
do Ensino Fundamental. Evitou-se nomear a escola
e as pessoas implicadas nesta pesquisa no sentido
de que a preservacao de suas identidades fosse
mantida.

2. A dobra metodolégica e a
producao de discursos

Esta pesquisa congrega principios
arquegenealdgicos  (Foucault,  2008), nao
buscando encontrar explicacbes lineares para
os acontecimentos. Para Nietzsche (2008), um
dos inspiradores de M. Foucault, os métodos
arqueoldgico e genealdgico ndo se pautam na
l6gica causa-efeito, ou qualquer outro principio de
linearidade. As descontinuidades, as contradicées e
rupturas dos discursos séo privilegiadas, colocando
em cheque suas formas aparentes de organizacdo e
sistematizacdo, como também os sentidos que Ihes
foram atribuidos ao longo da histéria. Assim, o que
se busca encontrar sdo as formacgées discursivas que
ecoam nos discursos, ou os principios fundantes
das praticas discursivas, independentemente do
tempo-espaco que foram erigidas além de dobrare
desafiar saberes e conhecimentos instituidos.

Quanto a nocédo de formacao discursiva, o autor em
tela esclarece:

[...] sempre que se puder descrever, entre um
certo numero de enunciados, semelhante
sistema de dispersdao e se puder definir
uma regularidade (uma ordem, correlagdes,
posicodes, funcionamentos, transformacoes)
entre os objetos, os tipos de enunciac¢ao, os
conceitos, as escolhas temdticas, teremos
uma formacao discursiva (Foulcault, 2008:
43).

Adota-se como ferramenta de analise dos dados a
vertente de Analise de Discurso Francesa, tomando
como principal referéncia M. Foucault (1996). Para
esse autor, o deslocamento do foco da estrutura
da linguagem é efetuado e, ao mesmo tempo
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em que é produzido, o discurso é controlado,
selecionado, organizado e redistribuido, utilizando-
se de determinados procedimentos de conjuracao
quanto aos seus poderes e perigos de dissimular
sua materialidade.

Dessa forma, os discursos foram tomados no
contexto de relagbes de poder particulares,
historicamente constituidas mediante nogdes
especificas de verdade. Os conceitos “falam”
assim, de seus campos de conhecimentos,
eventos e acdes datadas historicamente mediante
as formas de poder instituidas. Portanto, nao
ha um fato ou conceito a ser descoberto ou
uma verdade subjacente a um fendmeno que
precisa ser descoberta, desvelada. Trata-se de
interpretacdes possiveis para o material discursivo
encontrado, aferindo-lhes os sentidos que o I6cus
de sua producdo permite em consonancia com
os sentimentos de (ndo) pertencimento e com
as relacdes de poder/saber que atravessam os
individuos/grupos implicados na pesquisa.

A coleta de dados deu-se através de entrevistas
“tipo focal” desenvolvidas em dois momentos
em conformidade com o horério disponivel
das/os informantes. As entrevistas com grupos
focais é uma técnica de coleta de dados que
objetiva primordialmente, motivar discussoes
relacionadas aos topos, objeto da pesquisa. Bauer
e Gakells (2002) assinalam que as/os informantes-
participantes dos referidos grupos sédo escolhidos
a partir de um determinado universo, cujos os
discursos interessam diretamente a pesquisa em
desenvolvimento. Ideias temadticas relacionadas
direta ou indiretamente ao objeto de pesquisa,
promovem as discussdes em grupos que sdo
compostos por contingentes varidveis entre 6
a 10 participantes, que podem ter vinculos de
proximidade entre si, ou estar se conhecendo na
ocasido, mediados geralmente, por um moderador
que intervira quando se fizer necessario, no
sentindo de focalizar e/ou aprofundar as discussées
sobre aspectos discursivos de interesse direto
da pesquisa. O moderador inicia as discussdes
com a sua propria apresentacdo, seguindo da
apresentacao do tema que sera discutido.

Gondim (2003) ressalta que a técnica de entrevista

em pauta, considera as concepcdes e opinides
das/os participantes que colaboram para que as
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discussdes se desenvolvam, contrapondo-se ou
concordando com as argumentag¢oes defendidas
pelas/os integrantes dos grupos, contribuindo
também com comentérios complementares a partir
de suas proprias experiéncias e/ou experiéncias de
outrem.

Foipossivel elaboraruma caracterizacdo dos sujeitos
a partir das informacées obtidas das/os préprias/os
informantes, através de questionarios preenchidos
por elas/es préprias/os, antes da realizacdo dos
grupos focais. Os questionarios foram elaborados
visando dar conta de dados objetivos em relacdo
as/aos informantes, como idade, sexo, grau de
instrucao, area de atuacao, etc. Para efeito didatico,
o contingente da pesquisa (total de 11 sujeitos)
foi dividido em dois grandes grupos: “docentes” -
grupo composto por 6 docentes; e “especialistas” -
grupo composto por 5 especialistas educacionais.

O primeiro grupo é composto por professoras, visto
que nenhum sujeito do sexo masculino participou
da pesquisa, alegando falta de tempo. O segundo
grupo é composto pelos/as gestores/as (um
diretor e uma diretora adjunta) e a Equipe Técnica
Pedagodgica (uma psicodloga, uma supervisora
e uma orientadora educacional). Denota-se a
predominancia do contingente de informantes
do sexo feminino, uma vez que, do numero total,
dez sdo do sexo feminino e apenas um é do sexo
masculino. Todas/os as/os informantes tém curso
superior, quatro das quais tém pods-graduacao
(Especializacdao) em Psicopedagogia (3) e Letras (1).

Para preservar as identidades dos sujeitos
entrevistados, utilizou-se o artificio da numeragao
pela ordem em que os questionarios foram
devolvidos, antecedidos pela letra inicial da
categoria a qual o sujeito pertence. Para a categoria
de Docentes, D1, D2, D3, etc. Para o grupo de
Especialistas Educacionais composto por quatro
categorias  profissionais  (Gestor,  Supervisor,
Orientador e Psic6logo), adotou-se a letra inicial da
categoria profissional, seguido do mesmo critério
de numeragao. Exemplo: E1 e E2.

O material analitico para a pesquisa que aqui
se resume se constitui como remanescente da
pesquisa para a tese de doutorado por mim
empreendida na area de Sociologia Urbana na
Universidade Federal da Paraiba (UFPB), a partir
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da andlise arqueolégica dos discursos proferidos
na escola sobre sexualidade. Importante destacar
que antes das atividades de coleta de dados
serem iniciadas, a unidade escolar foi consultada
através de seus/suas gestoras/es. Foi agendada
uma reunido com a equipe técnica (gestor/a,
supervisora, orientadora, e psicéloga educacionais)
e as/os docentes da escola. Eticamente, firmou-se
um acordo colaborativo entre unidade escolar e
pesquisadoras, ficando determinado, que haveria
algumas palestras ministradas por mim enquanto
coordenadora da pesquisa de acordo com as
necessidades da escola quanto as dificuldades no
tratar das teméticas relativas a género e sexualidade
no cotidiano do “fazer pedagdégico”.

2.1. Docentes e especialistas: ecos dos discursos

Os dados descritivos contidos no toépico “o
cendrio da pesquisa’, além de indicarem uma
distonia entre formacdo profissional inicial e
continuada, indicam também questbes referentes
a géneros na ocupacao de lugares e definicao
das funcdes educativas. Para Rago (2008), género
é uma categoria de pensamento construida
pela epistemologia feminista que abarca muitas
interpretacdes divergentes, havendo consenso,
no entanto, para o fato de que se trata de uma
categoria que se destina a nomear as construcoes
sociais e culturais das diferencas sexuais, no sentido
de suas desbiologizagdes.

Varela (1992) apresenta o conceito atribuido ao
termo “categoria de pensamento” como resultante
de uma imensa cooperacao entre pensadores
de diferentes épocas, que matizam termos de
significados e sentidos provindos dos saberes
e conhecimentos forjados nas relagdes sociais,
atravessadas por relagdes de poder/saber situadas
em seus tempos histéricos. O esclarecimento
da referida autora coloca-se como importante
ferramenta para que reflitamos/problematizemos
sobre os usos de determinados termos nos discursos
pedagdgicos cotidianos. Tais termos encontram-se
muitas vezes recheados por ideias preconceituosas,
sexistas, machistas, transhomofébicas, etc. Sobre o
termo “categoria de pensamento’, a autora alega:

Las categorias de pensamiento varian

en funcion de las culturas y de las
épocas historicas, estan rehaciéndose
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constantemente y no son, como pensaba
Kant, categorias a priori de la sensibilidad
sino conceptos, representaciones colectivas,
que estan relacionadas de algun modo con
las formas de organizacién social, y maés
concretamente con las formas que adopta el
funcionamiento del podery del saberen cada
sociedad. Las categorias de pensamiento
son, por tanto, el resultado de una inmensa
cooperacion a través de la cual numerosas
generaciones han ido depositando su saber
(Varela, 1992: 7).

Os discursos das informantes da pesquisa em foco
indicam um posicionamento muito mais como
“mulher e mae", preocupadas com filhas/os, do
que como profissionais em pleno exercicio de suas
funcodes. Essa é uma questdo preocupante, uma vez
que esses discursos acentuam o carater puramente
bioldgico da sexualidade e sdo proferidos do “lugar
de profissional da educacao’, autorizadas através
de cursos de graduacdo e pos-graduacdo, como
consta na descricao contida no tépico “o cenario
da pesquisa”. Esses discursos estdao perpassados
por uma concepcdo de familia nuclear, que
excluem a possibilidade de existéncia de outras
configuragdes familiares, presentes nas sociedades
contemporaneas e no interior da propria unidade
educativa pesquisada. De certa forma, hd uma
extensdo do modelo educativo familiar, a partir do
qual o viés androcéntrico insurge-se nos discursos,
sobretudo quando da abordagem das questdes
relativas aos géneros e as sexualidades que se
evidenciam nas praticas discursivas pedagdgicas.

Os saberes legitimados pelas ciéncias sociais e
humanas, e particularmente pela pedagogia,
orquestram a regulacdo das sexualidades. Esse
processo de regulacdo exige o engendramento
paulatino e dissimulado produzindo
individualidades, mediatizadas no e pelo
discurso do desenvolvimento natural da crianca,
inicialmente, e, a posteriori, do/a adolescente e
do/a adulto/a na educacao superior. As ciéncias
que objetivaram a libertacdo do sujeito, do ser
“homem moderno’, tornaram-se, assim, o terreno
proficuamente produtivo da normalizacdo desse
mesmo sujeito, alcancando efeitos de naturalizagdo
de saberes e conhecimentos que se expandiram,
em larga escala, nos discursos educacionais
(Nascimento, 2010).
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As docentes e especialistas da pesquisa em tela
apropriaram-se de conceitos e discursos mididticos
como ferramentas de uso para o enfrentamento dos
paradoxos enfrentados no dia a dia. Segundo elas,
as criangas e os/as jovens usuarios/as dos servicos
estatais educativos sdao muito diferentes dos/as
alunos/as de antigamente, e colocam exemplos do
ontem e do hoje de forma saudosista.

A dicotomia entre o “ontem” e o “hoje” pode ser
representada pelas concepgdes de sexualidades
dos dois polos (estudantes e docentes).
Nascimento (2010) desenvolveu pesquisa sobre o
mesmo tema e cendrio de pesquisa. No entanto,
0s sujeitos pesquisados na oportunidade foram
os/as estudantes. Os discursos dos/as estudantes
caracterizam-se como ressonantes dos desencaixes
sociais ocorridos entre“nova”e”velha”ordens sociais
e suas implicagdes nas culturas, nas representacdes
coletivas e individuais, nas formas de vivenciar o
sexo, na constituicao das identidades sexuais e de
género no ambito social e, particularmente, no
espaco escolar.

As “falas’, a seguir, mostram-se como elementos
ilustrativos das afirmacdes acima:

Hoje em dia, a televisdo é quem educa.
Educa até a gente que nao tem tempo para
se preparar, para ler... Entdo as informacoes
sobre esses assuntos, a gente tem nos
programas da televisao (D3).

A secretaria (de Educacdo) deixa a gente...
o professor, ao Deus dard. “Nao manda
ninguém aqui pra ajudar a trabalhar esses
assuntos (Idem).

Ai... surge muito problema. Ainda semana
gue passou... as meninas do 5° ano pararam
um carro. Era um carro preto... No sinal. Elas
entraram e foram embora. Néo voltaram
mais do intervalo. E pra onde? Ninguém sabe
até hoje... Pra onde elas foram com aquele
rapaz. Ai... eu ndo posso fazer nada, porque o
incentivo para isso elas tém na TV... (D2).

Antigamente... Nao tinha isso naollll Se

falar (em sexo) em sala... Elas ficam mais
assanhadas! (Idem).
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Agora eu.. Deixo bem livre pra familia
resolver, sabe? Porque a familia pode até
processar os professores, se eles falam coisas
que a familia ndo quer (E3).

Quando tem caso complicado eu me retino
com psicéloga e a orientadora. O que elas
disserem é o que eu sigo.. quando me
formei, a gente ndo era obrigado a dar esses
conteudos, nédo... (E2).

Os fragmentos discursivos, além de indicarem uma
sedimentacdo de tempos histéricos simbolizados
pelo “ontem’”, saudosistas e exemplares no tocante
as questdes educacionais, e um “hoje” negativado,
que congrega apenas fatos e valores que devem ser
“expurgados da sociedade, da familia e da escola”,
sdo também referenciais quanto as concep¢des das
sexualidades e suas intersec¢des com as questoes
de género. As “sexualidades essencialistas’,
voltadas para a reproducdo humana, para o prazer
masculino, para a serviddo das mulheres e suas
implicacdes na manutencdo de padrdes e valores
patriarcais, sao as fontes dos discursos atuais no
interior da escola pesquisada.

Os discursos das/os docentes e especialistas
quanto as sexualidades e os entrecruzamentos
implicados com os géneros nas relacdes com
o curriculo escolar ndo dao conta dos sentidos
plurais para significar o termo “mulher’, fora de um
referencial tedrico tradicionalista. Com base nas
teorias feministas pds-estruturalistas (Scott, 1993),
os sujeitos sdo entendidos em suas pluralidades
histéricas e ndo como sujeitos universais, abstratos,
de acordo com os discursos da modernidade. Dessa
forma, “mulheres” e “homens” sdo entendidas/
0s enquanto “categorias de pensamento” plurais,
resultantes das relagdes sociais/sexuais de saber/
poder que lhes constituem.

Nos discursos das entrevistadas, “ser mulher”
aparece enquanto ser universal, ndo relacional,
submetida ao homem, sujeito masculino,
universal e hegemoénico na sociedade em geral.
Essa compreensdo demonstra, sobretudo,
fragilidades e equivocos quanto aos conteudos
relativos as vinculacbes género e sexualidade
e primordialmente quanto as metodologias
utilizadas para a formacao docente, pelas politicas
de formacédo inicial, mas também quanto a
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formacdo continuada e/ou no trabalho.

Nesse sentido, Canen e Xavier (2011) defendem
que a articulacdo de propostas multiculturais
para a formacdo docente, que contemporizem as
necessidades intelectuais, tedricas e metodolégicas
das/os docentes e especialistas envolvidos
profissionalmente e dos individuos para os quais a
unidade escolar oferece seus servicos educativos,
é indicadora do carater culturalmente responsivo
dessa instituicdo. As autoras afirmam:

A formacao de professores, seja ela inicial
ou continuada, constitui-se como um lécus
privilegiado, ndo so6 para refletir e discutir
sobre essas questdes, como também para a
criacdo e a implementacdo de proposicoes
que  possibilitem  vislumbrar  novos
caminhos e avancos no que tange ao trato
da diversidade cultural no contexto escolar
(Canem; Xavier, 2011:642-643).

As duvidas quanto ao papel da escola no tocante
a educacdo sexual e as questbes de género
implicadas, mesmo apds os parametros curriculares
nacionais (PCN) serem sancionados pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Brasileira, n° 9394,
de 1996, indicam a insuficiéncia das politicas
educacionais de formacdo, quanto as tematicas
referidas. A “mulher” como um sujeito genérico,
como uma categoria universal, que se mantém
intacta as mudancas sociais e individuais, cujas
finalidades estdo prescritas pelo “tempo ontem’,
nao diz da pluralidade que as concepcbes do
que seja “ser mulher”, forjadas pelas sociedades
contemporaneas, congregam.

As formas de organiza¢bes do tempo curricular
na escola pesquisada demonstra as nocdes de
tempo e espacos que atravessam as formacgdes
discursivas dos discursos em andlises, uma vez
que os conteudos voltados para as “categorias
universais” dos estudos das linguas, da matematica
e das ciéncias, em geral, sdo indicadores de que, na
utilizacdo de espacgos e tempos, o curriculo coloca
a mostra sua ndo neutralidade politica quanto aos
lugares destinados aos conteudos escolares.

A escola, cendrio da pesquisa em apreco, embora

tenha uma area de 1.600 m? nao aproveita os
espacos, mantendo as/os escolares em lugares
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que possam ser observados, controlados. As
brincadeiras, nos hordrios de “intervalos” ou
“recreios” que separam um bloco de aulas de outro,
sao significantes das formas de como se concebe o
curriculo e”os lugares”que, neste, sdo destinados as
sexualidades humanas e suas interseccionaliza¢des
com os géneros. Varela (1992), diz das fungbes que
as distribuicdes, organizacdes e usos do tempo e
do espaco podem assumir:

Los controles socialmente inducidos a través
de la regulacién del espacio y del tiempo,
contribuyen, al interiorizarse, a ritualizar
y formalizar las conductas, se incardinan
en la estructura misma de la personalidad
al tiempo que orientan una determinada
vision del mundo ya que existe una
estrecha interrelacion entre los procesos
de subjetivacion y de objetivacion (Varela,
1992: 08).

As brincadeiras “sem intencdo e inofensivas”
assumem um carater “educativo” mais potente
que o proprio discurso oficial das docentes e/ou
especialistas, atuante na escola. Qualquer que
seja a ideia que coloque em discussédo as questoes
dos corpos, das sexualidades, serd aclamada
positivamente e negativamente. As/os estudantes
demonstram euforicamente uma vontade de
saber (Foucault, 1988) sobre o sexo, sobre as
experiéncias, certezas e duvidas que atravessam
suas cotidianidades.

Mas, hd a “disciplina” que atravessa as praticas
discursivas de docentes, especialistas e do pessoal
de apoio (vigilantes, cozinheiras, serventes) que
independentemente da pessoa que a exerce
na “engrenagem escolar, a mensagem ndo
deixa duvidas quanto a interdicdo de discursos
alusivos as relacbes género e sexualidade: “aqui,
na escola, ndo ha espaco para os discursos que
vislumbrem questdes sobre as sexualidades (e seus
desdobramentos)”.

A arquitetura “modelo anos 1970” que nos
documentos oficiais da escola recebem destaque,
nos discursos de suas/seus frequentadoras/res nao
ha aluséo a esse fato, ndo se registrando qualquer
mencdo as efervescéncias culturais da época que
o inspiraram. Nesse sentido as permissdes e/ou
negacodes, quanto as ocupacdes de tempo e espaco,
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burlam as normas do desejo das/os estudantes e
atendem as premissas curriculares, efetivando-se
como marcos significativos para as classificacdes
binérias quanto as identidades de sexo e género e
como instrumento de (micro) punicdes para as/os
que borrarem os limites das normas estabelecidas,
inclusive quanto aos usos dos tempos e espacos.

Costa (2008) aborda a importancia da categoria
“diferenca” no pensamento pedagdgico brasileiro.
Para a autora, as pesquisas das trés ultimas décadas
incluem, em alguma medida, em seus debates,
reflexdes e problematizacbes, as questdes “da
diferenca’, contribuindo para que as desigualdades
sociais e educacionais sejam  explicadas/
compreendidas para além dos paradigmas tedricos
tradicionais.

Esta “vontade de saber” demonstrada pelas/os
estudantes da escola pesquisada, sem duvida
que nos remete as reflexdes elaboradas por
Foucault (1996) sobre “a vontade de verdade”
que atravessam séculos em relagao aos discursos
institucionalizados:

Certamente, se nos situamos no nivel de
uma proposicdo, no interior de um discurso,
a separacdo entre o verdadeiro e o falso
ndao ¢ nem arbitraria, nem modificavel,
nem institucional, nem violenta. Mas se nos
situamos em outra escala, se levantamos
a questdao de saber qual foi, qual é
constantemente, atravésde nossosdiscursos,
essa vontade de verdade que atravessou
tantos séculos de nossa histéria, ou qual é,
em sua forma geral, o tipo de separa¢ao que
rege nossa vontade de saber, entdo é talvez
algo como um sistema de excluséo (sistema
historico, institucionalmente constrangedor)
que vemos desenhar-se (Foucault, 1996: 14).

A nocao focaultiana de arquivo (Foucault, 2008), se
coloca nessa relacao, “vontade de saber, vontade
de verdade e os efeitos dos arquivos’, aqueles ndo
suspensos em paredes, nem fixados ao chao. Trata-
se dos discursos que ecoam no tempo, provindos
de épocas longinquas, ou ndo, mas que continuam
a fazer seus efeitos de “verdade’, se colocando
como guardides de “verdades cristalizadas” e
promovendo a circulacdo de saberes erigidos
nessas bases. Ou em outras palavras o termo
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arquivo, diz dos sistemas de enunciados ou
conjunto de praticas discursivas que funcionam e
se transformam para além do tempo e do espaco,
promovendo a elaboracdo de outros discursos.
Portanto, o “arquivo foucaultiano” se coloca como
uma util ferramenta tedrica para a explicacdo/
compreensao do objeto estudado.

Nos discursos das/os docentes e especialistas
educacionais da escola pesquisada, o efeito
arquivo referencia “as sexualidades e os corpos
essencialistas”  (Barbo, 2011). Estas/es se
encontram atravessadas/os por concepgdes e
teorias que foram desenvolvidas ha séculos, e
que continuam consubstanciando as praticas
discursivas pedagodgicas, notadamente quanto
as sexualidades e as interseccionalizagdes com os
géneros, na atualidade.

Bornheim (2007) fala de uma grande revolugdo
na histéria da humanidade. De acordo com o
autor, essa revolugédo inaugura o periodo neolitico,
justamente quando surge a doutrina dos dois
mundos: o inferior (meramente humano e sensivel)
e o superior (0 mundo dos deuses).

As sexualidades humanas estdo situadas no
“mundo inferior, o mundo das sensac¢des, dos
prazeres e por esse motivo, a esse “mundo inferior”
foi auferido um sentido de “desqualificacdo”
que ressoa nos discursos atuais, proferidos no
interior da escola, conforme demonstram alguns
fragmentos discursivos.

Se continuar assim, o mundo vai acabar...
Se, se casar homem com homem e mulher
com mulher, como havera crescimento da
populacdo? Da humanidade? Tem que se
pensar nas familias(...) (E1).

Mas, penso que nao tem como parar... Se
fala, se nao fala! E melhor falar e orientar pra
o desmantelo ndo ser maior. Aqui (na escola)
eu até falo. Mas, 1 em casa, eu ndo consigo.
Néo fui preparada, eu travo, me engasgo
(E2).

Para E1 e E2, existem apenas as sexualidades
essencializadas, cujos principios estdo ancorados
nas formacgdes discursivas advindas do “mundo
inferior”. Aconcepcaode curriculocomo construcao
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social é pouco presente nos fragmentos discursivos
das informantes da pesquisa.

A nocao de curriculo escolar predominante
nos discursos analisados indica um curriculo
neutro politicamente, se constituindo enquanto
dispositivo de sexualidade e género, favorecendo
a criagao/circulacao dos processos de idealizacao,
de naturalizacdo e essencializagdo de usos
cotidianos das linguagens sexistas, de seus
efeitos performativos androcéntricos, destinando
lugares distintos e superpostos para mulheres
e homens, nos quais os homens heterossexuais
gozam de privilégios e poderes em detrimento das
mulheres e demais individuos que nao possuam as
caracteristicas pessoais requeridas.

O curriculo neutro politicamente, sobretudo quanto
as sexualidades e seus desdobramentos assume
a funcao de instrumento veiculador dos discursos
das instituicdes tradicionais. No entanto, mesmo
afirmado como “objeto histérico e naturalizado”, é
colocado a prova cotidianamente pelas demandas
sociais no que concerne as politicas formativas/
educativas relativas as tematicas em pauta.

Se no lugar dos ilusérios “objetos naturais’, forem
elaborados curriculos escolares pautados por
discursos filoséficos que encarem”a diferenca”,“pelo
meio”,comoVeyne (1982) defende inexoravelmente
estaremos anexando ao termo curriculo, o conceito
de devir, cunhado por Deleuze (1988). Isso quer
dizer que nao é a partir de praticas pautadas pelo
principio “caca as bruxas’, inexoravelmente, que
se devem promover as reelaborag¢des curriculares,
mas a partir da inclusao de préticas discursivas que
referenciem os acontecimentos que reafirmam as
sexualidades, os papéis e lugares que mulheres e
homens ocupam na engrenagem social e escolar,
com foco para as andlises dos regimes de verdade
e das formagbes discursivas que orientam os
processos de objetificacdo/subjetivacao. Isso
também quer dizer que as relacbes de poder
que configuram as relagdes de sexualidades, de
género e as concepgdes curriculares nos cursos de
formacdo de docentes (inicial e/ou continuada),
devem estd em constante processo de andlise, de
avaliacoes e de redefinicoes.

Com base em Corazza (2001), as analises pos-
estruturalistas e suas contribuicdes para o campo
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da teoria curricular constituem-se como encostas
para as analises efetuadas nessa area, significando
o curriculo como produto e produtor de meios
e instrumentos de regulacdo, objetivacdo e
subjetivacdo de estudantes, localizando-se no
investimento sobre suas sexualidades e seus corpos,
que se tornaram instrumentais para o controle
da vida (Foucault, 1988;2007), na transfiguracao
vivenciada pela inquisicdo das formas de poder
pautadas no inquérito (poder soberano), na
disciplina (poder pulverizado a partir de um centro)
e nas técnicas de governamentalidade (Foucault,
1979) de si, quando o individuo passa a controlar a si
mesmo, sua vida, seu corpo e sua sexualidade com
base em discursos, nem sempre por ele refletidos e
escolhidos.

Destaca-se, nesse sentido, o poder do curriculo
enquanto instrumento transversalizado por género
e sexualidades. Tanto o material, considerado “um
documento que atende a exigéncias burocraticas’,
quanto o posto em agdo no cotidiano do curso.
As teias que se estabelecem entre as tematicas
sexualidades e género tém se mostrado bem aquém
dos direitos assegurados pelos discursos oficiais, por
exemplo, os discursos veiculados pelos PCN, vol. 10.
Assim, os cursos de formacéo de educador precisam
incorporar os “direitos adquiridos” nos discursos
oficiais e transmuta-los em “conceitos platos”.

Deleuze e Guatarri (2004) tomam de empréstimo
a Bateson o conceito de “platdés” que, longe de
encerrar  definicbes, designam estabilizacao
intensiva e, no caso, uma multiplicidade conceitual,
pois os conceitos, para os referidos autores, devem
determinar ndo o que é uma coisa, sua esséncia,
mas suas circunstancias.

A partir das relacbes estabelecidas por Deleuze
(2004), entre rizoma e devir, pode-se incluir o
curriculo escolar nessas relacbes. O rizoma é
concebido como um sistema conceitual aberto,
sempre incompleto por nao ser constituido
de comeco nem fim, encontrando-se sempre
intermezzo, por entre, pelo meio. Para os estudos
de curriculo, é oportuno trazer a baila as alusdes
deleuzeanas quanto aos sentidos complementares
das metéforas da arvore e do rizoma.

A drvore, para o autor, assume sentido de
filiacdo, enquanto ao rizoma atribui-se o sentido
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complementar de compromisso, alianca. Esses
sentidos intercomplementares dos conceitos
citados aufere o curriculo/PPC de sentidos
plasticos, volateis, favorecendo para que, em
relacdo as politicas de identidade género/sexo e a
equidade de género, ndo haja ortopedizacdes das
identidades de sexo/género. O curriculo sendo
entendido como um artefato cultural, construido
socialmente e entrecortado por esses discursos,
ndo estabelecerd compromissos e aliancas com
préticas discursivas excludentes, preconceituosas,
machistas, sexistas etc.

O curriculo como intermezzo busca atender as
demandas sociais requeridas e atualizadas a cada
momento, a cada desejo, a cada necessidade da
sociedade civil. Portanto, o devir ndo surge do nada,
nem quer dizer qualquer coisa que venha, ou falta
de compromisso; o devir pensado por Nietzsche
(2008: 358) “nao tem estado final, nao projeta uma
identidade... Devir como um estado de variacao”
Estado do “ndo pronto’, do “ndo acabado’, sempre
cogitando o que estd por vir, como resultado
heuristico das engenharias humanas cotidianas
nos enfretamentos das dificuldades, das diferencas
“inconcilidveis” e das problematicas heterotépicas
de si e dos coletivos sociais, que rechagam conceitos
e identidades fixas.

Pode-se afirma entdo que o curriculo como
intermezzo é um curriculo-devir (Deleuze, 1988).
O principio da diferenca que gera diferenca
(Derrida, 1971) aufere sentidos ao curriculo que
abandona a condicdo de ser simplesmente um
documento feito para atender as exigéncias
burocraticas, normativas, congregando as mais
diversas vozes que ecoam dos desejos, que se
afastam das formas essenciais de ser, de sentir e
de viver, particularmente, as sexualidades e seus
desdobramentos, problematizando as relagdes
poder-saber que as instituem.

Os fragmentos discursivos das especialistas
educacionais representam a contra-posicao as
nocdes de curriculo apresentadas anteriormente,
umavezqueassexualidadeseseusdesdobramentos
ndo sao visibilizadas . Elas dizem:

Falar de sexualidade na escola? Eu, enh?”Isso

é papel do pai e da mae. Meu nao, o meu é
ensinar os conteudos!!! (E2).
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Temos que manter essas meninas ocupadas.
Quando elas ficam “sem fazer nada” comegcam
a dar em cima dos meninos e até as mais
bonitinhas ndo tém sossego com elas (E4).

Os Fundamentos da “medicalizacdo”, que envolvem
os discursos acima, enquadrariam e indicariam tais
discursos e sujeitos “aos cuidados especializados”no
trato das identidades “destoantes”. A prépria escola
coloca-se aquém da competéncia para as resolucdes
dessas problematicas tedrico-praticas. As redes
discursivas contraditdrias e ndo lineares (Foucault,
1996) que permeia o cotidiano da escola em analise,
cujas formacgbes discursivas sao guiadas pela nocao
da “medicalizacdo da infancia”, remontam a época
vitoriana (Foucault, 1988).

No entanto, os efeitos “arquivo” demostram
que os ecos dos discursos ortopedizadores das
sexualidades e suas interseccionalizacdes com
0s géneros estao tao vigorosos que ignoram as
“forcas do tempo’, a imprevisibilidade dos percursos
educacionais, e o devir. As pedagogias corretivas
(Varela, 1992) abarcardao para seus cuidados
aquelas/les que ndo se “encaixaram” nos discursos
heteronormativos quanto as sexualidades. Os alvos
da “correcdo pedagogica” serao aquelas/es que ndo
se consideram “representadas/os” pelas concepgdes
de género, cujas formacgdes discursivas estao presas
ao maternalismo/patriarcalismo, indicadores de
imagens de mulheres e homens gendradas a priori.
Quanto a isso, Louro (2004) afirma:

Alimprevisibilidade é inerente ao percurso. Tal
como numa viagem, pode ser instigante sair
da rota fixada e experimentar as surpresas
do incerto e do inesperado. Arriscar-se por
caminhos nao tracados. Viver perigosamente.
Ainda que sejam tomadas todas as
precaucdes, ndo ha como impedir que alguns
se atrevam a subverter as normas. Esses
se tornardo, entdo, os alvos preferenciais
das pedagogias corretivas e das acdes de
recuperacao ou de punicéo. Para eles e para
elas, a sociedade reservara penalidades,
sancdes, reformas e exclusées (Louro, 2004:
16).

A educacao sexual brasileira, historicamente, foi

tratada silenciosamente. Ndo se registra na literatura
educacional experiéncias que possam receber o
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status de notodrias, destacdveis, significativas. A
interdicdo aos discursos que apontem para esse fim
sempre falou mais alto que as tentativas de torna-
los importantes no cdmputo geral dos contetddos
abarcados pelo estatuto das Ciéncias da Educacao.

De acordo com Rosistolato (2004), na década de
1960, registra-se importante acdo nesse sentido,
quando a Deputada Julia Steimbruck, do Partido
do Movimento Democrético Brasileiro, formula
Projeto-Lei que pleiteava uma Educacdo Sexual
que abrangesse as escolas brasileiras (primaria
e secundaria). Esse projeto foi rechacado pela
Comissao Nacional de Moral e Civismo (CNMCQ)
do MEC (Brasil, 1966 e 1969), representada pelo
General Moacir Araudjo Alves. Segundo ele, a
educacdo sexual consistiria em educar para o
sexo. Para ele, a pratica sexual compulséria seria
incentivada com esse, caracterizando assim, “uma
poluicdo da ordem social”.

Na densidade das praticas discursivas, ha
uma profusdo de sistemas instauradores de
transfiguracdes de enunciados em acontecimentos.
Assim, as coisas ditas podem ser revestidas, no
sistema da discursividade, de possibilidades ou
impossibilidades enunciativas, circunscritas a tais
sistemas. O discurso do General, em 1968, torna-
se um enunciado presentificado nos discursos da
escola hoje. Os/as docentes e técnicos/as silenciam
as sexualidades em suas praticas discursivas-
curriculares, movidos/as pela crenca que atravessou
o parecer do General, ou seja, as sexualidades tém
que ser negadas para que as praticas sexuais nao
sejam incentivadas.

O “ndo” do General ndo é tao somente o “nao” de
um individuo, de um militar, de um dirigente
governista. E 0 “ndo” do pai, do marido, do filho
homem, do macho, que se institucionaliza e institui
“ndos” ecoantes, que desafiam variaveis como a
velocidade do som, a calmaria e a arrogancia do
vento, a volatividade do espaco e a irreveréncia
e sapiéncia do tempo, mantendo-se tao ou mais
vigorosos que, no momento em que a tinta
deixa no papel-parecer o desenho, as formas e os
significados extrapolam o significante, fazendo
com que a ideia atravesse barreiras (i)limitadas e
transmute-se em discursos, em metodologias de
silenciamento e negacdo de determinadas politicas
e Leis, que pouco ou nada podem fazer a nao ser
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repousar no arquivo. E, assim, os PCN, icones de
campanhas de formacgao continuada, no final da
década de 1990, potencializam o efeito “arquivo”
(Foucault, 2008) do “nao” do General e repousam
nos arquivos mortos das escolas (Nascimento,
2010).

3. Ideias finais

As  prdticas  discursivas  amparadas  pelo
curriculo escolar em acgao na escola pesquisada,
dizem que o “efeito arquivo” das concepcdes
essencialistas, sobretudo quanto as tematicas
“género e sexualidade’, continua a fazer seus ecos,
silenciando docentes e especialistas e imprimido
praticas sexuais do ontem. A fragilidade tedrico-
metodolégica  demonstrada  pelos  sujeitos
implicados na pesquisa quanto a abordagem das
citadas tematicas nao vislumbram conhecimentos
que apontem para maneiras de se viver o sexo,
de forma segura quanto as doencas sexualmente
transmissiveis e sem a exposicao direta ao risco de
uma gravidez precoce e/ou indesejada, uma vez
que as sexualidades estdo envolvidas em uma teia
de segredos que nao devem ser desvelados.

As formagdes discursivas atravessadas pelas
“sexualidades essencialistas” ecoam nos discursos
dos individuos da unidade escolar, constituindo-se
como fontes para as nogdes de sexualidade, presas
as ideias patriarcais, cujos lugares destinados as
mulheres limitam-se a maternagem e as profissdes
consideradas “cuidadoras” Assim, os discursos
oficiais, como os dos PCN, enquanto discursos
que se colocariam como ferramenta a servi¢o da
diversidade sexual e de concepcdes de sexualidades
com base no paradigma construcionista (Barbo,
2011), ndo aparecem de forma significativa na
massa discursiva das/os informantes da pesquisa.

Os discursos midiaticos, seja através da contestagao
ou da aprovacdo, tém lugar significativo no material
analisado. A midia é apontada como responsavel
por boa parte dos conceitos e préticas sexuais “ndo
adequadas” que se estabelecem marginalmente
nas escolas e fora delas, nos dias.

A profusdo discursiva sobre o sexo nos discursos
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educacionais ndo se estende a todas/os. Ha, na
escola, uma selecdo “natural” de acordo com a
base cientifica que atravessa os discursos: uns
profissionais sdo autorizados a falar sobre a
tematica em pauta. Outros, nao! No entanto, esses/
as autorizados/as a “falarem” ndo podem dizer
tudo o que desejam: ha discursos interditados,
que nao sao permitidos serem proferidos por forca
de redes articuladas, veladas, oficiais e oficiosas
que se estabelecem como normas paralelas, tdo
potentes quanto as estabelecidas cientificamente
para a interdicdo dos discursos. As politicas de
formacao inicial e continuada mostraram-se, assim,
inconsistentes e ineficazes para a (trans)formacao
de maneiras de pensar as sexualidades fora dos
ditames heteronormativos das concepg¢des de
sexualidades, género e de curriculo, atravessadas
por formagdes discursivas essencialistas, como “o
mito do amor romantico’, “a mulher nasceu para ser
mae”, etc.

A escola, cenario da pesquisa, pauta-se no modelo
disciplinar, normalizador, no qual os tempos
e espacos sdo destinados em sua maioria aos
contetdosdonucleodurodocurriculo.Nessaescola,
os individuos sao diagnosticados, classificados e,
caso nao se adequem aos padrdes estabelecidos
receberdo san¢des podendo inclusive, através de
linhas de fuga (Deleuze e Guatarri, 2004), “evadir”
do ambiente educacional escolar.

O curriculo se constitui assim, como um potente
instrumento de inclusao/exclusdo social/escolar.
As relagdes de poder/saber delineiam qual escola
se produz e com quais objetivos se desenvolvem as
atividades educacionais. Colaborar para a producao
de individuos doceis, acriticos, corpos disciplinados
com base em discursos sexistas, patriarcalistas,
transhomofébicos etc. Esta é a finalidade do
trabalho educativo?

A poténcia da pesquisa em tela reside
eminentemente nas  problematizacbes das
concepgoes de curriculo, sexualidade e género,
partindo da compreensdao de que os modos e
processos de producao de sentidos, vinculados
ao curriculo-devir no fazer pedagdgico, estao
simultaneamente e ininterruptamente em estado
de “diferenca” (Derrida, 2001).

Os processos de formagao humanaem todos os seus
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niveis sdo em Ultima instancia, um imenso mosaico
discursivo de producao de subjetividades, politicas
e praticas que se constituem e se retroalimentam
cotidianamente. Do exposto, resulta a ideia final de
se ressaltar aimportancia de produgdes discursivas,
de subjetividades e de préticas pedagdgicas, cujas
formacoes discursivas consubstanciem também o
“curriculo-devir’, (re)criando conceitos (Deleuze e
Guatarri, 2004),implodindo identidades, rompendo
as linhas limitrofes das normalidades instituidas a
partir de principios excludentes, impulsionando a
(re)elaboracdo de éticas e estéticas da existéncia,
nas quais as diversidades sejam visibilizadas/
respeitadas.
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