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n uno de los nimeros anteriores de esta revista, el dedicado a la historia de

la educacién infantil, su coordinadora, Carmen Sanchidridn, indicaba que

el estudio de este nivel educativo era una de las lagunas de nuestra histo-
riografia educativa. Sefialaba, asimismo, la corta historia de la educacién infantil
formal y el reciente interés que los historiadores de la educacién han mostrado por
este tipo de ensefianza en otros paises y en los coloquios y congresos internacio-
nales. La primera afirmacién puede ser también aplicada al espacio escolar en su
perspectiva histérica; no asi las otras dos. En otras palabras, ésta es una cuestién
desatendida o descuidada, como otras, tanto por la historiografia espafiola como
por la extranjera. Hay excepciones, por supuesto; pero son eso, excepciones.

En el afio 1985 aparecid en nuestro pais un libro, Ensayos sobre la escuela. El
espacio social y material de la escuela, del que era autor Jaume Trilla. En él, des-
de un enfoque novedoso, se analizaba, entre otros aspectos, el espacio escolar en
su perspectiva histérica con el fin de desentraiiar el caracter o naturaleza de la ins-
titucidn escolar. Dicho anilisis integraba ideas y hechos, teoria y praxis. La bre-
cha abierta por este trabajo no parece haber tenido despues continuidad. En la bi-
bliografia recogida en el epigrafe correspondiente de este nimero pueden verse los
escasos articulos o libros en los que, bajo una u otra denominacién —arquitectu-
ra escolar, construcciones y edificios escolares, espacio y escuela,...—, se han tra-
tado estos temas desde la perspectiva indicada. Sin embargo, al igual que ha suce-
dido con otra cuestién no menos importante, la del tiempo escolar, esta dimen-
si6n de la realidad educativa, la del uso y distribucién del espacio escolar, la de su
transformaci6n en lugar, empieza a estar en el punto de mira tanto de quienes se
preocupan por las cuestiones organizativas, curriculares y didicticas, como de quie-
nes, desde las ciencias sociales, analizan los tipos de organizacién y distribucién
espacial que ofrecen las instituciones educativas y aquellas otras, cerradas o aco-
tadas, con las que éstas guardan ciertas similitudes.

Pese a la importancia de la dimensién espacial de la actividad humana en ge-
neral, y de la educativa en particular, ésta dltima es una cuestién no estudiada a
fondo ni de modo sistemético. Cuando la atencién se ha dirigido hacia ella ha si-
do para centrarse més en los aspectos tedrico-discursivos —es decir, en las pro-
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puestas efectuadas en relacidn con la distribucidn y usos del espacio escolar—, y
legales —o sea, en las regulaciones de los aspectos tecnico-constructivos, higiéni-
cos y pedagoglcos de los edificios escolares—, que en los de indole antropolégi-
ca y relacionados con la historia de la escuela como lugar y con la de su realidad
material. Varias razones explican este hecho.

La primera de ellas es de tipo historiogréfico. Esta cuestion, la del espacio es-
colar, dificilmente podia interesar a una historia de la educacidn centrada en las
ideas o lo que se ha dado en llamar el pensamiento pedagégico. Si podia intere-
sar, por el contrario, a una historia de la politica educativa o de las instituciones
escolares o a una historia social de la educacién. Sin embargo, las preocupaciones
fundamentales de la primera han sido siempre —y ello es 16gico— los aspectos ide-
olégicos y legales de indole general, los conflictos y luchas por el poder, los pro-
cesos de decisién politica y, en los tltimos tiempos, la formacién de los sistemas
educativos nacionales o el papel del Estado en la educacién. Muy raramente ha en-
trado a analizar la micropolitica escolar o académica, es decir, la consideracién de
las instituciones educativas como centros de decisién y poder y, por tanto, de con-
flictos personales e intergrupales. Aqui podia haber tenido cabida, siquiera de mo-
do parcial, un andlisis histérico del espacio escolar. Los historiadores de las insti-
tuciones educativas, por su parte, han centrado la atencién, por lo general, en la
génesis y consolidacion de las mismas o en su evolucidn y en los cambios rela-
cionados con los planes de estudio, los profesores y los alumnos. Las alusiones a
la distribucién y usos de los espacios que ocupaban no solian ir més alld de la me-
ra informacién sobre los edificios en que se ubicd la institucién en cuestién, con
el acompafiamiento, en el mejor de los casos, de fotografias y planos. En cuanto
a la llamada historia social de la educacién —un calificativo a redefinir por la am-
bigtiedad y amplitud con que ha sido utilizado— bastante tenia con atender a tan-
tas y tantas cuestiones hasta entonces 1gnoradas o desatendidas sobre las relacio-
nes de la educacién con los hechos econémicos y sociales, como para preocupar-
se por un aspecto que, tal y como habia sido tratado, de un modo descontextua-
lizado y meramente deSCI‘lptIVO, dentro de la historia de alguna institucién esco-
lar concreta, no parecia revestir el mayor interés.

Ha sido, sin embargo, desde estos dmbitos, en conexién con la cada vez ma-
yor atencidn prestada a la dimensién espacial de las actividades humanas desde la
antropologia y la historia —dejamos fuera la geografia donde dicha dimensién es
la razén constituyente de la disciplina misma—, desde donde se han emprendido
investigaciones que han hecho evidente la necesidad de un estudio especifico del
espacio escolar que integrara perspectivas diferentes. Asi, por ejemplo, desde la his-
toria de la politica educativa se han empezado a estudiar las intervenciones y re-
gulaciones estatales o de otros organismos publicos en este campo, el estableci-
miento de modelos tipo oficiales, la politica de construcciones escolares y la pla-
nificacidn de la red escolar, entre otras cuestiones, y desde la historia social, tam-
bién a titulo de ejemplo, el papel del discurso médico-higiénista en la conf1gura—
cién del espacio educativo o su distribucién y usos en funcién de la clase social o
el género.

Dentro del proceso general —en la historia como disciplina y en las historias
sectoriales— de expansién de los temas de investigacién, disolucién de sus limi-
tes y fragmentacion en campos mds especificos, la relativa autonomia de nuevos
ambitos de estudio tales como la historia del curriculum y la historia de la escue-
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la como institucién —a definir en cuanto a sus limites, relaciones y cuestiones—,
dentro de la historia de la educacién, ha hecho posible que esta dimensién espa-
cial de la actividad educativa, que estaba siendo tratada, cada vez con mais insis-
tencia, por la psicologia del medio ambiente, la proxemia o ciencia relativa al em-
pleo que el ser humano hace del espacio como medio de organizacién y relacién
social, y la sociologia rural o urbana o de la vida cotidiana, entrara en el punto de
mira de los historiadores de la educacién. Ha sido, efectivamente, dentro de la his-
toria de la escuela como realidad social y material, como cultura especifica, don-
de la cuestién del espacio y del tiempo escolares ha cobrado i importancia en los
tultimos afios. Dentro de una historia de la escuela como institucion social y cul-
tural atenta a la micropolitica y organizacion interna de la misma, donde la re-
construccién arqueoldgica cobra sentido no por la mera recopilacién o enumera-
ci6n de objetos —una labor necesaria pero insuficiente—, sino por su integracién
en un esquema explicativo que interpreta y da sentido a la realidad asi reconstruida.
Una historia que requiere una nueva lectura de fuentes tradicionales —estatutos,
reglamentos, discursos, memorias...— y el recurso a otras hasta ahora menos uti-
lizadas como las autobiografias y diarios, los informes de las visitas de inspeccién,
las descripciones del edificio, aulas o de la vida escolar en general, las memorias
de arquitectos, fotografias y planos, cuadernos y diarios de clase, exdmenes,
mobiliario y material de todo tipo, calendarios y horarios escolares, inventarios
y un largo etcétera de restos de la realidad social y cultural de las instituciones
educativas.

Una segunda razon explicativa de la escasa atencidn prestada por los historia-
dores de la educacién al espacio escolar —en Espafia y fuera de ella— ha sido la
dificultad afiadida de integrar puntos de vista profesionalmente distantes tales co-
mo el médico-higienista, el arquitectdnico, el pedagdgico y el politico-adminis-
trativo. Quienes se han acercado a este tema han privilegiado, por formacién e in-
terés, una u otra perspectiva dejando a un lado las restantes o tomando de ellas lo
estrictamente necesario para dar cuenta o explicar lo que se pretendia.

Todavia hay una tercera razén no menos importante. Como también sucede
en otros ambitos, la investigacién en historia de la educacidn ha estado condicio-
nada por la ensefianza de esta disciplina. Quiero decir que aquellos temas que no
tienen cabida en un programa normal de dicha ensefianza, o que no son un desa-
rrollo de los que f1guran en el mismo, tienen escasas posibilidades de ser objeto
de una investigacidn especifica. Si los programas se estructuran, por lo general si-
guiendo un orden cronolégico —con independencia de que se hallen més o me-
nos constrefiidos por una concepcidn de la historia de la educacién limitada a la
historia de las ideas de los «grandes» pedagogos— dificilmente tendremos una pers-
pectiva global de aquellas cuestiones que requieren un andlisis que integre infor-
macién de diversas épocas y lugares; una informacién que, caso de aparecer, lo ha-
ce aqui'y alld en pequefias unidades descontextualizadas. La ausencia de dicha pers-
pectiva favorece, en un circulo vicioso, la exclusién de tales cuestiones en la ense-
flanza de la dlsc1phna ¢ Qué interés pueden tener asi fragmentadas?.

Por otra parte, es innegable que el dilema existe. Como muestra la lectura de
algunos de los textos incluidos en el volumen colectivo del que son editores K.
Salimova y E. V. Johanningmeier, Why should we teach History of Education
(The Library of International Academy of Self-Improvement, Moscu, 1993), al-
gunos profesores e investigadores de esta disciplina lo han resuelto afiadiendo a la
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parte tradicional del programa otra nueva en la que incluyen temas o cuestiones
de la indole indicada. Pero lo usual, por el momento, es la resistencia a introducir
innovaciones estructurales en los programas docentes o la introduccién de timi-
das reformas que solo sirven para dar una visidn superficial de los mismos sin po-
ner en entredicho el esquema tradicional.

Este divorcio entre ensefianza e investigacidn, cada vez mds creciente, o esta
inercia a modificar la primera en funcién de la segunda —inimaginable en cual-
quier disciplina que pretenda estar al dia—, puede parecer irrelevante en algunos
casos especificos o excesivamente concretos. Pero no lo es cuando se trata de pro-
cesos de larga duracién —escolarizacién, formacién de los sistemas educativos na-
cionales, alfabetizacién, configuracion y ruptura de estructuras educativas duales,
profesionalizacién y feminizacién docente, etc.— que exigen andlisis hist6rico-com-
parativos, o de aquellas cuestiones —pocas, pero esenciales— que conforman al
ser humano como persona-en-el-mundo y a la educacién formal como aquella ac-
tividad en la que dicha conformacién pretende llevarse a cabo de un modo orga-
nizado e intencional. Me refiero al espacio, al tiempo y al lenguaje, discurso y mo-
dos de comunicacién. S6lo un anélisis histérico-comparativo e integrado —no tro-
ceado— puede ofrecer una interpretacion con pretensiones de globalidad de tales
aspectos. Sin embargo, la cuestion central permanece: ¢c6mo incorporar estos te-
mas en los programas y la ensefianza de la historia de la educacién? ¢c6mo com-
binar una estructura cronolégica con otra temdtica? ¢c6mo organizar un curso aca-
démico en torno a dos o tres cuestiones amplias —transversales, segiin la expre-
s16n al uso— rompiendo con un esquema cronoldgico rigido? ¢ qué se gana y qué
se pierde en tal caso?.

Por estas y otras razones cuando se me encargd la coordinacién del nimero
12 de 1993 de Historia de la Educacién sobre «El espacio escolar» —una expre-
s16n mds a]ustada que la de «Espacio y escuela» con la que se lanz6 el proyecto—,
elaboré, con dnimo no exhaustivo sino orientativo, un esquema o listado de temas
posibles que, como suele suceder en estos casos, superaba en amplitud los después
tratados. A continuacién me dirigi, solicitando su colaboracidn, a aquellas perso-
nas que se habian preocupado con anterioridad por estas cuestiones o que, a la vis-
ta de sus publicaciones, estimé que tenian algo que decir o que estarian interesa-
das en las mismas. No todas han podido colaborar en este nimero, habiéndose
sumado por fortuna después otras. Incluso en algun caso, y por razén de los li-
mites propios de la revista en cuanto a su extensién, ha habido que dejar para ni-
meros posteriores la inclusién de algin trabajo.

El resultado final creo que refleja bastante adecuadamente el estado actual de
las investigaciones, enfoques y conocimientos sobre el espacio escolar en su pers-
pectiva histérica. Ofrece, ademas, una cierta diversidad, combina anilisis genera-
les y particulares y sugiere otras posibilidades y vias de trabajo. Bien como ejem-
plo, bien como semilla o germen.

La parte monogrifica se abre con un articulo general sobre el espacio escolar
y la escuela como lugar, que redacté cuando ya tenfa a la vista algunos de los tra-
bajos que figuran en la misma. En él intento mostrar un esquema de anilisis de
esta dimensi6n espacial de la educacién formal —desde su emplazamiento a la dis-
tribucion del espacio en el aula— que puede servir de modelo y sugerir ideas pa-
ra ulteriores trabajos.
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Tras dicho articulo, los profesores Leén Esteban y Ramén Lépez Martin ofre-
cen un documentado recorrido sobre los edificios escolares y el espacio escolar a
través de testimonios —textos e iconografia— desde la Grecia cldsica a la escuela
del humanismo renacentista. En cierto modo, el articulo que sigue, del que es au-
tor Agustin Escolano Benito, combina el enfoque de los dos anteriores en rela-
cién con un espacio y una época diferentes. Tras una primera parte de indole te-
drica y general —«La arquitectura como programa»— en la segunda —<«El espa-
cio-escuela en el curriculum»— se recogen y comentan una muestra de textos y
representaciones iconograficas de la escuela primaria en diversos manuales esco-
lares espafioles de finales del siglo XIX y la primera mitad del XX.

Los dos trabajos que siguen, atin sin desdefiar los andlisis y comentarios gene-
rales, o teniéndolos por implicitos, se centran en un tema, institucién o periodos
mds concretos. Tal es el caso de los escritos por Purificacién Lahoz Abad, sobre
los modelos tipo de escuelas elaborados por la Oficina Técnica de Construccién
de Escuelas creada, en 1920, en el Ministerio de Instruccién Pablica y Bellas Artes,
y Maria del Mar del Pozo Andrés, sobre la utilizacién de los parques y jardines
como espacios educativos alternativos en Madrid desde 1900 a 1931.

Si los dos estudios anteriores centran su atencidn bien en la construccién de
edificios para escuelas publicas o en sus aspectos legales, técnicos y administrati-
vos, bien en alternativas como las que representaban las escuelas al aire libre, los
dos que vienen a continuacidn, a cargo de Pere Sola 1 Gussinyer, uno de ellos,
de Angel Mato Diaz y Aida Terr6n Bafiuelos, el otro, dirigen dicha atencién, res-
pectivamente, hacia las instituciones escolares de asociaciaciones culturales y ‘edu-
cativas tales como los ateneos —con una especial referencia al Ateneo Igualadino—,
en el primer caso, y hacia un peculiar edificio docente privado —el Colegio jesuita
de «La Inmaculada» de Gijén—, en el segundo. Los diversos usos, configuracién
e historia de este tltimo, como colegio y como cuartel, hicieron de él un simbolo
que, como se vera, excede a su mera materialidad fisica.

Esta primera parte se completa con dos trabajos sobre la arquitectura escolar
en Alemania durante las primeras décadas de este siglo, cuyo hallazgo y traduc-
ci6n corresponden a Gabriela Ossenbach Sauter. Sin su colaboracién los articu-
los de Christa Kersting y Helga Schmidt-Thomsen sobre la arquitectura escolar
en Berlin como curriculum oculto en relacién con la diferenciacién en funcién
del género, y de Reiner Lehberger sobre el movimiento de la escuela nueva y las
construcciones escolares en Hamburgo, no hubieran podido ser incluidos en es-
te nimero.

La parte monogrifica del epigrafe «<Documentacién e Informacién» incluye cua-
tro aportaciones . La primera de ellas, a cargo de Antén Costa Rico, recoge y co-
menta un texto del siglo XVII, obra del Hermano Santiago Gémez, un «ludi ma-
gistri» jesuita de la ciudad de Santiago. Dicho texto constituye un buen ejemplo
de las relaciones entre la distribucién del espacio, la organizacién escolar y los mé-
todos de ensefianza. La segunda transcribe, con su correspondiente introduccién
—como los demds trabajos de esta seccion—, diversos documentos relativos a los
edificios y las construcciones escolares en el sexenio democritico (1868-1874). Con
este texto continuo y completo otros anteriores en los que dicha cuestién habia
sido tratada de un modo mis general y en el contexto de la politica educativa de
este periodo. La tercera de las aportaciones, sobre los estados escolares como fuen-
te historico-educativa, se debe a Narciso de Gabriel. Estos documentos, produci-
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dos como resultado de la visita de los inspectores a las escuelas, son de suma uti-
lidad para recrear el ambiente material y social de estas tltimas. Como muestra se
transcribe el Estado y Reglamento de la escuela publica elemental completa de Ferrol
viejo de 1864. Por ultimo, y como es habitual en cada nimero monografico, se in-
cluye una bibliografia espec1f1ca de cuya elaboracién y alcance se da cuenta en sus
parrafos iniciales.

En un tema de esta indole el elemento iconografico era esencial. Las ilustra-
ciones, debidamente elegidas, son en general un buen complemento de los textos.
Son también texto. Aqui lo son por partida doble. Como tales ilustraciones y por
referirse a una cuestion, la del espacio escolar, en la que la visualizacién resulta
imprescindible como instrumento tanto de exposicién como de analisis. De ahi el
elevado niimero de ellas en comparacidn con lo que viene siendo usual en Historia
de la Educacion. Su inclusién habrd complicado, sin duda, las tareas de edicién y
correccién. De ahi que agradezca de un modo especial su colaboracién a los com-
pafieros del Departamento de Teoria e Historia de la Educacion de la Universidad
de Salamanca implicados en dichas tareas. Por lo demds, no resta mds que esperar
que la lectura de los trabajos referidos despierte ideas que sean el origen de futu-
ras investigaciones y que todo ello haga posible que esta cuestion, la del espacio
escolar, sea incluida en los programas de las disciplinas histérico- educativas. Ello
seria el mejor sintoma de que nuestra tarea no ha sido vana.





